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RESUMO

O termo “bom aluno”, em se tratando, no caso, o de matematica, vem sendo difundido ao
longo dos anos para denominar 0s sujeitos que tém sucesso nesta disciplina, por exemplo.
Muitas vezes esse atributo é citado pelo professor e/ou por um conjunto de narrativas que
dizem que o individuo deve ser comportado, curioso e ter boas notas (BARRETO, 1981,
LIMA; MACHADO, 2012; BURIASCO; CURY, 2009), caracteristicas essas atreladas,
geralmente, a aspectos comportamentais e cognitivos do discente. Ao buscar definir o bom
aluno de matemaética percebe-se que a caracteristica de “bom” sempre esta atrelada a algum
parametro. No presente estudo, o objetivo é analisar, portanto, as narrativas de professores da
Educacao Basica de uma cidade da regido metropolitana de Porto Alegre/RS sobre “o que é
ser um ‘bom’ aluno em matematica”. Com isso, partiu-se do entendimento de que as
tendéncias pedagodgicas e a histéria da matematica foram o pardmetro originario para tal
questionamento. Buscando refinar o olhar quanto a essas questdes, foram utilizados autores
que falam sobre 0 “bom aluno”, como Rangel (1997), Donaduzzi (2003), Barreto (1981) e
Lima e Machado (2012); o “bom aluno” de matematica, especificamente, a partir de
Guimarées (2009), Buriasco e Cury (2009); a identidade desdes sujeitos embasando-se em
Hall (2010); as tendéncias pedagogicas pelos estudos de Libaneo (2002) e Ghiraldelli Jr
(2002) e o desenvolvimento da matematica escolar no Brasil com Valente (1999), Pinto
(2005) e D’Ambrosio (2018). A fim de responder a pergunta de pesquisa, aplicou-se um
questionario a partir do Google Forms, com perguntas abertas e fechadas. Fez-se contato com
os professores de matematica do Ensino Fundamental e, no total, participaram da pesquisa
sete docentes, todos licenciados em matematica. As perguntas visavam entender quais
aspectos os professores consideravam importantes para denominar o sujeito como “bom
aluno” de matematica e a quais tendéncias pedagogicas se filiavam, destacando os métodos, a
aprendizagem que utilizam em sala de aula e a relagdo professor-aluno. Para estes
profissionais, os resultados apontaram que o bom aluno de matematica deve ser: dedicado,
estudioso, interessado, participativo, questionador e com bom raciocinio l6gico. Ressalta-se
gue esse entendimento da visibilidade a aspectos comportamentais, em que é possivel
classificar os discentes como receptivos e ativos. O estudo leva, em suma, a (re)pensar as
praticas docentes para que seja possivel dar visibilidade ao aluno com bom desenvolvimento

em matematica, sem classifica-lo como bom ou néo.

Palavras-chave: bom aluno; matematica; tendéncias pedagogicas; comportamento discente.
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1 INTRODUCAO

Ao longo da sua vida escolar, a pesquisadora tem pensado e se perguntado o motivo
pelo qual as pessoas tém uma relacdo, por vezes, extrema (de amor e/ou 6dio) com a
matematica. Em um ano, dizem que a disciplina é espetacular, gostam do professor, entendem
e encaram-na de maneira facil; noutro momento passam a odia-la. Desde entdo, foi necessario
comecar a refletir sobre a relagdo professor-aluno-disciplina como consequéncia direta da
interacdo professor-aluno. Mais adiante, ao longo da graduacdo, deparou-se com algumas
disciplinas que versavam sobre estes e outros questionamentos. Percebeu-se, entéo, que cada
aluno tem um modo diferente de encarar os problemas propostos por esta disciplina e, além
disso, cada nivel escolar tem uma gama de contetdos diferentes, podendo ser mais faceis ou
dificeis para cada tipo de sujeito.

Algo que vem despertando o interesse da pesquisadora, recentemente, Sdo as
disciplinas na area da matematica e os discursos dos professores sobre determinados alunos,
como: “o aluno x é ‘bom’ em calculo”, “o aluno y ndo pode responder essa pergunta porque
ele j& sabe” e “os alunos x e y ndo podem ficar no mesmo grupo, pois sdo muito bons”. A
partir de entdo, comegou-se a observar esses alunos, nas disciplinas cursadas,, para tentar
identificar algumas dessas caracteristicas. Foram feitos alguns questionamentos a eles e
percebeu-se que cada um utilizava um método diferente para estudar. Notou-se que, para cada
disciplina, estudavam de uma forma diferente, pois cada uma delas depende de como o
professor exige o contetdo e faz a prova ou qualquer avaliacdo. Assim, considerou-se a
questdo do “bom” como atrelada a prética do professor.

O assunto em si passou a causar um interesse maior, ja que se mostra relevante para a
formacdo docente do profissional de matematica. Como futura professora da area, a
pesquisadora entende que deve estar atenta ndo somente aos conteldos e aos métodos de
ensino, mas também as narrativas que capacitam e (con)formam o aluno como “bom” em
matematica. Em meio a isso, entende-se a importancia de investigar o termo “bom aluno” e a
historicidade desse conceito, assim como os conteldos e as formas de ensinar matemaética,
que se modificam ao longo dos anos, e também quais as narrativas pré-determinadas acerca
do “bom aluno” de matematica.

Na perspectiva da (con)formacao do sujeito, Hall (2010) afirma que a identidade esta
tornando-se cada vez mais provisoria, varidvel e problematica, isso porque o sujeito esta
sempre modificando-se, atualizando-se e permitindo a transformacgdo a partir das suas

relagdes. Além disso, no mundo contemporéneo, “a identidade torna-se uma ‘celebragdo



movel’: formada e transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais somos
representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam” (HALL, 1987 apud
HALL, 2010 p. 13). Em outras palavras, o meio no qual se esta inserido, a sala de aula, neste
caso, auxilia para as inevitaveis mudancas identitarias, o que ocorre continuamente na vida de
alunos e professores. Assim, pode-se ser bom aluno ou bom professor, dependendo da
situacdo e do meio em que estes individuos estéo.

Compreende-se a constante mudanca da sociedade, sendo que os discentes, em média,
dos 6 (seis) até os 17 (dezessete) anos, idades com as quais entram e saem da escola,
respectivamente, sdo interpelados pelo sistema educacional. Por cerca de uma década o
estudante esta inserido em uma instituicdo que estipula um conjunto de regras e saberes para o
aprendizado no convivio social. Cada vez que esse sistema muda de disciplina, projeto
politico pedagdgico, proposta pedagdgica e ainda de outros aspectos, o aluno esta exposto a
um conjunto de fatores externos que o rodeiam e modificam a sua identidade. Da mesma
forma o professor, que, por sua vez, ja foi aluno, e também sofre com as modificacdes do
meio em que atua como profissional. Ao contrario do aluno, o docente ministra sua aula em
mais de uma escola, as vezes, e arca, portanto, com duas vezes mais em relacao aos fatores
externos.

Para delinear o estudo sobre 0 “bom aluno” de matematica, serdo introduzidos alguns
aspectos que se mostram necessarios. De acordo com o levantamento bibliogréafico, utilizou-
se dos ideais de autores que versamsobre 0 “bom aluno” (BARRETO, 1981; RANGEL, 1997;
DONADUZZI, 2003; LIMA; MACHADO, 2012) e sobre os fatores internos e externos que
podem implicar na formacdo desse ser. Em relacdo ao “bom aluno” de matematica, foram
explorados autores que pesquisam sobre as caracteristicas esperadas para o discente, ou seja,
que qualidades esse aluno de matematica deve ter (GUIMARAES, 2009; BURIASCO;
CURY,2009).

Ao falar sobre 0 “bom aluno” também apreende-se que o adjetivo “bom” estd
relacionado a algum parametro: por exemplo, um bom jogador é aquele que marca gols em
todas as partidas, ou seja, todo jogador que fizer gols em todas as partidas sera considerado
como “bom”. Um “bom aluno”, portanto, pode ser classificado de forma similar, sendo o
preceito para tal as tendéncias pedagdgicas com que cada um se aproxima, o entedimento dos
professores e 0 que valorizam entre os saberes de sua area especifica.

Sobre as tendéncias pedagogicas, Libaneo (2002, p. 3) afirma que “o modo como 0s
professores realizam seu trabalho, selecionam e organizam o conteudo das matérias, ou

escolhem técnicas de ensino e avaliagdo tem a ver com pressupostos tedrico-metodologicos”.



Dessa forma, entende-se que cada professor utiliza uma técnica que, nesse caso, sdo as
tendéncias pedagdgicas, para planejar sua aula. Assim, a partir de um pressuposto no qual o
docente se filia, serd possivel vislumbrar um tipo de “bom aluno”.

A partir de pesquisas recentes em platarformas como a ANPEd (Associagdo Nacional
de P6s-Graduacgdo e Pesquisa em Educacédo), a SCIELO (Scientific Electronic Library Online)
e o Portal de Periodicos da CAPES/MEC, observou-se a pouca exploracdo do assunto. Além
disso, faz-se oportuno destacar que somente foram encontradas pesquisas relacionadas a
temética no Portal CAPES/MEC, onde também foi encontrado um material nas referénciais
utilizadas como base para o presente estudo, sneod esta intitulada “Bom aluno”: Real ou
ideal? O quadro tedrico da representacéo social e suas contribuicdes a pesquisa (RANGEL,
1987).

O objetivo deste estudo é identificar e perceber como sdo descritos 0s “bons alunos”
em matematica a partir das narrativas de professores da Educacdo Béasica de uma cidade da
regido metropolitana de Porto Alegre/RS. Tais descri¢des foram coletadas por questionarios
online encaminhados a esses professores, sendo analisados de forma qualitativa.

Para que o leitor tenha uma visdo geral da pesquisa, faz-se significativo conhecer um
pouco do que sera apresentado neste trabalho. A primeira secdo fala a respeito de O que dizem
sobre 0 “bom aluno”, mostrando 0 conceito dicionarizado e também atrelado a algumas
pesquisas; j& na segunda secdo, As tendéncias e seus “bons alunos”, vé-se como cada
tendéncia pedagdgica descreve o seu aluno; o terceiro segmento fala da historicidade de como
vem se constituindo o estudo de matematica no Brasil; a quarta se¢do retrata como o presente
estudo foi engendrado e quais as perguntas nortearam a pesquisa, sendo este topico intitulado
O olhar sobre as narrativas: um estudo metodoldgico; no quinto segmento tem-se a
perspectiva do professor® sobre o “bom aluno” de matematica, estando em suas subsecdes
escritos sobre o aluno dedicado, estudioso e interessado, o participativo e questionador,
assim como o sujeito que tem raciocinio légico; o ultimo capitulo traz, portanto, as

consideracdes finais da pesquisa.

| * As perguntas utilizadas na pesquisa, bem como as respostas dos professores, estdo localizadas nos Apéendices
A e B, respectivamente.


http://www.scielo.org/

2 O QUE DIZEM SOBRE O “BOM ALUNO”

A expressdo "bom aluno” vem sendo difundida ao longo dos anos para descrever 0s
sujeitos que tém sucesso na vida escolar. Bem como esta expressdo, o "bom aluno de
matematica” é aquele que tém sucesso nesta disciplina. E oportuno destacar que esse termo é
estudado e transita nas areas da psicologia, da filosofia, da sociologia, da pedagogia e nos
diversos segmentos da educacdo. Para esta pesquisa abordam-se tais conceitos, comegando
com uma breve introducdo e a caracterizacdo dos termos "bom™ e "bom aluno”,
proporcionando visibilidade ao estudo sobre o "bom aluno de matematica".

De acordo com o Dicionario Escolar da Lingua Portuguesa (2012, p. 121), o termo
“bom” é definido como:

1 Que é benévolo, generoso, magnanimo, bondoso: o homem bom nédo vé
maldade nos outros. 2 Que é eficiente, que cumpre seus deveres: 0 bom
aluno faz o dever de casa. 3 Que é auténtico, valido, legitimo: pelas leis
vigentes, o contrato é bom. 4 Curado, sarado: Ana ja ficou boa da gripe. 5
Que é competente em algo especifico: Vania é boa no ténis. 6 Que tem as
qualidades esperadas ou necessarias: um bom quadro/carro/terno. 7 Que é
saboroso, gostoso: Este camardo esta bom demais. 8 Que é proveitoso,
promissor: Este é um bom negécio! 9 Bonito, agradavel, aprazivel: um bom
tempo. sm. 10 Pessoa de valor: s6 queremos contratar os bons. 11 Coisa
correta, aprazivel: Bom mesmo ¢é ficar na rede do alpendre. (grifo do autor).

Levando em consideracdo o significado “que tem as qualidades esperadas”, percebe-se
que quando € usado o adjetivo “bom” remete-se a algo (pessoa, objeto, coisa, animal, etc.) e a
um parédmetro. Quando se diz que um carro é “bom”, por exemplo, fala-se que o carro tem as
qualidades esperadas para desempenhar as fungbes basicas do seu sistema, e estas
qualidades-parametro estdo diretamente relacionadas ao sujeito e as experiéncias e aos
critérios estabelecidos por ele. Ao falar do “bom aluno” ndo se distancia destes significados,
pois esta qualidade, por assim dizer, serd utilizada em relacdo ao aluno. Neste caso, 0s
parametros poderdo ser as tendéncias pedagdgicas ou os conhecimentos e habilidades da area
considerados essenciais.

Para conceituar o termo "bom aluno™, as pesquisas de Barreto (1981), Rangel (1997),
Donaduzzi (2003), Buriasco e Cury (2009) e Lima e Machado (2012) mostram um conjunto
de fatores internos e externos a esse sujeito que podem influenciar na sua caracterizacdo. Os
fatores internos relacionam-se a adjetivos que caracterizam o aluno como participativo,
disciplinado e comportado (BARRETO, 1981), além de ser aquele individuo capaz de
alcancar boas notas, reproduzir e memorizar contetdos (BURIASCO; CURY, 2009), sendo

também, de forma complementar, curioso e questionador (LIMA; MACHADO, 2012). Os
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fatores externos, citados pela bibliografia analisada, envolvem a concepcéo do professor sobre
o0 aluno (RANGEL, 1997; DONADUZZI, 2003) e a familia desse discente (RANGEL, 1997;
BARRETO, 1981; LIMA; MACHADO, 2012).

Para Rangel (1997) e Donaduzzi (2003), a concep¢do que o professor tem sobre a
aprendizagem do aluno influencia no desenvolvimento desse sujeito aprendiz, pois a pratica
pedagogica do professor serd desenvolvida a partir da expectativa que ele tem sobre o
estudante. Dizendo de outra forma, se um docente pensa que seus alunos ndo sao capazes, ele
ja planeja e ministra a sua aula a partir desse julgamento. Segundo Donaduzzi (2003), 0 bom
desenvolvimento do aluno pode ser afetado pela sua relagdo com o professor, visto que ambos
podem modificar a conduta um do outro a partir do que pensam. Ja Rangel (1997) afirma que
os educadores ndo se veem como formadores e parte significativa do processo educacional.
Muitos deles desejam ter “bons alunos” e, para isso, 0s sujeitos devem ser “questionadores”,
mesmo que, em verdade, esses profissionais ndo propiciem espacgos para que os alunos fagcam
perguntas e sejam criticos em suas aulas. Os docentes tém uma ideia de "bom aluno", mas ndo
estabelecem dindmicas em sala de aula para formar o tipo de sujeito desejado (Ibid.).

Sobre as questdes externas, a comunidade entrevistada por Barreto (1981), Rangel
(1997) e Lima e Machado (2012) afirma que 0 “bom aluno” é influenciado pela familia, em
virtude de ela ser um fator decisivo e muito significativo para o desenvolvimento deste
individuo enquanto “bom”. Os autores ainda dizem que quando a familia se envolve com
assuntos referentes a escola, faz cobrangas e mostra-se interessada em saber sobre a vida
escolar do aluno, as chances de o sujeito ser um “bom aluno” aumenta consideravelmente.
Além disso, os entrevistados afirmam que a boa estrutura familiar — pais casados, situacédo
econdmica estavel e poucos irmdos — também influencia bastante, pois estes responsaveis
tendem a participar das tarefas de casa enviadas pelos professores e ainda fazem contato com
os docentes para saber se podem ajudar em algo mais.

Para a comunidade académica entrevistada por Rangel (1997), 0 “bom aluno” da
escola militar ou privada s estuda neste ambiente, porque os pais estdo preocupados com sua
educacdo. Ao colocar o filho em alguma dessas instituicdes ja é possivel perceber a cobranca
e 0 cuidado, tanto dos pais quanto da escola. Por outro lado, aqueles que estudam em escola
publica, de acordo com os entrevistados, ndo tém a mesma cobranca da familia e nem da
escola, de forma geral.

Ao falar do “bom aluno” de matematica, serdo utilizadas as pesquisas de Buriasco e
Cury (2009) e Guimaraes (2009), que foram os estudos encontrados sobre esse tema e que

utilizam pesquisas quantitativas e qualitativas, respectivamente. Ao consultar a metodologia
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de ambos os trabalhos, pode-se evidenciar que eles tém em comum a aplicacdo de entrevistas
com os professores. Enquanto Buriasco e Cury (2009) aumentam o seu campo de pesquisa ao
entrevistar também alunos e ndo-docentes, Guimardes (2009) faz investigacdes documentais
em pareceres descritivos.

No estudo Caracteristicas de um bom aluno de matemética na opiniao de professores
e estudantes (BURIASCO; CURY, 2009), nota-se que o trabalho se desenvolveu a partir de
entrevistas com professores (desde a Educacdo Infantil até o Superior), alunos (desde a
Educacao Infantil até a graduacdo) e outros profissionais presentes no ambiente de ensino
(ndo-docentes). As entrevistas contaram com a participacdo de 388 pessoas e teve como
intuito saber quais eram as caracteristicas do “bom aluno de matematica”. Os resultados
foram separados em duas categorias, de acordo com as caracteristicas comportamentais e
aquelas relacionadas ao ensino e a aprendizagem de matematica. Por fim, agruparam-se as
palavras que possuiam o0 mesmo significado em categorias, fazendo a contagem das mais
citadas a fim de encontrar caracteristicas predominantes. Os atributos mais lembrados,
segundo os autores, sdo: “dedicado”, “gosta de aprender”, “tira boas notas” e “tem raciocinio
l6gico rapido”. Com isso, observa-se que a maioria dos aspectos relaciona-se com o
comportamento do aluno e ndo propriamente ao saber matematico, revelando que o “bom
aluno de matematica” também € “bom aluno” nas demais disciplinas, pois sdo considerados
topicos relacionados ao comportamento do aluno e a aprendizagem em qualquer area do
conhecimento.

Em Matematica escolar, raciocinio légico e a constituicdo do “bom aluno” em
matematica (GUIMARAES, 2009), a autora tem por objetivo saber como os professores
descrevem a aprendizagem de seus alunos em matematica. Na pesquisa sdo analisados 58
pareceres descritivos de 5 professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental, e ainda séo
realizadas entrevistas com estas profissionais. Em sua conclusdo, Guimardes (2009) afirma
que para ser um “bom aluno de matematica” € necessario seguir as recomendacdes expressas
nos pareceres descritivos das professoras dados aos alunos, em que o sujeito devera continuar
estudando a tabuada, ser rapido no desenvolvimento das atividades e utilizar o material
concreto até conseguir abstrair os conceitos. Pelo que é possivel compreender do estudo de
Guimarées (2009), diferentemente do anterior, € que se parte do pressuposto que 0 “bom
aluno em matematica” € aquele que tem um “bom raciocinio légico”, ou seja, a pesquisa
desenvolve-se a partir da descricdo dos professores acerca dos alunos que detém essa
caracteristica. Com isso, a dissertacdo encaminha-se para a concepg¢do de que 0 raciocinio

I6gico € o fator determinante para o aluno ser um “aprendente” em matematica, necessitando,
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além disso, ser répido, participativo, interessado, ativo, independente e autbnomo, néo
carecendo de material concreto e de respostas exatas.

Ao analisar os achados das duas pesquisas, infere-se que o0 “bom aluno de
matematica” detém mais caracteristicas referentes ao “bom aluno” do que propriamente ao de
“bom aluno de matematica”. Isso porque encontram-se caracteristicas que se referem a “boas
notas” e a “reproducdo e memorizagdo de contetidos”, podendo estas filiarem-se a qualquer

disciplina, ndo exclusivamente a matematica.
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3 AS TENDENCIAS E SEUS “BONS ALUNOS”

Ao falar do “bom aluno” de matematica sao utilizadas tendéncias pedagogicas, como o
parametro, para dizer se o aluno é bom ou ndo em matematica, por exemplo. Elas orientam o
professor quanto a sua pratica pedagogica a fim de mostrar “diferentes pressupostos sobre o
papel da escola, aprendizagem, relacdes professor-aluno, técnicas pedagogicas, etc.”
(LIBANEO, 2002, p. 3), e isso se da para que o docente possa se basear na(s) corrente(s)
teorica(s) em que acredita para ministrar sua aula. Cabe ressaltar que para cada tendéncias ha
um tipo de “bom aluno” que se espera, pois é ela quem vai referenciar a maneira de o
professor preparar e ministrar a sua aula, alem das formas de exigir do aluno e também da
maneira como eles se relacionam.

Libaneo (2002, p. 3) classifica as tendéncias pedagogicas em Liberais (tradicional,
renovada progressivista, renovada ndo-diretiva e tecnicista) e Progressistas (libertadora,
libertaria e critico-social dos conte(idos). Para esta pesquisa usaram-se recortes do quadro
elaborado por Santos (2012), em que foram selecionados aspectos referentes aos métodos, a
relacdo professor-aluno e a forma de aprendizagem utilizada por cada tendéncia pedagdgica
descrita pelo autor.

O Quadro 1, abaixo, mostra as diferentes tendéncias existentes, sendo que cada
educador pode escolher uma ou mais para se filiar. A partir da(s) tendéncia(s) escolhida(s) ha
modos de ser/estar, como professor e aluno, dentro do ambiente escolar. Ela(s) é(sdo)
capaz(es) de estabelecer normas e critérios para que o professor oriente sua aula e estabeleca

relagdes, assim como modos de ensinar e aprender.

QUADRO 1 - Descricdo das tendéncias pedagdgicas.

Tendéncia Métodos Professor-aluno Aprendizagem
pedagdgica
Exposicéo e A aprendizagem é
Tendéncia Liberal | demonstracdo verbal | Autoridade do professor, receptiva e mecanica,
Tradicional da matéria e/ou por gue exige atitude sem considerar as
meio de modelos. receptiva do aluno. caracteristicas proprias
de cada idade.
Por meio de E baseada na motivagao
Tendéncia Liberal experiéncias, O professor é um auxiliar e na estimulacdo de
Renovada pesquisas e método | no desenvolvimento livre problemas. O aluno
Progressivista de solugéo de da crianca. aprende fazendo.

problemas.




QUADRO 1 — Descrigdo das tendéncias pedagdgicas (continuagdo).
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Tendéncia Liberal
Renovada Néo-
Diretiva
(Escola Nova)

Método baseado na
facilitagéo da
aprendizagem.

Educacéo centralizada
no aluno; o professor
deve garantir um clima
de relacionamento
pessoal e auténtico,
baseado no respeito.

Aprender é modificar
as percepgoes da
realidade.

Tendéncia Liberal

Procedimentos e
técnicas para a

Relacdo objetiva em
que o professor

Aprendizagem baseada

Progressivista
Libertadora

Grupos de discussao.

Tecnicista transmisséo e a transmite informagdes no desempenho.
recepcao de e 0 aluno deve fixa-las.
informacoes.
Valorizagédo da
experiéncia vivida
Tendéncia A relagdo € de igual como base da relacéo

para igual,
horizontalmente.

educativa. Codificagéo-
decodificacéo.
Resolucéo da
situacdo-problema.

Tendéncia
Progressivista
Libertaria

Vivéncia grupal na
forma de autogestao.

E n&o diretiva, 0
professor é orientador e
o0s alunos livres.

Também prima pela
valorizag&o da vivéncia
cotidiana.
Aprendizagem
informal via grupo.

Tendéncia
Progressivista
"Critico-social dos
conteudos ou
histérico-critica"

O método parte de uma
relacédo direta da
experiéncia do aluno
confrontada com o
saber sistematizado.

Papel do aluno como
participador e do
professor como
mediador entre o saber
e o aluno.

Baseadas nas estruturas
cognitivas ja
estruturadas nos
alunos.

FONTE: adaptado de Santos (2012).

Utilizando outras tendéncias e autores tem-se a pedagogia do diélogo, por exemplo,

em que Paulo Freire propde uma horizontalidade entre educador e educando (GHIRALDELLI
JR, 2002); para essa tendéncia, 0 “bom aluno” é 0 que questiona e dialoga com o0 seu
educador. Ja para a pedagogia tradicional na percepcdo de Hebert, o “bom aluno” é receptivo
e ndo dialoga com o professor. Em contrapartida, o aluno que ndo se enquadra na tendéncia
utilizada pelo professor pode ser visto como um “mau aluno” ou COMO O Sujeito sem o
necessario para se desenvolver bem na disciplina.

Tendo em vista que cada professor pode utilizar uma tendéncia, 0 “bom aluno”, para
um docente, pode ndo sé-lo para outros. Desta forma, vé-se as nuances desta nomenclatura e,
ainda, que para cada disciplina/professor o sujeito deve adequar-se e adaptar-se, caso queira

ser “bom” em cada uma e/ou em todas elas.
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4 O DESENVOLVIMENTO DO ENSINO DA MATEMATICA ESCOLAR NO
BRASIL

Para falar sobre o “bom aluno” de matematica na sociedade contemporanea é preciso
saber um pouco mais sobre como era e 0 que se esperava deste sujeito no passado. A partir
disso, valeu-se, aqui, de autores que falam sobre como se desenvolveu a matematica escolar
no Brasil ao longo dos anos (VALENTE, 1999; GOMES, 2012).

De acordo com Leite (apud VALENTE, 1999), as préaticas escolares brasileiras
comegaram com 0s jesuitas, em 1605, com o ensino dos algarismos e das primeiras
operacOes, de forma gradativa. Além disso, a matematica estava sempre atrelada ao ensino de
fisica para estudantes que visavam ser profissionais da marinha. Em outras palavras, nessa
época o0 ensino de matematica servia para formar futuros marinheiros. Ja4 em 1648, tem-se que
0 ensino de matemaética estava vinculado as aulas de artilharia e fortificago, visando formar o
profissional chamado de “engenheiro militar, que é um oficial e um matematico” (VERIN
apud VALENTE, 1999 p. 31). A partir da disseminacdo desses cursos foram aparecendo 0s
primeiros livros didaticos de matematica no Brasil. A partir de entdo foi-se traduzindo os ja
existentes e criando novos, para serem utilizados como guias. O que se percebe, nesta época,
é o foco no ensino da matematica para a formacéo de engenheiros militares.

De acordo com Valente (1999), em 1808 a Academia Real dos Guardas-Marinha veio
para o Brasil com a idade minima para ingresso de 12 (doze) anos. Nela, os contedos
abordados eram referentes a: “Aritmética, geometria, trigonometria, [...] principios de algebra,
equacdo de segundo grau, aplicacdo de equacdes na aritmética e geometria, [...] trigonometria
esférica, navegacao tedrica e pratica e seus rendimentos de téatica naval” (ALBUQUERQUE
apud VALENTE, 1999, p. 91 ). Assim, essa instituicdo visava formar guardas para a marinha.

Em conformidade com os escritos de Valente (1999), em 1810 veio a Academia Real
Militar, com idade minima de 15 (quinze) anos, com o intuito semelhante ao da Academia
Real dos Guardas-Marinha. O autor ainda afirma que, depois de algum tempo, as academias
seguiram para caminhos diferentes: enquanto a militar encaminhou-se para um curso superior,
que envolvia calculo diferencial, por exemplo, a da marinha tornou-se um curso de nivel
secundario, o que possibilitou emergir, a partir delas, a geracdo de professores e materiais
didaticos de matematica. Nota-se que comecaram a se regularizar as instituicdes de ensino,
permitindo ao aluno, inicialmente, entrar na escola secundaria e depois cursar 0 €ensino

superior.
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Valente (1999) ainda afirma que em 1827 foi instaurada a Lei de Criacdo de Escolas
Primarias, a qual prevé que os “professores ensinardo a ler, escrever e contar”. A partir disso,
criancas e jovens comecaram a ter acesso a escola, bem como a matematica. De acordo com
Gomes (2012), a Lei de outubro de 1827 diferenciava a educacdo para meninos e meninas,
prevendo escolas separadas. Para 0s meninos, o curriculo envolvia “ler, escrever, as quatro
operacBes aritméticas, pratica de quebrados, decimais e propor¢des, nogdes gerais de
geometria, gramatica da lingua nacional, moral crista e doutrina catolica” (GOMES, 2012, p.
15, grifo nosso), e para as meninas era eliminada do curriculo a geometria e a préatica de
quebrados, incluindo-se o ensino de préticas para a economia doméstica.

No inicio do século XIX, o objetivo das instituicdes de ensino secundario era a
“preparag¢do dos estudantes para os exames de acesso as academias militares e [..] escolas
superiores existentes no pais” (GOMES, 2003, p. 16). Mais adiante, em 1920, surge a Escola
Nova, que tinha por finalidade

[...] a centralidade da crianca nas relacGes de aprendizagem, o respeito as
normas higiénicas na disciplinariza¢do do corpo do aluno e de seus gestos, a
cientificidade da escolarizacdo de saberes e fazeres sociais e a exaltacdo do
ato de observar, de intuir, na construgdo do conhecimento do aluno (VIDAL,
2003, p. 497).

Em 1931 o ensino de matematica estava voltado para o grau de desenvolvimento do
aluno, de modo que o estudante fosse “um descobridor e ndo um receptor passivo de
conhecimentos” (DASSIE apud ROXO, 1931, p. 5). Para isso, priorizavam-se 0 “raciocinio
l6gico [...] no lugar da memorizagdo de defini¢des” (PINTO, 2005, p. 3, grifo nosso),
incentivando o aluno a pensar e ndo apenas a reproduzir, como era valorizado anteriormente.
Um grande avango no ensino de matematica ocorreu em 1934, periodo em que foi criada a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Com isso, deu-se a formagdo de “inumeras
geragdes de professores secundarios e universitarios” (D’AMBROSIO, 2018, p. 10).

Pela Lei Organica do Ensino Secundario de 1942, o ensino modificou-se e foi
organizado na modalidade classica e cientifica. Além disso, houve a cria¢do do curso técnico-
profissional com énfases industrial, comercial, agricola e normal, tendo como intuito formar
professores para a escola primaria, separando o ensino destinado as elites (ensino secundério)
do ensino voltado ao povo (ensino profissional).

Apos a corrida espacial, em 1957, houve uma reforma no curriculo das ciéncias e da
matematica, pois era preciso acompanhar o desenvolvimento cientifico. Com isso, houve o

avanco da chamada Matematica Moderna, com grandes incentivos para o desenvolvimento de
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recursos didaticos. A partir disso, nas escolas, a matematica comegou a aparecer com uma
linguagem mais precisa e uma abordagem diferente.

Em 1971, com a Lei de Diretrizes e Bases, o ensino foi dividido em dois niveis:
primeiro e segundo graus, em que o ultimo tinha o objetivo de formar profissionais, pois
desviava “parte da demanda pelo ensino superior, que ndo oferecia vagas suficientes para
todos os concluintes da escola secundaria” (GOMES, 2003, p. 25). JA& em 1996, com a
atualizacdo desse documento, houve uma nova reforma no ensino, sendo esta vélida e
utilizada até hoje.

Com isso, pode-se perceber que a educacdo matematica no Brasil passou por diversas
mudangas,, consequéncias tanto das modificacdes sociais, econdmicas e culturais quanto do
préprio avango da matematica como producdo de novos conhecimentos. O modo de ensinar e
0s conteudos abordados ao longo da histéria mostram o que era priorizado em cada época,
refletindo o tipo de aluno em matematica que se esperava formar. Com base nesse

desenvolvimento, busca-se investigar como € visto o aluno de matematica atualmente.
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50 OLHAR SOBRE AS NARRATIVAS: UM ESTUDO METODOLOGICO

Para que fosse possivel identificar como era descrito o0 “bom aluno” de matematica a
partir da narrativa de professores, baseou-se 0 presente estudo na pesquisa qualitativa, pois ela
preocupa-se “com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na
compreensdo e explicacdo da dindmica das relagdes sociais” (GERHARD e SILVEIRA,
2009, p. 32).

Como ferramenta de coleta de dados, foram utilizados questionarios? do Google
Forms® com o intuito de observar as narrativas dos professores, o que permitiu verificar como
os professores de matematica de uma cidade da regido metropolitana de Porto Alegre/RS
descreveram os ditos bons alunos. A coleta de dados deu-se por meio de questionario, porque
as escolas em que estes profissionais atuam encontram-se muito distantes umas das outras;
este instrumento, por consequéncia, facilita a participacdo de toda a populacéo investigada.
Segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 201), o questionario “¢ um instrumento de coleta de
dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por
escrito e sem a presenca do entrevistador”.

Com isso, era desejado que o professor mostrasse o que ele “sabe, Cré ou espera, sente
ou deseja, pretende fazer, faz ou fez, bem como a respeito de suas explicacdes ou razfes para
quaisquer das coisas precedentes” (SELLTIZ, 1967 apud GIL, 2002, p. 115) em relacdo ao
aluno. Gil (2002) alerta que o questionario deve-se limitar tanto a extensdo quanto a
finalidade, com o intuito de ndo ficar muito longo e causar desinteresse, ou muito curto e ndo
ofercer informacdes suficientes.

Sobre as narrativas, Jovchelovitch e Bauer (2011, p. 91) afirmam que “através da
narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam as experiéncias em uma sequéncia, e
jogam com a cadeia de acontecimentos que constroem a vida individual e social”. Assim,
quando o professor narra 0 que espera do aluno acaba por (re)pensar nos acontecimentos,
tentando encontrar respostas para determinadas situacdes e também podendo (re)avaliar a sua
pratica.

No questionario foram feitas questBes abertas e fechadas. As questdes abertas,
voltadas a explicacdo e a caracterizagdo do bom aluno de matematica, “permitem ao

informante responder livremente, usando linguagem propria, e emitir opinides” (Ibid., p. 204).

2 0 questionario encontra-se no Apéndice A.
* Aplicativo incluso no pacote do Google Drive que permite a confeccdo e a disponibilizagdo de formularios
online, em que o acesso é permitido a partir de qualquer dispositivo com acesso a internet.
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Ja as questbes fechadas referem-se a escolha de uma tendéncia pedagogica que o professor
selecionou como a que mais representa seu entedimento sobre o cotidiano escolar, o que
facilita “o trabalho do pesquisador e também a tabulacdo”, pois "as respostas sdo mais
objetivas” (Ibid., p. 205). Desta forma, as perguntas buscaram identificar como os professores
entendem o “bom aluno” de matematica, para quais aspectos d&do visibilidade, a qual
tendéncia pedagdgica esté filiado e se ele acredita que 0 “bom aluno” de matemaética também
é bom em outra(s) disciplina(s).

Em uma consulta a Secretaria da Educacao da cidade em estudo, adquiriu-se uma lista
com o nome, o telefone e o e-mail dos 13 (treze) professores que ministram aulas de
matematica para o Ensino Fundamental nas escolas do municipio. Para identificar as
narrativas dos professores sobre o bom aluno de matematica, entrou-se em contato com estes
docentes através de e-mails. Dos 13 (treze), obteve-se o retorno apenas de um; todavia, foram
encaminhadas mensagens e realizadas ligacOes aos outros 12 (doze) professores. Destes, 7
(sete) retornaram o contato, 3 (trés) apresentavam namero telefénico desatualizado e 2 (dois)
ndo atenderam a ligacdo. Dos 8 (oito) professores que responderam ao contato da
pesquisadora, um ndo quis participar da pesquisa, afirmando a falta de tempo para respondé-
la. Ao final, foram contabilizados o total de 7 (sete) professores participantes. Para conhecer
um pouco da populacédo investigada, identificaram-se os dados referentes a formacao de cada
um dos profissionais, tempo de docéncia e 0s anos escolares nos quais ministram suas aulas.

Desta populacdo, todos os 7 (sete) professores participantes da pesquisa tém
licenciatura em matematica. Além disso, um também possui especializacdo em gestdo escolar
e outro habilitacdo em fisica. O tempo de docéncia entre a maioria dos professores (5
respondentes) é entre 6 (seis) e 12 (doze) anos, sendo que um atua na docéncia hd um ano e
outro hd 17 (dezessete) anos. Todos sdo docentes do Ensino Fundamental, sendo que um

também ministra aulas no Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e outro para o Ensino Médio.
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6 O BOM ALUNO EM MATEMATICA: A PERSPECTIVA DOCENTE

A partir dos questionarios respondidos* pelos 7 (sete) professores® de matemética que
participaram da pesquisa, foi possivel identificar que dedicado, estudioso, interessado,
participativo, questionador e com bom raciocinio l6gico foram as caracteristicas citadas para
considerar o aluno como bom em matematica. Estes aspectos foram separados em categorias,
em que se utilizou uma divisdo semelhante a de Buriasco e Cury (2009), sendo que para 0s
autores uma refere-se as caracteristicas pessoais do aluno e a outra ao ensino e a
aprendizagem de matematica. Para a presente pesquisa, mudou-se a nomenclatura, porém o0s
aspectos de cada categoria continuaram 0S mesmos. As categorias foram chamadas,
respectivamente, de aspectos comportamentais e aspectos cognitivos. Aguelas que descrevem
0 comportamento do aluno séo geradas a partir de acdes e pelo “modo de agir” (AULETE,
2012, p. 202), e as cognitivas referem-se ao ensino e ao aprendizado do aluno na disciplina de
matematica em si.

A partir disso foi possivel agrupar os achados em 3 (trés) eixos: o primeiro esta
relacionado a caracteristicas que remetem ao aluno que é receptivo, o segundo ao aluno ativo
e 0 terceiro a aspectos acerca da aprendizagem de matematica. Importante destacar que tais
descri¢bes ndo delimitam e nem determinam as demais, pois as identidades sdo multiplas,
contraditérias e combinantes, ou seja, um aluno pode ser receptivo, ativo e ter bom raciocinio
I6gico ao mesmo tempo. Desta forma, destacou-se que 2 (dois) deles apontam para o
comportamento do aluno, aqui nomeados como: a — dedicado, estudioso e interessado; e b —
participativo, questionador, autbnomo e com relativa cognicao, isto é, aspecto relacionado ao
processo de ensino e aprendizado chamado de ¢ — raciocinio ldgico.

6.1 Dedicado, estudioso e interessado

Quando se fala dos alunos com as caracteristicas citadas no titulo desta secdo tem-se a
oportunidade de observar que, em verdade, isso se refere ao comportamento do aluno em
relacdo a disciplina e/ou ao conteudo de matematica. De acordo com Buriasco e Cury (2009),
a categoria relacionada aos ‘“aspectos pessoais” Sd0 as caracteristicas que dependem

exclusivamente do sujeito, estando atrelada ao comportamento desse aluno.

* Encontam-se no Apéndice B todos os questionarios respondidos pelos professores.
® Para identificar os participantes, no decorrer das analises, foram utilizadas letras em ordem alfabética, de
acordo com o retorno do questionario, sem qualquer correspondéncia com os nomes dos docentes.
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A partir do Quadro 2, abaixo, é possivel observar como os professores descrevem o

bom aluno de matematica.

QUADRO 2 - Caracterizacao do aluno receptivo.

Professor Caracterizagdo do aluno receptivo
B Dedicados e interessados.
C

Alunos que sdo interessados, estudiosos e esfor¢ados. Tenho alunos que entendem o
conteudo com facilidade, véo atras quando precisam de alguma explicacéo para a
realizacdo de alguma tarefa.

E Dedicado, estudioso e com bom raciocinio 16gico e com uma base dos anos iniciais.

F Alunos estudiosos e dedicados.

FONTE: elaborada pela autora (2019).

De acordo com o Dicionario Escolar de Lingua Portuguesa, dedicado é definido como
0 sujeito “1 Que se dedica a algo ou alguém [...] 3 Que se empenha ou se sacrifica
(profissional dedicado)” (AULETE, 2012, p. 251, grifo do autor). Utilizando o significado
“que se empenha ou se sacrifica” a algo ou a alguém, observa-se que essa caracteristica diz
respeito ao sujeito que se esforca e que, em outras palavras, representa 0 comportamento do
aluno perante ao estudo. Assim, o estudante dedicado é aquele que se empenha no estudo.

Falando sobre dedicacdo, faz-se oportuno destacar que para o professor E, por
exemplo, a dedicacdo é fator determinante para o aluno ser nomeado como bom em
matematica e ndo em outras disciplinas, isso porque em sua fala ele afirma que o sujeito
“compreende 0 contetdo, é dedicado e geralmente gosta da disciplina” (PROFESSOR E). Em
contrapartida, o professor F acredita que o aluno pode ser bom em matematica e também nas
demais disciplinas, devido a sua “dedicagao e interesse” (PROFESSOR F).

Ao verificarmos a definicdo de estudioso no dicionario Aulete (2012, p. 381, grifo do
autor), compreendeu-se que o termo se refere a “que ou quem se aplica no estudo (de algo)
(rapaz estudioso); um estudioso de cinema”. Quando o propdsito é referir-se ao aluno de
matematica, vé-se que este é aquele que “se aplica no estudo” desta disciplina, aspecto

também referente ao comportamento do discente frente ao contetldo e/ou a disciplina.
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Os dados encontrados mostram que estudioso é citado por 3 (trés) dos 7 (sete)
professores participantes da pesquisa, 0 mesmo ndmero de vezes que dedicado. Sendo que
interessado € mencionado por 2 (dois) dos 7 (sete) respondentes. Nota-se, em Buriasco e Cury
(2009), as caracteristicas dedicado e estudioso como pertencentes a0 mesmo grupo de
aspectos, visto que os autores afirmam as “semelhangas encontradas nos significados das
palavras” (p. 91).

Ao falar de interessado, o dicionario descreve a terminologia como aquele “1 Que
mostra interesse (publico interessado). 2 Pessoa que mostra interesse em algo, que almeja
algo: Os interessados deverdo dirigir-se a sede da empresa para obter informacgdes”
(AULETE, 2012, p. 505, grifo do autor). Nessa perspectiva, entende-se que o estudante
interessado é o que “almeja algo”, ou seja, aquele que deseja aprender matematica. E, como
dedicacéo, também trata de questbes comportamentais.

Semelhante a estes achados, as professoras entrevistadas por Guimarées (2009, p. 123,
grifo nosso) afirmam que os alunos “interessados, entre outros, déo a garantia de ser um bom
aluno na disciplina de Matematica”. De modo similar, vemos na pesquisa “O ‘bom aluno’ nas
representacdes sociais de professoras: o impacto da dimensdo familiar” que 0 “interesse
individual do educando no processo de aprendizagem pesa mais na constru¢cdo do ‘bom
aluno’” (LIMA; MACHADO, 2012, p. 156, grifo nosso). Com isto, é possivel perceber que o
interesse individual traz a ideia de que esta caracteristica é um dos fatores determinantes para
0 aluno ser tido como bom.

Das caracteristicas comportamentais encontradas nesta secdo, citadas pelos
professores participantes do estudo, cabe ressaltar que estdo aqui propositalmente agrupadas,
pois remetem a um aluno receptivo, isto é, aquele que recebe e reproduz aquilo que é
proposto, “empenha-se”, “aplica-se” e “almeja” 0 que € mostrado pelo professor. Como é
visto no Quadro 2, a descricdo dos professores assemelham-se aos achados de Buriasco e
Cury (2009, p. 98), pois em ambas as pesquisas 0s docentes entrevistados esperam que 0 bom
aluno de matematica detenha caracteristicas que se enquadrem em comportamentos de alunos
receptivos. Em consequéncia disso, buscam formar um sujeito que “deve se destacar como o
cidaddo ‘modelo’, aquele que respeita as normas, que cumpre metas, que ndo questiona o
status quo”, narrativa que também converge com algumas das tendéncias pedagogicas
estudadas para esta pesquisa.

Quando se fala em “cidadao modelo” e se busca preparar o aluno para a sociedade, por
exemplo, constata-se que ha, nesse momento, uma aproximacao com a Tendéncia Pedagogica

Liberal Tradicional, que prevé a “preparacédo intelectual e moral dos alunos para assumir sua
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posicdo na sociedade” (LIBANEO, 2002, p. 8). Isto é, ela permite ao professor que se embasa
nela dar ferramentas aos seus alunos para que estes possam preparar-se para a vida em
sociedade.

Ao referir-se a formacdo do aluno dedicado, estudioso e interessado, observa-se que
os professores B, C, E e F afirmam que seus métodos em sala de aula aproximam-se daqueles
baseados na “exposicdo e demonstracdo verbal da matéria e /ou por meio de modelos”
(LIBANEO, 2002, p. 9), ou seja, da Tendéncia Pedagégica Tradicional. J4 na Tendéncia
Pedagogica Liberal Tecnicista, em que apenas um professor cita basear-se a metodologia visa
“procedimentos e técnicas para transmissao e recep¢do de informagdes” (lbid., p. 9). Desse
modo, quando os professores relatam filiar-se as teorias acima, compreende-se que eles
esperam alunos que se enquadrem nesse modelo, ou seja, que demonstrem comportamentos e

acOes para que sejam discentes dedicados, estudiosos e interessados.

6.2 Participativo e questionador

Em contrapartida do que foi visto no item anterior, as caracteristicas aqui descritas,
que emergiram dos questionarios analisados, assemelham-se por representar alunos ativos.
Em outras palavras, séo aqueles que exercem ac¢des em sala de aula: participam e questionam.
Tais aspectos também aparecem nas pesquisas de Barreto (1981), Rangel (1997), Donaduzzi
(2003), Buriasco e Cury (2009), Guimaraes (2009) e Lima e Machado (2012).

Como foi contemplado na narrativa do professor C, por exemplo, os bons alunos de
matematica sdo aqueles que “[...] vdo atras quando precisam de alguma explicacdo para a
realizacdo de alguma tarefa”, ou seja, sdo alunos ativos que pouco dependem do professor
para a construcao do seu conhecimento. Para o professor G, os bons alunos de matematica séo
0s que “[...] buscam saber mais, questionar o porqué das coisas [...]”. J& o professor A
descreve o0s bons alunos como os que “[..] participam e investigam o0 processo de
aprendizagem”.

O que se percebe é que as respostas desses professores assinalam a importancia do
comportamento ativo dos alunos frente aos desafios da disciplina de matematica. De forma
similar, na pesquisa denominada Matematica escolar, raciocinio logico e a construgdo do
“bom aluno” em matematica, as entrevistadas por Guimaraes (2009, p. 133) afirmam que os
bons alunos sdo “ativos, acompanham o pensamento das professoras”. O bom aluno também
aparece como “ativo, no sentido de ser curioso, participar das atividades propostas”
(DONADUZZI, 2003, p. 53).
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Faz-se oportuno destacar que, em sua pesquisa, Rangel (1997, p. 54) caracteriza o
chamado “aluno ideal” como 0 sujeito questionador. Contudo, a autora sinaliza que o
“professor ndo se considera como parte desta imagem ‘real’” (lbid., p. 64), pois ndo propicia
momentos, em suas aulas, para que os alunos questionem. Esse seria, entdo, o grande desafio
para o educador democratico, por assim dizer. De acordo com Freire (2002, p. 13), 0
“educador democratico ndo pode se negar o dever de, na sua pratica docente, reforcar a
capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissdo”, 0 que seria, em outras
palavras, dizer que o professor deve estimular os alunos a pensar, permitindo a estes que
gerem duvidas a fim de serem transformados em questionadores.

Com o intuito de disponibilizar esse ambiente em que o aluno possa ser participativo
nas aulas para desenvolver as experiéncias, as pesquisas e ser 0 sujeito questionador para
avancar na resolucéo dos problemas, os professores A e G dizem que suas aulas ocorrem “por
meio de experiéncias, pesquisas e método de solugdo de problemas”, 0 que se aproxima da
Tendéncia Pedagdgica Liberal Renovada Progressivista (LIBANEO, 2002). No que se refere
a aprendizagem, os professores D, E e G dizem que ela é “baseada na motivacdo e na
estimulacdo de problemas”, 0 que concerne os ideais trazidos pela Tendéncia Liberal
Progressivista (Ibid.); ambas tém como intuito a formacao de alunos mais ativos.

Com relacdo ao aluno participativo e questionador, nota-se que 5 (cinco) dos 7 (sete)
professores assinalaram o papel do aluno como participador e o do professor como mediador
entre 0 saber e 0 aluno. Em outras palavras, estes professores potencializam a participacao
dos alunos em aula, baseando-se na Tendéncia Pedagdgica Progressivista Critico-social dos
contetidos (LIBANEO, 2002). Logo, percebe-se que o bom aluno em matematica é
caracterizado de acordo com os professores, 0 que mostra, mais uma vez, o entendimento
acerca do aluno quanto ao seu comportamento e ndo as competéncias e as habilidades
voltadas para area da matematica.

Cabe ressaltar que ser participativo e questionador remete a ideia de que o bom aluno
de matemética é ativo e, por conta disso, mostra-se capaz de produzir seu proprio
conhecimento. Desta forma, o docente atua apenas como mediador da aprendizagem,
enquanto o sujeito depende unicamente de sua “for¢a de vontade” para compreender e

aprender quaisquer aspectos.

6.3 Raciocinio logico
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O raciocinio l6gico é definido por Kessler e Fischer (2000, p. 9) como “uma atividade
mental que se sustenta na coeréncia entre as agodes”. Assim, qualquer problema resolvido a
partir de uma conexdo entre os fatos é um exercicio que envolve este método. Entretanto,
quando o aluno ndo tem clareza do que tenta apreender, mostra que essa é “uma das principais
causas dos erros dos alunos na solucédo de situagdes problemas”, pois a “falta de objetivos no
ato mental, como resultado de uma incapacidade para definir um problema” revela que “nao
ha& organizacdo de informagdes” (KESSLER e FISCHER, 2000, p. 12) no pensamento do
sujeito. Assim, quando se depara com uma situacdo-problema deve-se estabelecer uma
coeréncia, utilizando as ferramentas ao nosso alcance, para chegar até a resolucdo da
atividade.

Conforme Pinto (2005), o raciocinio logico é considerado importante desde 1931.
Contudo, no estudo aqui desenvolvido, observa-se que apenas 2 (dois) dos 7 (sete)
professores participantes da pesquisa consideram que o bom aluno de matematica deve
possuir um bom raciocinio I6gico. Na fala do professor D apenas é que o raciocinio Idgico €
citado de forma significativa, diferentemente do professor E, o qual afirma que o aluno deve
ter outras caracteristicas, além do raciocinio logico.

No dicionario Aulete (2002) é possivel reconhecer, ao juntar as palavras, que:
raciocinio é “agdo ou resultado de raciocinar, de organizar e relacionar informacdes
logicamente através da inteligéncia” (lbid. 2002, p. 731) e ldgico € aquilo “em que ha
coeréncia, nexo, harmonia entre as partes, as ideias, etc.” (Ibid., 2002, p. 548). Este tltimo
conceito remete, portanto, a organizacao das informac6es de forma coerente.

Pensando no aprendizado do aluno com bom raciocinio légico, nota-se que o0 que se
espera e 0 que se aplica em sala de aula, em se tratando da disciplina de matematica, mostra-
se convergente. Isso porque 3 (trés) dos 7 (sete) professores declaram que os alunos aprendem
a partir da resolugdo de “situagdo problema” (LIBANEO, 2002, p. 24), aproximando-se, &
vista disso, da Tendéncia Pedagodgica Progressivista Libertadora. Tal teoria é inspirada em
Paulo Freire e € possivel chaméa-la de educacdo critica, pois “questiona concretamente a
realidade das relagbes do homem com a natureza e com os outros homens, visando a uma
transformagcio” (LIBANEO, 2002, p. 22).

Percebe-se que, mesmo sendo citado por 2 (dois) professores, o raciocinio logico é
pouco lembrado entre os docentes participantes da pesquisa. Em contrapartida, ha algum
tempo ele faz parte dos conhecimentos a serem ensinados no campo da educacdo matematica,
sendo parte de seu curriculo escolar e, consequentemente, ensinado e cobrado pelos

professores.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo permitiu observar quais caracteristicas os professores de matematica
de uma regido metropolitana de Porto Alegre/RS consideravam mais relevantes para
determinar o bom aluno da disciplina em quest&o. Observa-se que os resultados encontrados
aproximam-se das hipdteses iniciais, isto €, de que muitos dos achados da pesquisadora sao
semelhantes aos resultados das outras pesquisas utilizadas como base para este estudo.

Entretanto, cabe ressaltar que foi admissivel diferenciar a pesquisa aqui esbocada dos
demais escritos, ja que sdo referidas, aqui, as tendéncias pedagdgicas como parametro para
determinar o bom aluno de matematica. Isso permitiu associar a pratica docente a formacao e
a percepcdo acerca do bom aluno de matematica. Além disso, as demais pesquisas falam
sobre os fatores externos que influenciam o sujeito para que ele seja um bom aluno, aspecto
que ndo foi retratado no presente texto.

Para compreender tais caracteristicas, encaminhou-se, pelo Google Forms,
questionarios com perguntas abertas e fechadas. Notou-se que no formulario apareceram
questBes comportamentais, ao contrario do que é exposto por Guimardes (2009), visto que a
autora partiu do entendimento de que o bom aluno de matematica seria possuidor do bom
raciocinio 16gico, o que fez com que esta elaborasse uma pesquisa a partir deste conceito. No
questionario aqui trazido, todavia, a pergunta que remetia a descricdo do bom aluno era
aberta, sendo possivel identificar, nos resultados, itens que ndo fossem necessariamente
relacionados ao raciocinio l6gico, o que permitiu, também, que os professores descrevessem
0s seus entendimentos sobre o bom aluno de matematica.

O que chama a atencdo é o fato de que, ao contrario do que se esperava, 0s professores
citaram apenas um aspecto que remeteu as comperéncias e as habilidades da area da
matematica, o raciocinio l6gico. Como visto no capitulo O desenvolvimento da matemética
escolar no Brasil, que traz uma breve explicacdo sobre como ocorreu 0 ensino e a
aprendizagem da matematica ao longo dos tempos, diversos saberes poderiam ser apontados
quando se fala do bom aluno de matematica, tais como algarismos, operacdes, aritmética,
geometria, trigonometria, algebra, trigonometria, as quatro operagdes aritméticas, decimais e
proporcdes e raciocinio logico.

No que se refere as tendéncias pedagdgicas, foram incluidas questbes fechadas no
questionario para que fosse viavel identificar quais delas melhor representavam as a¢fes que
se aproximavam das utilizadas pelos professores. Além disso, objetivava-se encontrar uma

relacdo com o entendimento sobre o sujeito ser um bom aluno de matematica. 1sso mostrou,
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de acordo com os resultados, quais métodos aproximavam-se aqueles que os professores
afirmavam utilizar para ministrar suas aulas, além de como se relacionavam com os alunos e
de que maneira propiciavam o0 processo de aprendizagem. Com isso, a relacdo entre o0s
resultados e as tendéncias pedagogicas foram de facil associagdo, visto que cada item da
pergunta fechada correspondia a uma teoria. Neste tdpico, os professores poderiam assinalar
apenas uma sentenca, ou seja, aquela que apresentava as acfes que mais representavam sua
pratica docente. Sabe-se, entretanto, que € comum o educador utilizar mais de uma tendéncia
pedagdgica para nortear as praticas docentes, fato ressaltado por um dos professores, que
afirmou a necessidade de marcar mais de uma alternativa quando o questionamento se referia
a acdes em sala de aula. Esta possibilidade foi excluida para que se pudesse notar quais
seriam as tendéncias pedagdgicas que se aproximavam mais as praticas do cotidiano dos
professores, possibilitando observar se elas estariam relacionadas com o entendimento dos
docentes sobre o que é ser um bom aluno de matematica.

As tendéncias pedagdgicas assinaladas como as que mais se assemelhavam as préaticas
utilizadas pelos professores propéem a formacdo de sujeitos receptivos — Tendéncia
Pedagogica Liberal Tradicional e Tecnicista — e ativos — Tendéncia Liberal Renovada
Progressivista e Progressivista "Critico-social dos contetidos”. Além disso, os professores
que pretendem formar alunos ativos afirmam propiciar, em suas aulas, momentos para que
estes educandos participem, questionem e resolvam problemas, sendo ativos no ambiente
escolar. Em contrapartida, tem-se o professor C, por exemplo, que diz que o bom aluno de
matematica deve ser interessado, estudioso e esforcado, embora afirme propiciar um
aprendizado baseado em resolucéo de situagdo-problema.

Tendo em vista todos esses aspectos levantados até entdo, percebeu-se que mesmo o
aluno com sua vida e formacdo escolar em uma Unica instituicdo também esta submetido a
diversas interpelacdes, sendo que a cada ano ele é abordado por um novo professor e uma
tendéncia pedagdgica diversa, por uma teoria igual ou diferente do anterior. Assim, ora 0
aluno devera ser receptivo, ora ativo, ou seja, um professor quer que ele seja participativo,
outro o quer receptivo, um prefere que ele questione, outro que somente execute as tarefas
determinadas pelo professor, e assim por diante. Isso implicara, portanto, no entendimeno de
seus professores sobre esses individuos serem ou ndo “bons alunos de matematica”.

Cabe ressaltar que esse estudo foi uma forma de armar uma perspectiva para apreciar
como o grupo de professores de matematica que participou da pesquisa, por exemplo,
compreende e caracteriza 0 “bom aluno” de matemaética, e possivelmente outras formas de

pesquisa poderiam desempenhar processos que acarretariam em outras respostas. Contudo,
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esta aqui esbogada auxilia na reflexdo sobre os aspectos presentes no cotidiano escolar e
possibilita formas de (re)pensar sobre o bom aluno de matematica.
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APENDICE A - QUESTIONARIO UTILIZADO

Questionario sobre 0 "bom aluno” de Matematica

Este formulério destina-se a professores de matematica que atuam na educacao bésica
no municipio de Santo Antonio da Patrulha. Ele integra o trabalho de conclusdo que intitula-
se O “Bom Aluno” de Matematica: Uma analise das narrativas de docentes da Educacao
Basica”. As informacOes apresentadas sdo de cunho académico e garantimos o sigilo da
identidade do respondente.

Obrigada!

*Qbrigatério
Endereco de e-mail *
Nome *
Formacao/Ano *
Ha guanto tempo vocé atua como professor(a)? *

Qual série(s)/ano(s) vocé dé aula, atualmente? *

1) Vocé tem aluno(s) “bon(s)” em matematica? *
Sim

Nao

1.2) Em caso afirmativo na questao anterior, descreva como sdo esses "bon(s)" alunos. Em

caso negativo, descreva como seria 0 "bom" aluno de matematica, para voceé. *

2) No seu entendimento, 0 “bom aluno” em matematica também é “bom” em outras

disciplinas? Justifique. *

3) Marque o item abaixo que mais se aproxima ao METODO que vocé utiliza em sala de

aula. *

Exposicdo e demonstracdo verbal da matéria e /ou por meio de modelos.
Por meio de experiéncias, pesquisas e método de solucdo de problemas.

Procedimentos e teécnicas para a transmissao e recepcao de informacoes.
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Vivéncia grupal na forma de autogestao.

Grupos de discusséo.

Método baseado na facilitacdo da aprendizagem.

Método parte de uma relacdo direta da experiéncia do aluno confrontada com o saber

sistematizado.

4) Marque o item abaixo que mais se aproxima a RELACAO entre PROFESSOR e ALUNO
que voceé estabelece em sala de aula. *

Autoridade do professor que exige atitude receptiva do aluno

Educacdo centralizada no aluno; o professor deve garantir um clima de relacionamento
pessoal e auténtico, baseado no respeito.

A relacdo é de igual para igual, horizontalmente.

Papel do aluno como participador e do professor como mediador entre o saber e o aluno.

O professor é auxiliador no desenvolvimento livre da crianca.

Relacédo objetiva em que o professor transmite informacdes e o aluno deve fixa-las.

E n&o diretiva, o professor é orientador e os alunos livres.

5) Marque o item abaixo que mais se aproxima ao APRENDIZADO do aluno na sua aula. *
A aprendizagem é receptiva e mecanica, sem se considerar as caracteristicas proprias de cada
idade.

Aprender é modificar as percepcOes da realidade.

Valorizagdo da experiéncia vivida como base da relagdo educativa. Codificagdo-
decodificagdo. Resolugéo da situagdo problema.

Baseadas nas estruturas cognitivas ja estruturadas nos alunos.

E baseada na motivacao e na estimulacdo de problemas. O aluno aprende fazendo.
Aprendizagem baseada no desempenho.

Também prima pela valorizagéo da vivéncia cotidiana. Aprendizagem informal via grupo.

Comentérios
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APENDICE B — RESPOSTAS DO QUESTIONARIO APLICADO AOS
PROFESSORES

Nome *Professor A
Formacao/Ano *Licenciatura em Matematica/ 2014
H& quanto tempo vocé atua como professor(a) ? * 1 ano

Qual serie(s)/ano(s) vocé da aula, atualmente? *6, 7, 8 e 9 anos

1) Vocé tem aluno(s) “bon(s)” em matematica? *

Sim

1.2) Em caso afirmativo na questao anterior, descreva como sao esses "bon(s)" alunos. Em
caso negativo, descreva como seria o "bom" aluno de matematica, para vocé. *

Alunos que participam e investigam o processo de aprendizagem

2) No seu entendimento, 0 “bom aluno” em matemética também é “bom” em outras
disciplinas? Justifique. *
Talvez sim, sabemos que os alunos apresentam habilidades diferentes e podem ser exaltadas

em areas diversas.

3) Marque o item abaixo que mais se aproxima ao METODO que vocé utiliza em sala de
aula.*

Por meio de experiéncias, pesquisas e método de solucdo de problemas.

4) Marque o item abaixo que mais se aproxima a RELACAO entre PROFESSOR e ALUNO
que voceé estabelece em sala de aula. *
Papel do aluno como participador e do professor como mediador entre o saber e o aluno.

5) Marque o item abaixo que mais se aproxima ao APRENDIZADO do aluno na sua aula. *
Valorizacdo da experiéncia vivida como base da relagdo educativa. Codificacdo-
decodificagdo. Resolugéo da situagdo problema.

Enviada: 29/08/2018 10:20
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Nome * Professor B
Formacao/Ano * Licenciatura em matematica
Ha guanto tempo vocé atua como professor(a) ? * 8 anos

Qual série(s)/ano(s) vocé da aula, atualmente? * 6°,7°,1° e 3°

1) Vocé tem aluno(s) “bon(s)” em matematica? *

Sim

1.2) Em caso afirmativo na questao anterior, descreva como sdo esses "bon(s)" alunos. Em
caso negativo, descreva como seria 0 "bom" aluno de matematica, para vocé. *

Dedicados e interessados

2) No seu entendimento, 0 “bom aluno” em matematica também é “bom” em outras
disciplinas? Justifique. *

Nem sempre, cada aluno tem suas habilidades.

3) Marque o item abaixo que mais se aproxima ao METODO que vocé utiliza em sala de
aula. *

Exposicdo e demonstracdo verbal da matéria e /ou por meio de modelos.

4) Marque o item abaixo que mais se aproxima a RELACAO entre PROFESSOR e ALUNO
que voceé estabelece em sala de aula. *
Papel do aluno como participador e do professor como mediador entre o saber e o aluno.

5) Marque o item abaixo que mais se aproxima ao APRENDIZADO do aluno na sua aula. *
Valorizagdo da experiéncia vivida como base da relagdo educativa. Codificagdo-
decodificagdo. Resolugéo da situagdo problema.

Enviada: 10/09/2018 22:52

Nome * Professor C
Formac&o/Ano * Licenciatura em Matematica/2011
Ha guanto tempo vocé atua como professor(a) ? * 8 anos

Qual série(s)/ano(s) vocé da aula, atualmente? * 6° ano ao 9° ano
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1) Vocé tem aluno(s) “bon(s)” em matematica? *

Sim

1.2) Em caso afirmativo na questao anterior, descreva como sdo esses "bon(s)" alunos. Em
caso negativo, descreva como seria o "bom" aluno de matematica, para vocé. *

Alunos que sdo interessados, estudiosos e esforcados. Tenho alunos que entendem o contetido
com facilidade, véo atrés quando precisam de alguma explicacdo para a realizacdo de alguma

tarefa.

2) No seu entendimento, 0 “bom aluno” em matematica também é “bom” em outras
disciplinas? Justifique. *

N&o necessariamente.

3) Marque o item abaixo que mais se aproxima ao METODO que vocé utiliza em sala de
aula. *

Exposicao e demonstracdo verbal da matéria e /ou por meio de modelos.

4) Marque o item abaixo que mais se aproxima a RELACAO entre PROFESSOR e ALUNO
que voceé estabelece em sala de aula. *
Educacdo centralizada no aluno; o professor deve garantir um clima de relacionamento

pessoal e auténtico, baseado no respeito.

5) Marque o item abaixo que mais se aproxima ao APRENDIZADO do aluno na sua aula. *
Valorizacdo da experiéncia vivida como base da relacdo educativa. Codificacdo-
decodificacdo. Resolucdo da situacdo problema.

Enviada: 11/09/2018 07:19

Nome * Professor D
Formacao/Ano * Licenciatura plena em Matemética/2009/02
Ha guanto tempo vocé atua como professor(a) ? * 7 anos

Qual serie(s)/ano(s) vocé da aula, atualmente? * Do sexto ao nono ano e Eja

1) Vocé tem aluno(s) “bon(s)” em matematica? *

Sim
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1.2) Em caso afirmativo na questao anterior, descreva como sdo esses "bon(s)" alunos. Em
caso negativo, descreva como seria o "bom" aluno de matematica, para vocé. *

Tem raciocinio l6gico matematico bom.

2) No seu entendimento, 0 “bom aluno” em matematica também é “bom” em outras
disciplinas? Justifique. *

Geralmente que tem habilidades avancadas em matematica tem destaque na area das exatas.

3) Marque o item abaixo que mais se aproxima ao METODO que vocé utiliza em sala de
aula. *

Procedimentos e técnicas para a transmissao e recepcao de informacoes.

4) Marque o item abaixo que mais se aproxima a RELACAO entre PROFESSOR e ALUNO
que voceé estabelece em sala de aula. *

Papel do aluno como participador e do professor como mediador entre o saber e o aluno.

5) Marque o item abaixo que mais se aproxima ao APRENDIZADO do aluno na sua aula. *
E baseada na motivac&o e na estimulacio de problemas. O aluno aprende fazendo.
Enviada: 18/09/2018 14:08

Nome * Professor E

Formacdo/Ano * Licenciada em Matematica (2013) Especialista em Tecnologias da
Informacéo e Comunicagdo na Educacédo (2016) Especialista em Gestdo Escolar: Superviséo e
Orientacdo (2017)

Ha guanto tempo vocé atua como professor(a) ? * 6 anos

Qual série(s)/ano(s) vocé da aula, atualmente? * De sexto a nono ano do ensino fundamental

1) Vocé tem aluno(s) “bon(s)” em matematica? *

Sim

1.2) Em caso afirmativo na questao anterior, descreva como sdo esses "bon(s)" alunos. Em
caso negativo, descreva como seria 0 "bom" aluno de matematica, para voceé. *

Dedicado, estudioso e com bom raciocinio l6gico e com uma base dos anos iniciais
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2) No seu entendimento, 0 “bom aluno” em matematica também é “bom” em outras
disciplinas? Justifique. *

N&o necessariamente, acho que o bom aluno de matematica, compreende o contetdo, €
dedicado e geralmente gosta da disciplina, pode ser bom aluno em matematica e nao ser em

outra disciplina.

3) Marque o item abaixo que mais se aproxima ao METODO que vocé utiliza em sala de
aula. *

Exposicdo e demonstracdo verbal da matéria e /ou por meio de modelos.

4) Marque o item abaixo que mais se aproxima a RELACAO entre PROFESSOR e ALUNO
que vocé estabelece em sala de aula. *

Papel do aluno como participador e do professor como mediador entre o saber e o aluno.

5) Marque o item abaixo que mais se aproxima ao APRENDIZADO do aluno na sua aula. *
E baseada na motivacéo e na estimulacdo de problemas. O aluno aprende fazendo.
Comentarios

Algumas questBes poderiam aceitar mais de uma resposta, pois fizemos vérias tentativas em
relacdo ao ensino e aprendizagem dos alunos.

Enviada: 18/09/2018 18:01

Nome *Professor F
Formacao/Ano * Licenciatura Plena em Matematica com Habilitacdo em Fisica
Ha guanto tempo vocé atua como professor(a) ? * 17anos

Qual série(s)/ano(s) vocé da aula, atualmente? * Sexto a Nond ano

1) Vocé tem aluno(s) “bon(s)” em matematica? *

Sim

1.2) Em caso afirmativo na questdo anterior, descreva como sdo esses "bon(s)" alunos. Em
caso negativo, descreva como seria 0 "bom™ aluno de matematica, para vocé. *

Alunos estudiosos e dedicados
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2) No seu entendimento, 0 “bom aluno” em matematica também é “bom” em outras
disciplinas? Justifique. *

Sim. Sua dedicacdo € interesse

3) Marque o item abaixo que mais se aproxima ao METODO que vocé utiliza em sala de
aula. *

Exposicao e demonstracdo verbal da matéria e /ou por meio de modelos.

4) Marque o item abaixo que mais se aproxima a RELACAO entre PROFESSOR e ALUNO
que voceé estabelece em sala de aula. *
Educacao centralizada no aluno; o professor deve garantir um clima de relacionamento

pessoal e auténtico, baseado no respeito.

5) Marque o item abaixo que mais se aproxima ao APRENDIZADO do aluno na sua aula. *
Aprender é modificar as percepcOes da realidade.
Enviada: 18/09/2018 21:39

Nome *Professor G
Formac&o/Ano * 2005
Ha guanto tempo vocé atua como professor(a) ? * 12 anos

Qual série(s)/ano(s) vocé da aula, atualmente? * De sexto a nono ano

1) Vocé tem aluno(s) “bon(s)” em matematica? *

Sim

1.2) Em caso afirmativo na questao anterior, descreva como sdo esses "bon(s)" alunos. Em
caso negativo, descreva como seria 0 "bom™ aluno de matematica, para vocé. *
Sao alunos que buscam saber mais, questionar o porqué das coisas, entender a aplicacdo da

matematica, gostam de desafios e situacdes problemas;

2) No seu entendimento, 0 “bom aluno” em matematica também é “bom” em outras

disciplinas? Justifique. *
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N&o necessariamente, j& tive alunos que ndo eram bons nas outras matérias, mas em
matematica, principalmente em desafios eram muito bons, isso acontece na minha opinido

devido as diferentes habilidades dos seres humanos.

3) Marque o item abaixo que mais se aproxima ao METODO que vocé utiliza em sala de
aula. *

Por meio de experiéncias, pesquisas e metodo de solucao de problemas.

4) Marque o item abaixo que mais se aproxima a RELACAO entre PROFESSOR e ALUNO
que voceé estabelece em sala de aula. *

Papel do aluno como participador e do professor como mediador entre o saber e o aluno.

5) Marque o item abaixo que mais se aproxima ao APRENDIZADO do aluno na sua aula. *
E baseada na motivac&o e na estimulacio de problemas. O aluno aprende fazendo.
Enviada: 19/09/2018 00:41



