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RESUMO

Este estudo apresenta uma pesquisa realizada com estudantes universitarios da
Universidade Federal do Rio Grande, no Campus Santo Antonio da Patrulha, que
participaram de cursos populares preparatérios para o ENEM. Diante da dificuldade
de encontrar estudos que tratam da educacdo popular atrelada ao ensino de
matematica, optou-se por este tema. Assim, o objetivo central deste estudo diz
respeito as percepcoes de estudantes da FURG-SAP sobre as aulas de matemaética
de cursos preparatorios para o ENEM de iniciativa popular. Para fins de
fundamentacdo tedrica, o embasamento foi sobre os principios da educac¢ao popular
e a contextualizag¢do da educagdo matemdtica. A metodologia de pesquisa priorizou
uma abordagem qualitativa com dados obtidos por meio de entrevistas com
estudantes da FURG-SAP e a andlise dos dados seguiu as orientacdes tedrico-
metodoldgicas gerais da Teoria da Andlise do Discurso de linha pecehuxitana. As
reflexdes apontaram para a importancia deste tipo de curso de iniciativa popular no
processo preparatorio de estudantes para a prova de Matematica e suas tecnologias

do ENEM e para processo emancipatorio desses sujeitos.

Palavras-chave: Educacio popular, Matematica, ENEM.
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1.INTRODUCAO

Quando falamos em Educacdo Popular, pensamos de imediato em um ensino
em que atuam professores voluntarios (sem remuneragdo), o que, em geral, condiz com
a realidade. No entanto, educacdo popular é muito mais do que isso. Ela remete a
modos de tratamento da educacao baseada na reflexdo de realidades de grupos sociais,
saberes e diferentes culturas, na articulagdo da teoria e da pratica, em que os individuos
sdo considerados como sujeitos sociais e participantes dos processos formativos.

No Brasil, a Educacdo Popular surgiu como uma reagdo a Ditadura Militar,
conforme observa Brandao (2021, p.09), e até hoje € um instrumento de luta e justica
social por acesso a educacdo e a emancipacdo dos sujeitos. Segundo Paulo Freire
(1992):

Numa perspectiva progressista, a educagdo popular ndo pode, por outro lado,
reduzir-se ao puro treinamento técnico de que grupos de trabalhadores
realmente precisam. Esta € uma maneira necessariamente estreita de formar,
que a classe dominante interessa, a que reproduz a classe trabalhadora como
tal. Na perspectiva progressista, naturalmente, a formagédo técnica é também
uma prioridade, mas, ao seu lado, hd outra prioridade que ndo pode ser posta a
margem. (1992, p.183)

Na Universidade Federal do Rio Grande, contamos com o PAIETS' que dispde
de diversos cursos de iniciativa popular, com o objetivo de auxiliar pessoas de baixa renda
a ingressarem em universidades por meio de vestibulares e pelo ENEM?. Nestes cursos,
atuam pessoas voluntdrias, na maioria das vezes, graduandos de cursos de licenciatura,
que encontram nestes espagos a oportunidade de realizar uma prética docente com os
participantes e dar retorno a sociedade. Dessa forma, os mesmos contribuem para que
mais pessoas desfavorecidas social e economicamente acessem aos espagos das
Universidades.

Considerando que os estudos preparatérios para o ENEM e demais vestibulares
demandam rotinas intensas de estudo e preparacdo para a obtencdo de um bom
rendimento, cabe observar como se dé o processo em diferentes espacos. Muitas vezes,
os alunos, ao ingressarem em cursos preparatorios, trazem consigo diversas “lacunas”
de aprendizagem e até mesmo barreiras que impedem a aprendizagem na disciplina de

matematica. Entdo, além de revisar ou ampliar seus estudos, precisam fazer um

'PAIETS: Programa de Auxilio ao Ingresso nos Ensinos Técnico e Superior.
2 ENEM: Exame Nacional do Ensino Médio.



caminho de aprendizagem de conteido nio vistos ou pouco trabalhados na escola. Isso
significa que o periodo de preparacdo para o ENEM e talvez para outros processos
seletivos, como vestibulares, € curto, pois o aluno terd de processar diversos contetdos
da disciplina de matematica, assim como a revisao de contetidos de outras disciplinas.

Considerando a importancia de desenvolver estudos, no meio académico, que
pautem diferentes questdes da educacdo popular e que envolvem o processo
preparatdrio de ingresso no ensino superior, através da Prova do ENEM e vestibulares,
especialmente que dizem respeito a preparagdo para a Prova de Matematica, buscamos
voltar nosso olhar para o tema das aulas de Matemaética nos Cursos Populares Pré-
Universitarios. Nosso estudo tem como objetivo geral identificar as percepgdes de
alunos que ingressaram na FURG-SAP® sobre as aulas de Matemdtica quando
cursaram um Pré-Enem de Iniciativa Popular.

Sendo assim, alguns questionamentos estao implicados no presente estudo, a
saber: Como os cursos preparatérios para o ENEM contribuem com o ensino de
de Matematica? H4 eficdcia nos aprendizados de matemadtica em cursos populares?
Que abordagens metodoldgicas os professores de cursos populares sdo melhores
recebidas pelos estudantes? Que aspectos positivos € negativos sdo percebidos pelos
alunos em relagcdo as metodologias utilizadas, aos materiais de apoio e ao processo
geral de estudos nos cursos populares?

A temadtica central deste estudo e os questionamentos apontados levam a
formulacdo da seguinte pergunta: “Quais as percepgdes que os alunos da FURG-SAP
tém sobre as aulas de matematica de cursos preparatorios para o ENEM de iniciativa
popular?”.

Para responder ao questionamento, no presente trabalho, desenvolvemos um
estudo sobre as nocdes conceituais de educagdo popular e sobre a caracterizagdo dos
cursos populares preparatorios para a Prova do ENEM. A fundamentacio tedrica passou
por Suzana Coutinho, Paulo Freire, Ubiratan D’ Ambrosio, entre outros autores.

A partir disso, a investigacdo se voltou para as percep¢des dos alunos da FURG-
SAP, por meio de uma pesquisa qualitativa e quantitativa, sobre suas percep¢des em
relacdo as aulas de Matematica desenvolvidas em cursos de iniciativa popular pré-
universitarios. Assim foram realizadas entrevistas e, posteriormente, analisados os dados

obtidos, que apontaram para a importancia de oferta de cursos populares, para o

3 FURG-SAP: Universidade Federal do Rio Grande Campus Santo Antdnio da Patrulha.



atendimento da demanda existente de preparacdo de publicos especificos, para o incentivo
a busca e valorizacdo da universidade pubica, bem como para o despertar individual e

coletivo para redes solidérias e de mutuo apoio.



2.FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste trabalho, apresentamos a abordagem tedrica em 3 se¢des, em que a primeira
delas, que recebe o nome de “Educacgdo Popular”, caracteriza essa maneira de se fazer
educacdo. A segunda ¢ intitulada “Educacdo Popular em cursos pré-universitarios” e
discorre sobre diferentes cursos que utilizam a pratica educativa popular. A terceira se¢ao
recebe o nome de “O ensino de Matematica na Educacao Popular” e caracteriza como o

ensino de matematica pode acontecer nesses espacos educativos da iniciativa popular.
2.1. Educacao Popular

Embora caiba a cada grupo de educadores populares definir suas praticas de
atuacdo, podemos pensar a Educacdo Popular como uma prética educativa diferenciada,
em que o professor € um mediador do conhecimento a ser compartilhado no espaco de
aprendizagem e todas as questdes culturais e sociais dos envolvidos nos processos de
ensino e de aprendizagem devem ser trazidas para este espaco. Em outras palavras, o
aluno e as “bagagens” trazidas por ele sdo partes essenciais deste processo de ensino e de
aprendizagem. Isso porque a educagdo popular tem como base ensinar o sujeito para a
vida, para questdes importantes em seu dia a dia e que o afetem de forma direta, e por
isso € tdo importante a contextualizacdo com as realidades dos alunos.

Nessa linha, podemos entender a educagcdo popular como elemento de
transformacdo libertadora de uma condi¢do desumana, como pontua Coutinho (2012),
sendo esta condicao humana a pobreza, desigualdade social, falta de acesso a informacgao
e falta de uma preparacdo de qualidade para o ingresso nas Universidades. Sdo estas as
principais condi¢des que levam a necessidade de existéncia da educacdo popular.
Libertadora, pois proporciona aos beneficidrios uma oportunidade de igualdade de acesso
a educacao, informacdo e, sendo assim, conhecimento sobre o mundo que o cerca, o que
contribui para a formacdo de sujeitos pensantes e criticos em suas tomadas de decisoes.

Coutinho (2012, p.146) ainda pontua:

Os educadores e educadoras populares ndo podem perder de vista a busca da
vivéncia dos ideais fundantes da Educacdo Popular, como o seu cariter
dialégico e dialético, tendo presente que a sua razdo de existir € 0 compromisso
com as demandas dos grupos com 0s quais atua.

E fundamental percebermos que a educacio popular é feita com a participacdo das

camadas economicamente menos favorecidas da sociedade. Ela deve ser uma ferramenta
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de empoderamento dos sujeitos em relagdo ao mundo que os cerca, que instigue a

problematizacio e a busca de solucdes. Segundo Paulo Freire* (1987):

A educagdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertacdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres
vazios a quem o mundo “encha” de conteudos; ndo pode basear-se numa
consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos
homens como ‘“corpos conscientes” ¢ na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. Nao pode ser a do depdsito de contelddos, mas a da
problematizacdo dos homens em suas relagdes com o mundo. (1987, p.77)

Ora, como pensar uma educacdo libertadora que ndo ensine a problematizar sobre
os fatos do cotidiano de cada sujeito? Aprendendo e reproduzindo apenas férmulas
inquestiondveis? Pois a educagdo popular tem como objetivo a libertacdo do sujeito por
meio do empoderamento do saber. Quando dizemos ‘“‘saber”, ndo nos referimos ao
acimulo de contetdos, mas sim a compreensao, a problematizacao e ao levantamento de
questdes sobre o mundo em que estdo inseridos os educadores e educandos, e assim todos
aprenderem juntos.

A Educagdo Popular surgiu com maior for¢a no Brasil durante a Ditadura Militar,
periodo em que a educacdo sofria com a antidemocratizacdo e muitos professores eram
perseguidos e afastados. Alguns dos professores necessitaram, inclusive, se exilar em
outros paises por causa da defesa de suas ideias, que ndo seguiam ideologias politicas
conservadoras e autoritdrias, alinhadas aos governantes da época. Podemos assim dizer
que a Educacao Popular, no Brasil, ganhou for¢ca como uma reac¢do a Ditadura Militar.
Cabe observarmos que foi neste periodo que a educacdo era inacessivel para grande parte
da populagdo brasileira e, por isso, era importante e necessdrio que a educagdo chegasse,
de fato, a todas as pessoas, principalmente porque as taxas de analfabetismo eram muito
altas: o IBGE calculava um indice de 40% entre a populacdo com mais de 15 anos, em
1960 (TEIXEIRA, 2008).

Assim, pensar no nosso passado recente (século XX) € preocupante. Nos anos
1940-1950, por exemplo, as pessoas analfabetas ndo podiam voar de avido nem tinham
direito a voto, entre varios outros direitos existentes na atualidade. Nos anos que

antecederam os Atos Institucionais (AI-1, AI-2, AI-3, Al-4 e AI-5)°, na década de 1960,

4 Paulo Freire é pedagogo e filésofo, autor de importantes obras para e sobre a educagdo, com
reconhecimento mundial, tendo recebido, em 2012, o titulo de Patrono da Educacio Brasileira.
5 Os Atos Institucionais citados culminaram na instauragio do Regime Ditatorial Militar no Brasil.
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j4 surgiam grupos culturais/sociais de iniciativa popular, que lutavam por acesso a
educagdo, como bem salienta o autor supracitado Teixeira (Idem).

E importante enfatizar que a precariedade do ensino, e até mesmo o néio acesso a
ele, ocorre principalmente em espacos e com pessoas em situagdes de pobreza e extrema
pobreza. Assim como o analfabetismo, a pobreza também € um grande problema social
que afeta fortemente a populacdo brasileira. Consequentemente, tanto em relagdo a
pobreza quanto a falta de politicas puiblicas que a combatam, se faz necessdrio um
movimento diferente, que olhe por essas minorias, muitas vezes esquecidas e
desamparadas. Elas precisam ser vistas e incluidas socialmente no processo de ensino e
aprendizagem, pois uma educagdo s6 € popular quando € libertadora, ou seja, quando
proporciona a autonomia, o senso critico e a capacidade de tomada de decisdes sobre si

mesmo e sobre o meio em que estdo inseridos os individuos.

2.2. A Educacao Popular em cursos pré-universitarios

Pensando na Educacdo Popular como uma préixis, o PAIETS (Programa de
Auxilio ao Ingresso nos Ensinos Técnico e Superior), que € um importante programa de
extensdo e cultura da Universidade Federal do Rio Grande, ao qual estdo vinculados
diferentes projetos e acOes, teve inicio em 2009 e conta com diversos cursos pré-
universitdrios de iniciativa popular, nos diferentes Campi' da universidade. Neles os
voluntdrios sdo prioritariamente alunos licenciandos da FURG, que exercem a prética
docente, com o objetivo de proporcionar uma melhor preparacdo para o ENEM e
vestibulares de estudantes concluintes ou egressos do Ensino Médio, oriundos de escolas
publicas e/ou de classes sociais mais pobres.

Trata-se de um publico, em geral, mais afetado pela falta de infraestrutura escolar,
de estrutura de apoio externo e de qualidade da educagdo publica, efeito de governos
descompromissados com as reais necessidades da populacdo e com o desenvolvimento
do pais. Sdo governos que t€ém maior interesse em implementar planos que confluem para
processos e préticas para a privatizacdo da educag¢do com a finalidade de formacgao de
mao-de-obra barata e ttil a iniciativa privada. Ao contrario do que deveria ser, isto €, uma
educagdo de qualidade, publica, libertadora, igualitaria e acessivel a todos. E assim ser
essa ferramenta poderosa que € o conhecimento, sua socializacdo e producao, com vistas

a caminhar rumo a justica social.
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Dentre as a¢oes do PAIETS, estd o curso ofertado na FURG-SAP, que teve inicio,
em maio de 2014 com a denominagdo “Curso pré-vestibular SuperA¢ao”, assumido pelo
Grupo PET FURG-SAP (PET/Programa de Educagdo Tutorial). Posteriormente, em
2017, o mesmo passou a ser assumido pelo Nucleo da PRAE (Pré-Reitoria de Assuntos
Estudantis) em Santo Antonio da Patrulha e passou a ser denominado de “Curso Popular
Pré-Universitario SuperA¢ao Comunitaria/SACI”, como serd nominado neste trabalho.
Neste curso, alunos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Exatas e das Engenharias
Agroindustriais (Agroquimica e Inddstrias Alimenticias) tiveram grande atua¢do em
todas as dreas do conhecimento, além de outros professores voluntarios da comunidade
externa a universidade, que se disponibilizaram a contribuir com o curso, principalmente
na area das linguagens. Além dos conhecimentos trocados entre os envolvidos, o curso
SACI teve grande importancia para as acoes do Programa FURG-SAP Portas Abertas,
que promove a divulgacdo do Campus FURG-SAP, dos cursos ofertados, dos projetos e
das acdes de ensino, pesquisa e extensdao desenvolvidos.

Outro curso que podemos citar, neste trabalho, é o IPE PRE-VEST?®, que é um
curso de iniciativa popular na cidade de Gravatai/RS, no qual tivemos contribui¢do
atuando na drea da Matematica, no ano de 2018. Trata-se de um curso criado por alunos
de graduacgdo de diferentes universidades da regido e que, distintamente de outros cursos
citados ao longo deste trabalho, ndo possui vinculo com institui¢do publica ou privada
(ONG, universidade, partido politico...) ou com liderancas sociais. Esse curso vem
possibilitando, desde 2015, a diversas pessoas um preparo de qualidade para o ENEM e
vestibulares. Mesmo ndo tendo registros ainda de algum aluno que o tenha frequentado
que tenha ingressado na FURG-SAP, ¢ um bom exemplo de curso preparatério de
iniciativa popular que ocorre de maneira nio institucionalizada. Esta iniciativa ja
possibilitou o ingresso de diversas pessoas em Universidades como a UFRGS’, PUC-RS8,
UNISINOS?, entre outras.

Além dos cursos citados, também destacamos o EVOLUCAO Pré-Vestibular
Popular, em funcionamento em Sado Leopoldo. Este € um curso pré-universitirio
preparatdrio especialmente para a prova do ENEM, que foi idealizado e fundado por uma

ex-aluna do curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas da FURG-SAP. Ele atende ao

6 IPE Pré-Vest: Iniciativa Popular Estudantil Pré-Vestibular.

7 UFRGS: Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

8 PUC-RS: Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul.
9 UNISINOS: Universidade do Vale dos Sinos.
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publico do Vale dos Sinos, que é uma regido bastante populosa e desassistida de
universidades federais. O curso vem crescendo a cada ano e conta com a contribuicdo de
ex-alunos formados da FURG-SAP, tendo possibilitado também o ingresso de estudantes
em diferentes universidades por meio de vestibulares, SISU'? e PROUNTI'!. Destacamos
que este curso tem um papel importante para a comunidade académica da FURG-SAP,
pois, além de ter ex-alunos como educadores populares atuando nele, também possibilitou
o ingresso de alunos no Campus - inclusive, um dos sujeitos entrevistados ao longo dessa
pesquisa.

H4 outros cursos populares que foram identificados como tendo contribuido nos
processos preparatdrios para o ENEM de alunos universitiarios da FURG-SAP. Entre eles,
citamos os cursos pré-universitdrios INGRESSA e o curso popular online ofertado pela
SEDUC-Secretaria Estadual de Educacao do RS.

O pré-universitario INGRESSA estd localizado em Foz do Iguacu/PR e foi
fundado a partir de uma parceria entre a UNILA e a UNIOESTE, que sdo duas
universidades publicas. Este curso, em seu inicio, recebeu forte apoio da comunidade
local e, dada a distancia do centro da cidade das duas universidades, os bombeiros de Foz
do Iguacu cederam um espago em sua sede para a realizacao das aulas. Cabe destacar que
ele possibilitou o ingresso na FURG-SAP de um dos sujeitos entrevistados neste trabalho.

O pré-ENEM da SEDUC/RS, que acontece de forma remota, € um curso
preparatério para o ENEM com aulas online diariamente, disponibilizadas pela
plataforma digital YouTube, o que possibilita ao estudante assistir alguma aula, em
diferentes momentos. Além disso, os estudantes podem fazer questionamentos pelos
comentdrios dos videos, viabilizando que outros estudantes e voluntdrios ajudem aos que
estdo se preparando para a prova nacional. Este curso € de sua extrema importancia para
a comunidade estudantil, em especial do RS. Destacamos que ele também viabilizou o
ingresso de estudantes na FURG-SAP, sendo um deles entrevistado no presente estudo.

Diversas sdo as contribuicdes que estes cursos e outros da iniciativa popular
trazem para a FURG-SAP, seja na divulgacdo do Campus e de seus cursos, seja na
viabiliza¢do do ingresso no ensino superior. E importante pensar no quanto esses cursos

vém possibilitando mais oportunidades na vida de jovens e adultos, ao permitir uma nova

10 Sistema de Selecdo Unificada.
1 Programa Universidade Para Todos.
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perspectiva de vida, perspectiva esta que possibilita uma formacdo significativa, de

qualidade e de autonomia aos sujeitos beneficiados por essas iniciativas.

2.3. O papel da contextualizacdo na Educaciao Popular

A educacdo popular tem como caracteristica central a articulacdo entre teoria e
pratica, considerando os individuos/sujeitos e as realidades envolvidas. Dessa forma,
quando pensamos a educacdo popular como uma educacdo emancipadora, precisamos
necessariamente considerar a associacao de diferentes dreas do conhecimento e suas
aplicacdes. Neste trabalho, ao focarmos na matemdtica, também estamos levando em
conta aspectos de diferentes dreas do conhecimento. Temos na Lei de Diretrizes e Bases

da Educacdo Nacional (LDBEN) 9.394/1996 que sao nesses contextos que:

[...] a dindmica de contextualizacdo/descontextualizacdo que o aluno constréi
conhecimento com significado, nisso identificando com as situacdes que lhe
s@o apresentadas, seja em seu contexto escolar, seja no exercicio de sua plena
cidadania. A contextualizagdo nio pode ser feita de maneira ingé€nua, visto que
ela serd fundamental para as aprendizagens a serem realizadas — o professor
precisa antecipar os conteidos que sdo objetos de aprendizagem. Em outras
palavras, a contextualizacdo aparece ndo como uma forma de “ilustrar” o
enunciado de um problema, mas como uma maneira de dar sentido ao
conhecimento matematico na escola. (BRASIL, 2006, p.83, grifo nosso).

A matemitica foi inventada ou descoberta como um meio de solucionar problemas
que a populacgdo tinha, como, por exemplo, cdlculos relacionados a divisdo de alimentos
entre as pessoas, a divisdo de terras para produgdo agricola, ao comportamento de corpos
celestes, etc. Tudo isso foi evoluindo e passando por diversas transformagdes, contando
com estudos que levam a descobertas importantes vinculados a matemética e a outras
areas do conhecimento.

Ao contrédrio do que muitos acreditam, a matemdtica ndo € uma ciéncia acabada,
ela passa por diversas mudangas conforme novos problemas surgem. Ao longo de sua
evolucdo, os estudos matemdticos ajudaram a entender até mesmo leis universais dos
astros, do universo e suas origens. Com o passar do tempo, a matematica se tornou algo
natural em nosso cotidiano, presente em diversos espagos como no supermercado, no
pagamento do Imposto Predial e Territorial Urbano (IPTU), em juros presentes em
financiamentos, calculos estatisticos, calculo do Produto Interno Bruto (PIB), entre

milhares de outros pontos. Segundo Ubitaran D’ Ambrésio (2009, p.46):
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Esta pelo menos equivocado o educador matemético que ndo percebe que ha
muito mais na sua missdo de educador do que ensinar a fazer continhas ou a
resolver equagdes e problemas absolutamente artificiais, mesmo que, muitas
vezes, tenha a aparéncia de estar se referindo a fatos reais.

Iustramos a seguinte situagdo: um dia, em uma aula de Matemdtica do Ensino
Meédio, a professora perguntou para a turma da qual nés faziamos parte, se algum colega
saberia explicar como efetuar o cdlculo do PIB. Simplesmente ninguém da turma soube
responder a pergunta, o que € situacdo muito comum em nosso dia a dia. A professora
prontamente explicou como € feito esse cdlculo e a importancia de sabermos realiza-lo,
contextualizando com problemas reais do nosso dia a dia, e nesse momento podemos
observar que a matemadtica e a educagdo sdo estratégias contextualizadas e dependentes
(D’AMBROSIO, 2009).

Outro relato de vivéncia que trazemos € a seguinte situacdo: Essa mesma
professora, ao ensinar o conteudo de juros simples e juros compostos, no terceiro ano do
Ensino Médio, traz a seguinte questdo aos alunos: Vocés sabem calcular os juros
envolvido em um financiamento de um carro, por exemplo? Os alunos muito atentos a
responderam que ndo. A professora prontamente inicia a explicacao do contetido trazendo
esse exemplo do financiamento de automoéveis, que era um assunto que os alunos se
interessavam muito por ja terem completado 18 anos de idade, ou estarem prestes a
completar, e planejarem tirar a CNH!? e até mesmo adquirir algum meio de transporte
proprio.

O mais interessante dessa aula, € que por mais que a maioria da turma fosse de
periferia, estudasse em um turno e trabalhasse em outro turno para ajudar suas familias,
a professora ndo deixou de motivar os alunos, e sempre deixou muito claro que eles
deveriam se esforcar, estudar, pensar em continuar estudando para realizar todos os seus
sonhos e alcancar seus objetivos e desconstruindo alguns mitos sobre a matemaética, como

pontua Passos (1995):

[...] no processo ensino-aprendizagem da Matemdtica nota-se, de um modo
geral, a evidéncia do mito de que a Matemdtica é para poucos privilegiados,
assim como a ideia de que Matemadtica é para gé€nio. Tais ideias estdo tdo
arraigadas nas pessoas a ponto de contribuir para as representacdes da
Matemadtica que se expressam ao longo de suas vidas; consequentemente
resultar na sua incompreensao quase generalizada. (1995, p.63)

12 CNH: Carteira Nacional de Habilitagfo.



17

A educagdo popular se fundamenta exatamente sobre isso, ensinar para
possibilitar o empoderamento dos sujeitos, € por mais que essas aulas ocorressem no
Ensino Regular, ela traz pontos importantes para refletirmos acerca das aulas de
Matemadtica em cursos de iniciativa popular, pois despertam o interesse dos alunos.

Segundo D’ Ambrésio (2011),

Um Educador Matemdtico deve utilizar aquilo que aprendeu como Matematico
para realizar a sua missdo de Educador. Portanto, um Educador Matemético é
um educador que tem Matemadtica como sua drea de competéncia e seu
instrumento de acdo, ndo um matemdtico que utiliza a Educacdo para a
divulgacdo de habilidades e competéncias matematicas. (2011, p.70)

Portanto, ensinar Matemaética de forma separada das demais areas ou de fatos do
cotidiano ndo contribui para a formacdo completa do aluno (PEDROSA, 2014), pois ndo
possibilita ao sujeito pensar em situagdes problema e nem em como resolvé-las utilizando
a Matemadtica, mas sim aprender a reproduzir habilidades matematicas. Santos (2016)

pontua:
A falta de contextualizacdo no ensino da matemadtica pode acarretar no
desestimulo pela disciplina, ressuscitando os métodos tradicionais que
conceituam a matemadtica como uma ciéncia que trouxesse todas as coisas
prontas, como se fosse um conhecimento pronto e acabado. (2016, p.05)
Portanto, trazer a contextualiza¢io nas aulas de Matematica se faz tdo importante
nas aulas da iniciativa popular, pois proporciona ao aluno a concepg¢ao correta dessa drea
do conhecimento, entendendo que ela € um instrumento de libertacdo e nela esta a solugao
para diversas questdes de nosso cotidiano, através de cdlculos importantes para as

pessoas, como juros, dreas de espacos, e até mesmo no célculo de rescisdo trabalhista e

FGTS"3.

13 FGTS: Fundo de Garantia do Tempo de Servigo.



3.METODOLOGIA

A metodologia em um estudo académico constitui o caminho escolhido para
desenvolver determinada pesquisa, que pode ser predominantemente qualitativa ou
quantitativa. Neste estudo, trabalhamos com estudo prioritariamente qualitativo.

Pensando nas informacdes necessdrias para concretizar esta pesquisa, foram
obtidos dados prioritariamente qualitativos, mas também foram obtidos dados
quantitativos, através de uma entrevista, que foi realizada de forma privada com cada
entrevistado, ou seja, alunos da FURG que tenham ingressado na Universidade com o

auxilio de algum curso pré-universitirio de iniciativa popular. Segundo Gil

(2008,p.109),

Enquanto técnica de coleta de dados, a entrevista é bastante adequada para a
obtencdo de informacdes acerca do que as pessoas sabem, creem, esperam,
sentem ou desejam, pretendem fazer, fazem ou fizeram, bem como acerca das
suas explicacdes ou razdes a respeito das coisas precedentes.

Considerando o perfil de pesquisa predominantemente qualitativo, e nesse caso
realizado pela abordagem de entrevistas que segundo Gil (2008, p.110) “possibilita captar
a expressdao corporal do entrevistado, bem como a tonalidade de voz e €nfase nas
respostas ”, cabe observar que os dados obtidos serdo representados em formato
dissertativo para a abordagem analitica qualitativa.

Relativamente a andlise de dados qualitativos, o percurso analitico seguird as
orientagdes tedrico-metodoldgicas gerais da Teoria da Andlise do Discurso (AD), de linha
pecehuxitana'®, vinculada ao campo dos Estudos Discursivos, que se caracteriza “pela
necessidade de relacionar-se articuladamente com outras dreas das ciéncias humanas,
especialmente a linguistica, o materialismo dialético e histdrico e a psicanalise”,
conforme pontua Webler (2010, p.21). A partir dela € que sdo considerados fundamentais
aspectos que dialogam com os sujeitos educandos e educadores, e suas condi¢des de
producdo discursiva sobre os processos de ensino e aprendizagem. Portanto, para o
presente trabalho, sdo centrais as nogdes de “sujeito” e de “condi¢des de producdo
discursiva” constituidas por um viés social e histérico, o0 que remete a pensar em
individuos interpelados ideologicamente, com lugares sociais e culturais, a partir dos

quais produzem discursivamente.

14 Trata-se da Teoria da Anélises de Discurso na perspectiva do grupo de estudiosos liderado pelo filésofo
da linguagem francé€s Michel Pécheux (por isso, pecheuxiana).
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Trazer tais questdes para os processos de andlises das percep¢des enunciadas e
discursivizadas pelos sujeitos universitdrios entrevistados remete a considerar que a
linguagem - e o conteudo implicado nela - esta intrinsecamente articulada as préticas dos
sujeitos e suas realidades, em uma dimensdo de exterioridade imediata e histdrico-
cultural. Assim, o olhar de estudos desenvolvidos na educagdo popular sob o aporte
tedrico-metodolégico dos estudos discursivos (AD) e aplicados aos estudos da
Matemitica deverd dar conta de responder a questao-chave do presente tema de estudo.

Cabe observar que, optando por este aporte tedrico-metodoldgico, que articula
diferentes campos de estudos, o percurso de andlise das percepcdes de ex-alunos de
cursos populares que estdo na FURG-SAP, e que foca a educacdo popular voltada para
processos preparatdrios para ingresso universitario, ndo segue uma linha conteudista, ndo
faz uma analise de conteudo. Isso justamente para que diferentes elementos, para além do
que estd textualmente posto ou que constituam aspectos contextuais imediatos, possam
ser levados em conta. Entdo, diferentemente de uma andlise de contetido, o percurso aqui
serd na perspectiva discursiva, conforme ja referido acima, para fins de desdobrar
observacoes e analises da ordem textual-discursiva, em ambito imediato/contemporaneo
e histdrico.

Com base no objetivo central deste trabalho, que € identificar as percep¢des dos
alunos universitarios oriundos de cursos da iniciativa popular sobre os estudos de
matematica, optamos pela realizacdo de entrevistas por considerar mais adequado para
observar aspectos especificos nas respostas e ser possivel a complementacio na propria
pergunta dirigida e apresentada inicialmente. O roteiro elaborado para as entrevistas traz
questdes que dizem respeito a caracterizagio do curso Popular que cada aluno participou,
sobre as aulas de Matemadtica que participou nesse curso, como por exemplo, se o
professor utilizava fatos do dia a dia em questdes pra estudos, se aprendeu algum
conteddo novo, se 0 que aprendeu ou revisou em seu curso pré-universitario ajudou esse
aluno a conseguir uma boa nota no ENEM e se esses conhecimentos foram utilizados em

seu curso na graduagdo. Este roteiro consta como Anexo 1, ao final deste texto.

Para fins analiticos e de apresentacdo das reflexdes e andlises, foram organizados
trés blocos de andlise, a saber: Dados de identificacao, Percepcdes sobre cursos populares
e percepcdes sobre as aulas de Matemadtica de cursos populares. Em cada bloco,
apresentamos recortes de respostas que foram denominadas como sequéncias discursivas

(SD), devidamente enumeradas e seguidas da indica¢do dos entrevistados como “Sujeito
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17, “Sujeito 2”7, “Sujeito 37, “Sujeito 47, “Sujeito 57, “Sujeito 6, “Sujeito 77, “Sujeito

8” e “Sujeito 97, ja que foram 09 estudantes respondentes .

Os Sujeitos participantes desta pesquisa, que s@o alunos da FURG-SAP que
ingressaram na Universidade com o auxilio de cursos populares, foram identificados por
meio de um trabalho minuciosamente feito, através de conversas entre colegas e
mensagens em grupos de redes sociais. Por conta disso, € importante enfatizar que podem
ter outros alunos da FURG-SAP que tenham participado de cursos populares que nao

estdo nessa pesquisa.

15 Os estudantes respondentes tiveram seus nomes preservados, para proteger sua identificagdo, sendo
nominados como ”Sujeito” acompanhados de numeragao atribuida pela ordem de entrevista realizada.



4. ANALISE DOS DADOS

O percurso analitico tomou como base todas as respostas dos entrevistados para as
questdes, que consta no roteiro das entrevistas. Cabe observar que eventuais
complementacdes as questdes, durante as entrevistas, ndo implicaram em mudanga ou
interferéncia de sentidos. Tiveram somente a finalidade de esclarecer dividas quanto ao
enunciado do(s) questionamento(s).

Os blocos de andlise constituem, respectivamente, as seguintes subsecdes, que dao
conta dos dados quantitativos, das percep¢des sobre os cursos populares e das percepcoes
sobre as aulas de matematica dos cursos: Dados de identificacio, Percep¢des sobre cursos

populares e Percepcdes sobre as aulas de Matematica de cursos populares.

4.1. Dados de Identificacao

Este bloco de andlise da conta das duas primeiras questdes: “Vocé € aluno (a) de qual
curso da FURG?” e “Qual curso pré-universitario vocé participou?”’. A partir dos dados

fornecidos pelos entrevistados, organizamos os seguintes graficos:

Licenciatura em
Ciéncias Exatas

Grafico 1 — Cursos FURG-SAP
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SACI FURG-SAP

Griéfico 2 — Cursos Populares

Referente a essas duas questdes, podemos observar que os alunos optaram pelos
cursos “Licenciatura em Ciéncias Exatas”, Engenharia da Produ¢do” e “Engenharia
Agroindustrial Agroquimica” da FURG-SAP — respectivamente, com o0s seguintes
percentuais: 66,7%, 22,2% e 11,1%. E interessante destacar que a maioria dos
entrevistados (mais de 60%) participou do curso SACI, que é um curso popular pré-
universitario ofertado no Campus de SAP, cujas aulas ocorriam todas as noites nas
dependéncias da Universidade, na Unidade Cidade Alta/UCA, onde os alunos
universitarios atuam como educadores populares para turmas de estudantes concluintes

do Ensino Médio ou ja formados na Educacdo Bésica.

4.2 Percepcoes sobre Cursos Populares

Essa subsecao traz as anélises de questdes que sdo voltadas aos cursos populares,
sendo elas as trés seguintes questdes do roteiro, a saber: “Por que vocé procurou este
curso?”, “O seu curso tinha vinculo com Universidades, partidos politicos, ONG?” ¢ “Do
seu ponto de vista, esse curso que vocé participou tem diferenga dos cursos tradicionais?

Quais sdo essas diferencas?”. As sequéncias discursivas (SDs) foram recortadas das
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respostas dos entrevistados e agrupadas de acordo com as aproximacdes para fins de

analises.

SD 01: /...] eu resolvi participar e até porque eu queria entrar na Universidade e que eu
tinha no¢do que muita coisa que eu tinha que aprender na escola ndo estava aprendendo.
(Sujeitol)

SD 02: O pessoal precisa ai porque a gente realmente quando td na escola ndo consegue
ver os contetidos necessdrios, e 0 ENEM é uma coisa louca assim, complicado. (Sujeito

1y

Considerando os recortes, observamos que o sujeito da SD 01 tinha a
pretensao de ingressar na FURG SAP, na medida em que afirma isso textualmente,
mas manifesta preocupacdo com a preparagio para a prova do ENEM. E muito
comum que os alunos se sintam inseguros diante desta prova, pela sua complexidade
e importancia, e percebam a necessidade de realizar uma preparacdo maior do que
aquela que a escola oferece ao longo do Ensino Médio. Essa preocupagdo com o
“apreender” os conteudos que sdo cobrados no ENEM ¢ refor¢ada na SD 02, em
que o sujeito chega a caracterizar a prova nacional como “uma coisa louca”, o que
se deve provavelmente por causa dessa lacuna trazida da escola. Segundo Borges e

Gomes (2009, p.73)

O desafio é de o aluno ser capaz de interpretar as informacdes, saber organiza-
las, coordend-las adequadamente e projetar possibilidades, envolvendo o tom da
novidade, de modo que os esquemas prévios ja aprendidos ndo determinem totalmente
a resolucao do problema.

Por conta disso, existem tantos cursos preparatorios, sejam eles populares ou
privados, que acabam tendo um papel essencial para o processo que vai culminar no

ingresso em uma universidade.

SD 03: Meu primo jd tinha feito e ai eu acabei entrando também (Sujeito 2)

SD 04: comecaram a falar sobre esse na cidade e, como a minha mde é professora, ela
ouviu falar na escola dela também. Entdo ela me sugeriu que comecasse no curso e dai
eu comecei logo assim que iniciou (Sujeito 7)

SD 05: Eram duas turmas no caso, de salas cheias assim que eu acho que dava quarenta
alunos cada. Tiveram que dividir. (Sujeito 9)

E interessante observar que, nas SDs 03 e 04, os sujeitos falam acerca da sua opgdo pelo
curso a partir de indicac@o de outras pessoas sobre a oferta do curso popular aos sujeitos

e, em especial, sobre o curso SUPERACAO/SACI da FURG-SAP, por ser uma iniciativa
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disponibilizada a noite, sem interferir no horario de trabalho dos jovens e em suas aulas
nas escolas. Podemos destacar que essa indicacdo se d4 também e principalmente como
uma tentativa de assegurar a frequéncia dos estudantes as aulas, que se mostraram
atrativas, objetivas e proveitosas. Na SD 04, inclusive, a recomenda¢do do curso foi de
mae-professora, o que reforca o olhar de reconhecimento de qualidade do curso
preparatdrio ofertados pela universidade.

Na SD 05, o sujeito entrevistado refere sobre a necessidade de organizacdo de
duas turmas de alunos. Isso ocorreu na edicdo de 2014, em que, logo que iniciaram as
aulas, os coordenadores precisaram dividir os alunos em duas grandes turmas, justamente
em funcdo do alto ndmero de alunos. Esse quadro acabou se repetindo também quando o
curso passou a ser o SACI, o que significa que houve e ha grande demanda relativamente
a cursos preparatorios para o ENEM. Cabe salientar que € positiva a repercussdo da
iniciativa na cidade, o que provocou uma grande procura e filas de espera para ingressar
No curso.

Relativamente aos diferenciais dos cursos populares em comparagio aos privados,

os entrevistados tém percep¢des semelhantes, conforme mostram os seguintes recortes.

SD 06: Eu acho que a principal diferenga é a questdo também que tu ndo td pagando,
né? E um curso gratuito, né? Entdo é uma diferenca bem significativa. (Sujeito 1)

SD 07: Um dos maiores diferenciais porque tu consegue arrecadar algumas pessoas pra
dentro da Universidade, dos cursos mesmo. (Sujeito 2)

Os cursos populares atendem diversas pessoas de camadas sociais mais
desfavorecidas socioeconomicamente, por isso sdo gratuitos. Ao oportunizar uma
preparacao de qualidade para a Prova do ENEM e demais processos seletivos, estes cursos
contribuem com a equidade na selecdo de ingresso para a universidade publica, visto que
a “disputa” se torna um pouco mais justa, diminuindo o abismo de condi¢des de
preparacio de estudantes oriundos de condigcdes diversas e adversas. E importante
salientar que alunos dos cursos populares vém principalmente de escolas publicas e ndo
tém acesso a cursos privados por condi¢des socioecondomicas. Na SD 06, o entrevistado
da enfase a esta questdo da gratuidade dos cursos populares, dizendo justamente que este
€ um dos maiores diferenciais em relac@o aos cursos privados. Ele complementa dizendo

que “¢ uma diferenca bem significativa”, que € justamente por viabilizar essa expectativa
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de acesso as Universidades para esse publico e, ao possibilitar isto, fomenta um processo
de acesso a educacdo com igualdade e equidade de condicdes.

Considerando a SD 07, podemos dizer que, de fato, a FURG-SAP vem fazendo
um trabalho de divulgacdo dos cursos para a cidade de Santo Antdnio da Patrulha e para
as cidades préximas. Isto € importante pois muitas pessoas ainda ndo conhecem esse
Campus e os cursos ofertados. Entdo o curso popular SACI se somou e continua somando
as acOes de divulgacdo e consolidagdo do proprio Campus Universitdrio da FURG,
servindo como um veiculo de dar a conhecer os cursos ofertados. Assim, diversos alunos
do curso popular da FURG-SAP acabaram conhecendo os cursos ofertados e optaram por
buscar estes cursos de graduagcdo. Mais do que isso, alguns, j4 na universidade e
conhecendo o SACI, passaram a atuar nele como educadores populares, como uma forma
de retribuir o beneficio recebido, tendo percebido a importancia desses cursos na sua vida
e na vida de diversas pessoas.

Sobre as aulas e o acompanhamento aos alunos em preparacdo para o ENEM
serem desenvolvidos voluntariamente por estudantes universitirios, recortamos as

seguintes sequéncias discursivas:

SD 08: Foi bem importante ver a visdo de um aluno, de um estudante jd de engenharia
ou de licenciatura em matemdtica também, numa nova visdo pra matemdtica como a
gente via a matemadtica fora do colégio. Entdo [...] ndo foi uma questdo conteudista.
(Sujeito 4)

SD 09: Ter um curso que ele é feito por alunos e ndo por traz uma visdo diferente, assim,
uma experiéncia diferente porque tu vé aonde eles também tém diividas, eles ajudam tu
a entender melhor. (Sujeito 7)

SD 10: Ela sabe as dividas que ela teve, entdo ela vai ajudar a desenvolver melhor as
duvidas de outras pessoas também e que aluno pra aluno parece que, as vezes, é mais a
conversa flui melhor do que com o professor. (Sujeito 7)

As SDs 08 e 09, de modo especial, reforcam a ideia de como € importante ir além
dos contetudos a serem estudados, de enxergar o aluno e fazer com que o aluno se perceba
no espago da Universidade, se enxergue ocupando esse espaco. Podemos entender esse
contato com alunos da universidade como um diferencial, seja porque o curso é
ministrado dentro do Campus Universitario, seja porque os alunos podem compartilhar
duvidas e experiéncias com estudantes universitarios, que passaram pelo ENEM e ja tém

experiéncia de curso superior.
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Em todas as SDs agrupadas acima (08, 09 e 10), podemos dizer, a grosso modo,
que a “distdncia” entre linguagens e posturas propria da relagdo professor-aluno é
encurtada. entre linguagens e posturas propria da relacdo professor-aluno € encurtada.

Segundo Maciel (2011, p.341)

Nesta vertente, a proposta pedagdgica da Educacdo popular nega
a educacio tradicional da escola, ou seja, nega a educagdo oficial do sistema.
Este mantém engessado um conjunto de conhecimentos disciplinados em
contetidos descontextualizados, sem vida e sem significado aos educandos e
submetidos a uma hierarquia irrefletida na organizacdo dos curriculos

escolares para ser depositado (como nos bancos) na cabeca dos alunos.

Assim, hd uma questdo subjetiva, para além do estudo objetivo de conteudos, que
contribui positivamente nesse processo de preparacao para a Prova do ENEM. De forma
mais intensa, € na 10® sequéncia discursiva (SD 10), que o sujeito expressa que, além
dessa troca de experiéncias com os educadores populares, por eles também ji terem
vivenciado essa realidade de estudos preparatorios para o ENEM, conseguem
compreender melhor as duvidas que os alunos apresentam em relagdo aos conteudos, pois,
muitas vezes, tiveram as mesmas dificuldades. Entendemos que isso auxilia até mesmo
na hora de buscar diferentes maneiras de explicar algum contetddo, alguma questdao ou

sanar alguma duvida que surja.

Cabe destacar ainda que os aprendizados ndo sdo apenas para os alunos em
preparagdo para processos seletivos, mas também para os universitirios que assumem a
responsabilidade de se colocar como orientadores dos estudos e ministradores de aulas.
Assim, estes preparam aulas, planejam dinamicas/praticas metodoldgicas, projetam
possibilidades de dividas de alunos; bem como percebem e assumem 0 compromisso

com uma importante acdo de solidariedade para além de seus cursos de graduacio.

As proximas SDs trazem percepc¢des com o foco voltado para a escolha do curso
superior, uma dificuldade, muitas vezes, posta aos jovens de 17, 18 ou 19 anos, que estao

concluindo o Ensino Médio.

SD 11: Eu tinha uma nogdo que queria a universidade, mas ndo sabia o que queria fazer
ainda. (Sujeito 6)

SD 12: Quando eu entrei assim, eu fazia magistério, mas eu ndo queria licenciatura.
(Sujeito 2)
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As SDs 11 e 12 refor¢am caracteristicas do curso preparatério popular,
como: proporcionar um contato com todas as disciplinas que aprendemos ao longo
da Educacdo Bésica, o incentivo para que cada um se dedique ao maximo na sua
preparacdo, além de ajudar para que o aluno consiga compreender melhor sua
escolha de curso. Aqui percebemos o quanto € importante oportunizar uma
educacgdo popular que viabilize aos alunos terem a vivéncia de um curso com perfil
alternativo e humanizado, ter contato com alunos universitirios e outros sujeitos da
comunidade universitdria para trocar experiéncias, tirar dividas e entender melhor
qual caminho académico gostaria de seguir. Segundo Lucchiari (2002):

A escolha consciente por parte dos jovens de sua futura profissdao
pode ser um dos caminhos para se alcan¢ar uma maior relagdo da escola com
a realidade. A medida que um maior nimero de pessoas ingressar na
universidade, conscientes do seu compromisso social, poderd reivindicar

mudangas, alteracdes curriculares e estruturais da universidade, tentando
aproxima-la mais da realidade (LUCCHIARI, 2002, p. 58-59)

Em especial, na SD 12, o Sujeito 2 relata que nio tinha a pretensdo de cursar
alguma licenciatura, mas que acabou optando pelo curso de Licenciatura em Cié€ncias
Exatas, ofertado na FURG-SAP. Ao oportunizar aos alunos da iniciativa popular um
contato com todas as disciplinas, apresentando-as em seu maior potencial, podemos
esperar que surjam casos como este relatado na SD 12, em que o aluno percebe que se
identifica com determinada drea e/ou determinado curso ao conhecer mais a respeito dos

cursos e suas possibilidades futuras através dos estudantes universitarios.

As SDs 13 e 14 trazem observacdes especificas sobre os cursos populares, de

forma especial, sobre um curso que ocorre sem vinculo com Universidades.

SD 13: O curso ndo tem muitos professores. E um curso com poucos professores. Até
entdo, na minha época, tinham cinco. (Sujeito 3)

SD 14: Tentam fazer dele uma parceria com vdrios... com partidos e tudo mais. (Sujeito
3)

Optamos por agrupar sequéncias discursivas que trazem, respectivamente,
elementos sobre os professores voluntdrios de um curso popular (SD 13) e sobre perfil de
parcerias (SD 14). O sujeito 3 descreve brevemente, na SD13, um pouco da realidade
vivenciada no curso EVOLUCAO PRE-Vest, curso esse que ndo possui vinculo com

institui¢des, que ocorre de maneira mais improvisada na casa da fundadora, que é ex-
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aluna do curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas do Campus SAP. Isso explica
possivelmente a dificuldade em engajar educadores voluntédrios nessa iniciativa, que €
situacdo comum quando se trata de préticas voluntdrias e soliddrias em determinados
contextos de educagdo popular. Em geral, € realidade diferente de cursos populares que
possuem vinculo com Universidades e contam com diversos alunos universitarios
atuando como educadores populares, inseridos em projetos de extensdo universitdria.
Além disso, o curso ao qual o sujeito 3 se refere, ndo possui nenhuma parceira, pois
nasceu e funcionou totalmente de forma independente, contando somente com
voluntérios préximos da idealizadora da proposta e com identidade politica e ideoldgica.
Entdo, € um curso popular autdbnomo diferentemente de outros cursos com vinculo
universitdrio, que recebem apoio institucional, através de bolsas individuais para auxiliar
alguns alunos da FURG, por exemplo, que se engajem e possam se dedicar a essa

iniciativa; bem como, da disponibilizacdo de equipamentos, espagos e materiais didaticos.

Trata-se de uma iniciativa desenvolvida no Vale dos Sinos, cuja regido nio tem
uma universidade federal em seu territério, somente universidades privadas e institutos
federais — estes com oferta de cursos técnicos e tecnologicos. Este curso popular luta em
busca de parcerias para melhor receber os alunos em questdo de infraestrutura, nimero
de educadores e por poder ofertar todas as disciplinas que os alunos necessitem para
realizar seus estudos para o ENEM e outros vestibulares com uma qualidade superior a
que ¢ ofertada atualmente. De alguma forma, o Campus FURG-SAP d4 apoio ao curso
através de uma docente moradora no Vale dos Sinos e, durante a pandemia, de um

estudante universitario com algumas aulas.

Cabem ainda algumas palavras sobre a referéncia colocada na SD 14 sobre
“parceria com varios... partidos e tudo mais”. Tais parcerias ndo sdo algo proprio do curso
EVOLUCAO PRE-Vest, mas é uma dinimica bastante comum em iniciativas de
educagdo popular em funcdo da identidade dos sujeitos que se envolvem em acdes
populares que contribuem para os processos emancipatorios de sujeitos e comunidades

em vulnerabilidade social, cultural, econdmica, etc.
4.3 Percepcoes sobre as aulas de Matematica dos cursos populares

Esse bloco traz a andlise de questdes que tratam sobre as perce¢des dos alunos
acerca das aulas de Matemadtica em seus cursos populares, levando em conta as respostas

para as seguintes questdes: “Quando voce foi aluno desse curso pré-universitario, vocé
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gostava das aulas de Matematica? Comente”, “Seu professor de matematica costumava
utilizar fatos do dia a dia em questdes para estudos? Comente”, “Vocé acredita que as
aulas de matemadtica do curso pré-universitdrio te ajudaram a conseguir uma boa nota no
ENEM ou em algum vestibular?”, “Tinha algum conteido matematico que vocé nao
sabia, mas aprendeu em seu curso?” e “O que vocé aprendeu nas aulas de Matematica
tem ajudado vocé em seu curso na Universidade? Comente”. Assim, agrupamentos

sequéncias discursivas, que seguem com anélises.

As proximas sequéncias discursivas (SDs) focam nas percepcdes gerais dos
entrevistados — os recortes sao de falas dos Sujeitos 2, 5 e 7, ainda que todos tenham feitos

mencdes confluentes — sobre as aulas de matematica.

SD 15: Gostava. Quando eu entrei a primeira vez, era bem legal assim, era mais... era
mais focado na drea das exatas mesmo, ai era mais divertido. (Sujeito 2)

SD 16: As aulas eram bem legais assim, explicava bem, sempre contevidos objetivos.
(Sujeito 5)

SD 17: Eu gostava bastante, lembrei de muitas coisas que eu ndo lembrava. (Sujeito 7)

Podemos perceber, nas SDs acima, que os sujeitos expressaram sua impressao
positiva quanto as aulas de Matemadtica de seus cursinhos, o que foi uma grande surpresa,
visto que as aulas de Matematica, em geral, ainda sdo vistas como um grande sistema de
repeticdes cansativas entre decorar regras e realizar exercicios. Enfatizamos que foi, para
nds, uma surpresa positiva, pois infelizmente, para algumas pessoas, a Matematica ainda
¢ vista como uma ciéncia para grandes génios e de entendimento inalcangdvel a quem nao
se encaixa nessas caracteristicas.

Ao mesmo tempo, ndo poderia ser diferente, por tudo que ja discutimos
anteriormente sobre os pilares da boa Educag@o Popular, do que caracteriza essa maneira
de se fazer educacdo e, principalmente, quanto aos conhecimentos prévios dos contetdos
que os alunos tém; bem como, o que constitui suas realidades, identidades e culturas,
fundamentais nesse espaco educativo. O projeto de aulas em que ha esse olhar sobre o
conjunto que envolve os sujeitos (realidades sociais, culturais e econdmicas, perspectivas
individuais e coletivas, expectativas presentes e futuras, etc.) em sintonia com os estudos
de conteddos e a preparacdo para o momento de uma prova importante é que desperta o
interesse nos estudantes.

Em relacdo a forma de encaminhamento das aulas de matemdtica, hd uma

percepc¢do de que o estudo tem leveza, é agradavel e prazeroso, como podemos observar
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nas passagens “‘era mais divertido” (SD 15), “aulas bem legais... conteudos objetivos”
(SD 16) e “Eu gostava bastante” (SD 17). Isso contribui muito para um melhor
aprendizado, pois ajuda a estimular os estudantes a perguntar, a fazer pesquisas e tarefas
extraclasse, a se desafiar para ir além de uma simples e mecanica frequéncia a aulas.
Podemos observar que o Sujeito 7, na SD 17, afirma que lembrou de muitas coisas sobre
os contetdidos que ja estavam esquecidos. Quando o estudo € feito sem vontade tanto de
quem ensina quanto de quem aprende (docente e discente) — como muitas vezes, ocorre
em aulas da Educacdo Bésica, por diferentes razdes que nao cabem ser desenvolvidas
aqui —, os processos educativos ndo alcancam a eficdcia satisfatéria, de forma que os
conteddos ndo sdo assimilados e, assim, facilmente esquecidos. Entdo, a partir da SD 17
fica claro que o curso, pelas dindmicas adotadas, tem a capacidade de fazer com que o
aluno lembre de coisas que ele ja estudou na escola, mas que estavam esquecidas.

As SDs 18, 19 e 20 trazem, nas percepcOes de alunos, pontos relativos a

contextualizacdo nas aulas de Matemética da educagdo popular.

SD 18: A gente viu bastante coisas de interpretacdo, exemplos do dia a dia e como isso
se atrelava a matemdtica. (Sujeito 4)

SD 19: Eu lembro que muitos dos exemplos, tipo, ainda mais essas de juros, tinha vdrios
conteudos assim, que dava pra usar fases do dia a dia e ela sempre usava. (Sujeito 5)
SD 20: Os fatos do dia a dia eu lembro que ele fazia bastante relacdo trigonométrica,
das formas geométricas e fazia bastante com a vida real, assim. (Sujeito 6)

Ao analisarmos as SDs 18, 19 e 20, percebemos que havia uma grande
movimentacdo dos educadores populares em relacionar os conteudos estudados com o
cotidiano dos estudantes, dando sentido ao que estava sendo estudado e possibilitando
que o aluno pudesse visualizar em seu cotidiano o que estava sendo aprendido — e assim,
se enxergasse ali como envolvido e pertencente ao lugar do estudo. Nessa linha, pensar
em uma educagdo popular € muito mais do que visualizar uma educacdo gratuita, pois
nela existem pilares e principios, como jd discutimos anteriormente neste trabalho.
Quando os sujeitos relatam que seus educadores contextualizam os saberes matematicos
em situacdes reais € comuns ao cotidiano dos estudantes, além de despertar o interesse
nos estudantes de aprenderem sobre o conteddo estudado, isso contribui para que o sujeito
consiga se sentir protagonista nesse processo de ensino e aprendizagem. E interessante

destacarmos também que, quando o estudante consegue aplicar esses conhecimentos em
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seu cotidiano, ou seja, em sua vida para além do ambiente de estudos, o educador estd
contribuindo para a emancipagdo desse sujeito através do conhecimento matemaético.
As préximas SDs trazem percepgoes sobre o foco voltado para como as aulas de

Matematica de cursos populares contribuiram para uma melhor nota no ENEM.

SD 21: A gente, quando td na escola, muitas vezes, ndo é passado o que é o Enem, né? E
no cursinho, assim, se explicava. (Sujeito 1)

SD 22: Eu tive uma nota expressiva. Minha maior nota no Enem foi de matemdtica e suas
tecnologias. Inclusive, eu fiz outro vestibular também junto com o ENEM e tirei uma nota
muito boa em matemdtica também. (Sujeito 4)

SD 23: Inclusive a minha maior nota no ENEM foi em matemdtica. (Sujeito 7)

SD 24: A minha nota de matemdtica assim, da primeira vez que eu fiz com o cursinho,
ela foi muito mais alta, assim tipo, em relac¢do a ultima vez que eu fiz. (Sujeito 2)

Na SD 21, percebemos que além dos estudos preparatdrios para a realizacdao do
ENEM, também é manifestada pelo sujeito 1 a preocupacao de saber o que € o ENEM,
para que ele serve, como utilizar a nota entre outras dudvidas que muitas pessoas
apresentam, visto que nem sempre a escola dedica uma atencdo especifica para tratar
desses assuntos. Trata-se de uma prova nacional, implementada como politica nacional
de avaliagdo dos estudantes concluintes do Ensino Médio para fins de ingresso na
universidade publica federal, no final dos anos 1990. Entao, ela deveria ja estar muita
mais no senso comum da populacdo, em especial, no meio escolar. No entanto, os
estudantes aptos para realizar a prova, muitas vezes, pouco sabem dela — especialmente,

aqueles de meios distantes dos grandes centros ou de ambientes urbanos periféricos.

Observamos que os sujeitos relatam uma melhora em suas notas de Matematica
no ENEM, apds iniciarem seus cursinhos, conforme as SDs 22, 23 e 24. Essa evolugao
em relacdo as notas na prova de Matematica do ENEM, mencionada pelos alunos ao
estabelecerem um comparativo com edi¢des anteriores, faz com que percebam o quanto
houve mudancas positivas, melhor aproveitamento e a real possibilidade de ingresso em
um curso superior em universidade publica. Tais percepcdes sao muito importantes para
a autoeficdcia, que sdo as percep¢des que os candidatos possuem sobre suas prorprias
habilidades (BOPSIN e GUIDOTTI, 2022), que deverdo ir com mais determinacdo e
entusiasmo para o momento da prova, lidando melhor com os elementos externos que

envolvem as condi¢des imediatas postas (tempo estipulado, quantidade e tamanho das
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questdes, diversidade de questdes, necessidade de foco, tensdo gerada e nervosismo,

ambiente de competicdo, etc.).

Cabe destacar que ter tantas respostas positivas sobre as notas de Matematica e
suas tecnologias no ENEM, vindas de tantos entrevistados, € uma surpresa positiva, como
jé foi observado em andlises anteriores neste trabalho, pelo fato de a Matemitica ser vista
ainda por muitas pessoas como uma ciéncia para génios. Podemos dizer que essas ideias
sdo desconstruidas no momento em que o sujeito 2 afirma, na SD 24, que houve uma
melhora em sua nota, apds iniciar o curso preparatério popular. Em uma leitura mais
rapida e simplificada, poderiamos pensar que € algo natural ou 6bvio. No entanto, como
estamos diante de uma prova extensa e considerada complexa aplicada para uma maioria
absoluta de jovens concluintes do Ensino Médio, com média de idade entre 18 e 20 anos,
a melhora significativa do desempenho em Matemédtica de alunos de cursos populares,
oriundo de condi¢des precdrias e adversas, significa um bom aproveitamento individual
do periodo preparatério e, fundamentalmente, uma aposta metodoldgica diferenciada —

como € o perfil ja descrito acima em iniciativas de educac¢do popular.

As préximas sequéncias discursivas (SDs) ddo conta de levantar questdes sobre

os conteddos matemdticos que os sujeitos afirmam ter aprendido em seu curso popular.

SD 25: Eu aprendi escalonamento de matrizes, levei pra minha graduacdo. Foi o que me
ajudou a passar em dlgebra, era um contetido que eu tinha s6 uma base que a professora
passou, mas eu ndo tinha realmente aprendido ele e fui aprender no cursinho. (Sujeito

1)
SD 26: Eu ndo sabia trabalhar com fracdo, por exemplo, aprendi no curso. Tinha

equagdo, tinha reta de grdfico ndo fazia ideia nunca tinha visto. (Sujeito 2)

SD 27: Aquele dez na menos trés, menos seis, menos nove, na escola, a gente ndo via e,
no cursinho, tinha um monte daquilo. E a faculdade era so daquele jeito. (Sujeito 2)

SD 28: A gente teve uma boa base de trigonometria que é uma coisa que a gente passa
corrido ou ndo entende direito como funciona no ensino médio, pelo menos no meu ensino
médio foi assim, né. E me ajudou sim, eu tive essa vantagem. (Sujeito 4)

Nas SDs citadas acima, os sujeitos entrevistados afirmam que aprenderam
diversos contetdos matemdticos em seus cursinhos, como podemos ver na SD 25. Nela o
sujeito 01 relata que aprendeu muito sobre escalonamento de matrizes e esse contetdo

aprendido, além de ter sido ttil na realiza¢do da prova do ENEM, o auxiliou em seu curso
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universitario, dando-lhe uma boa base, inclusive, para conseguir aprovacdo em uma

disciplina (Algebra), como o mesmo afirma.

Ao analisarmos a SD 26, temos que o sujeito 2 aprendeu a manipular fragdes,
contetido em que tinha dificuldades. Na mesma linha, o sujeito da SD 27 também afirma
que os aprendizados obtidos no curso popular o ajudaram em seu curso de graduacdo. Ele
ainda deixa subentendido que aprendeu a utilizar notagdo cientifica no cursinho que
estudou e que essa maneira de escrever os nimeros € muito utilizada em cursos da area

das Ciéncias Exatas.

Ainda em relagdo aos conteidos matematicos aprendidos no cursinho, na SD 28,
o sujeito 4 afirma que teve uma boa base sobre o estudo da Trigonometria, conteudo esse
utilizado muito nos cursos das dreas das Ciéncias Exatas, ja nas disciplinas iniciais dos
cursos em Calculo e Geometria Analitica, por exemplo, o que torna tdo importante esse

conteddo aprendido, que € utilizado até as disciplinas finais do curso.

As SDs a seguir trazem um importante relato de um entrevistado nosso, que € ex-

aluno da iniciativa popular.

SD 29: As aulas de Matemadtica me fizeram vir pra FURG. (Sujeito 6)

SD 30: Ele era aluno da Licenciatura e ele se formou na FURG em Matemdtica. Ele me
disse que o curso era bom, falou bastante assim que era bem puxado, mas era bom, era
tudo legal. (Sujeito 6)

Na SD 29, o sujeito 6 fala que as aulas de Matemadtica no cursinho fizeram-no
ingressar na FURG-SAP, sendo atualmente aluno do curso de Licenciatura em Ciéncias
Exatas. Ainda, na SD 30, o sujeito relata como conheceu o universitario, que foi em

contato com seu educador popular da drea de Matematica.

Considerando as duas SDs, podemos perceber o quanto os cursos populares pré-
ENEM sao importantes nas vidas de diversas pessoas, podendo ser onde ocorre o primeito
contato com as Universidades, principalmente quando eles viabilizam saber mais sobre
os cursos ofertados e que despertam interesse; além de encontrar um canal para levantar
questionamentos, sanar dividas e curiosidades acerca das formas de ingresso, da estrutura

da Universidade, das possibilidades de acesso a auxilios e suportes aos universitarios.



5. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a presente pesquisa realizada, que surgiu a partir da observacao
acerca da importancia de levar em conta percepcdes de sujeitos, ex-alunos de cursos
preparatdrios pré-universitarios, sobre as aulas de matematica nestes cursos. A maioria
destes estudantes optou pelos respectivos cursos por indicagdes de outras pessoas, por ser
um curso gratuito e por interesse de ingresso em uma universidade publica, mais

especificamente a FURG-SAP.

As entrevistas apontaram para o esforco dos educadores populares em fazer
aproximacdes com as realidades dos alunos, contextualizando os conteudos, relacionando
os conhecimentos com o cotidiano, trazendo exemplos com problemas reais, para fins de
despertar o interesse nos estudantes e de potencializar o processo de construcdo dos
conceitos estudados. Os educadores populares que, em sua maioria, eram estudantes de
graduacdo traziam para as aulas, além dos conteidos previstos, suas experiéncias na
preparacdo para a Prova do ENEM e no curso superior, tornando essa realidade proxima

dos estudantes pré-universitarios.

E importante destacar que muitos dos alunos chegaram até o curso popular sem
saber o que realmente € a Prova do ENEM e suas implicacdes. Os sujeitos entrevistados
enfatizaram a importancia da iniciativa popular € o quanto a mesma foi essencial em seus
estudos para o ENEM, ndo somente em relacdo aos conteddos estudados, mas também no
sentido de explicar o que é esse exame, como utilizar a nota para o ingresso em

universidades e um pouco sobre a prépria vida académica.

Outro aspecto que cabe destacarmos € a evolugdo, apontada pelos entrevistados,
relativamente as suas notas do ENEM, em um comparativo com edicdes anteriores da
prova. Por exemplo, houve casos em que, logo apds o ingresso no curso popular, o

estudante obteve um aumento expressivo na nota de Matemdtica no exame nacional.

Sobre os conteudos matematicos desenvolvidos e/ou revisados ao longo do curso
preparatdrio popular, € comum o relato posterior enquanto sujeito universitdrio de que os
mesmos foram muito importantes nas disciplinas de cursos de graduacdo. Isso ocorre pela
dinamica das aulas que estdo voltadas para, além da prova do ENEM, também para o
olhar da universidade, em que os educadores populares sdao alunos e, por isso, ja

conhecem e socializam sua vivéncia.
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Consideramos de extrema relevancia trabalhos como este, que do inicio ao fim
trazem a importancia de iniciativas populares que tragam o principio do ensino para o
empoderamento, como discutimos anteriormente nesta pesquisa, € ainda mais, do ensino
de Matematica como uma ferramenta de libertacao de condicdes sociais impostas por um
sistema que visa o conhecimento matematico pela memorizacao de formulas e como uma
ciéncia abstrata, sem condi¢des de contextualizacdo com situacdes reais. Entendemos que
a Matematica é uma das diversas ferramenta que moldam diversos comportamentos da
sociedade, uma vez que dependemos desse conhecimento para entender diferentes
situagdes do cotidiano. Por conta disso, assimilar esses conhecimentos de forma que o
aluno se enxergue nesses espagos contribui para a emancipacio dos sujeitos. No caso

desta pesquisa, viabilizando o acesso as universidades.
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ANEXO 1:

Roteiro para entrevista:

- Voceé € aluno (a) de qual curso da FURG?

- Qual curso pré-universitirio vocé participou?

- O curso pré-universitario que vocé participou tinha vinculo com: Universidade/Qual?
Partido politico/ Qual? ONG/ Qual? Igreja/ Qual? Escola/ Qual? outros

- Por que vocé procurou este curso?

- Quando vocé foi aluno desse curso pré-universitirio, vocé gostava das aulas de
Matematica? Comente.

- Seu professor de matemadtica costumava utilizar fatos do dia a dia em questdes para
estudos? Comente.

- Vocé acredita que as aulas de matemdtica do curso pré-universitdrio te ajudaram a
conseguir uma boa nota no ENEM ou em algum vestibular?

- Tinha algum conteido matematico que vocé ndo sabia, mas aprendeu em seu curso?

- O que vocé aprendeu nas aulas de Matematica tem ajudado vocé em seu curso na
Universidade? Comente.

- Do seu ponto de vista, esse curso que voc€ participou tem diferenca dos cursos

tradicionais? Quais sdo essas diferencas?




