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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo descrever e analisar enunciados discursivos
relacionados as questdes de género presentes em Livros Didaticos de Ciéncias da
Natureza adotados por escolas estaduais de Ensino Médio, situadas em um municipio
da Regidao Metropolitana de Porto Alegre. Para tanto, foi realizada uma pesquisa
qualitativa pos-estruturalista, com o intuito de identificar os enunciados que permeiam
as representagcdes de género nos livros didaticos, com especial atengdo aos
conteudos vinculados a disciplina de Quimica. A analise foi conduzida a luz dos
referenciais tedricos sobre Género, Ciéncias Exatas, Estudos Culturais e Analise do
Discurso. A investigagdo buscou compreender quais enunciados sdo mobilizados
nesses artefatos escolares e de que modo reverberam determinadas representacoes
sobre o feminino. Os principais autores que fundamentaram as discussdes foram Scott
(1995), Butler (2003), Chassot (2019), Schiebinger (2001), Silva e Ribeiro (2011),
Foucault (2009), Ignacio (2020), entre outros. Os resultados evidenciam uma sub-
representacdo das mulheres nos livros didaticos analisados. A partir dos enunciados
discursivos sobre género descritos e analisados, foi possivel identificar as posi¢des
ocupadas pelas mulheres, a forma como sao representadas nos espacgos
institucionais, a formacéao discursiva que constréi a figura da mulher cientista, bem
como as significacbes que permitem ou restringem essa identificacdo. Observa-se,
ainda, que a linguagem contribui para a invisibilizagdo feminina, por meio da
recorrente utilizagdo do masculino como agente neutro, mecanismo linguistico que
promove o apagamento das mulheres na linguagem. Com base nessas conclusoes,
foi desenvolvido um infografico como produto educacional, voltado a docentes de
Quimica que atuam na Educacgao Basica, com reflexdes acerca da escolha de livros
didaticos de Quimica, especialmente no que se refere a representatividade de género.

Palavras-Chave: Género; Ciéncias Exatas; Analise do Discurso; Livros Didaticos.



ABSTRACT

This study aims to describe and analyze discursive statements related to gender
issues present in Natural Sciences textbooks adopted by state high schools located in
a municipality within the Metropolitan Region of Porto Alegre. To achieve this, a post-
structuralist qualitative research approach was employed to identify the statements
that shape gender representations in the textbooks, with particular attention to content
related to the subject of Chemistry. The analysis was guided by theoretical frameworks
on Gender, Exact Sciences, Cultural Studies, and Discourse Analysis. The research
sought to understand which discursive statements are mobilized in these educational
artifacts and how they convey specific representations of femininity. The main authors
underpinning the discussions include Scott (1995), Butler (2003), Chassot (2019),
Schiebinger (2001), Silva and Ribeiro (2011), Foucault (2009), Ignacio (2020), among
others. The results highlight an underrepresentation of women in the analyzed
textbooks. Based on the discursive statements on gender that were described and
analyzed, it was possible to identify the positions occupied by women, the way they
are represented in institutional spaces, the discursive formations that construct the
figure of the woman scientist, as well as the meanings that enable or restrict such
identification. Furthermore, it is observed that language contributes to the
invisibilization of women through the frequent use of the masculine form as a neutral
agent, a linguistic mechanism that erases women in language. Based on these
findings, an educational infographic was developed as a pedagogical product, aimed
at Chemistry teachers working in basic education, offering reflections on the selection
of Chemistry textbooks, especially regarding gender representation.

Keywords: Gender; Exact Sciences; Discourse Analysis; Textbooks.
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1 INTRODUGAO

O presente estudo versa sobre questdes de género e o ensino de quimica.
Quem o escreve, € uma professora e pesquisadora que, em muitos momentos, viveu
o descrédito por ser mulher. E, para que a escolha do trabalho faca sentido, € preciso
que recapitulemos alguns fatos desta historia.

Em 2017, finalizei o Ensino Médio e ingressei na Universidade Federal do Rio
Grande, no curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas. Cabe ressaltar que, eu néo
seria professora, eu seria professora de Quimica — minha énfase pretendida no curso
— parece redundante, mas ndo é. A docéncia com criangas, contemplada na Educagéao
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, € algo familiar para mim. Minha
mae, que possui magistério, trabalhou por muitos anos como proprietaria de uma
escola de educacéo infantil. A irma dela, minha tia, € pedagoga. Lembro de minha avé
materna, quando eu era bem pequena, relatando que tinha muito orgulho de ter as
filhas professoras e que gostaria do mesmo para mim. No entanto, jamais cogitei que
pudesse abrigar esse aspecto, que transcende simplesmente o ensino, envolvendo o
dom de “maternar” em minha trajetéria profissional. Em algum lugar do meu
subconsciente, enquanto futura professora de Quimica, eu evitava seguir um caminho
mais maternal, mais associado a mulher, e buscava me desenvolver como
profissional, como pesquisadora.

Segundo Louro (2014), a docéncia é, historicamente, um lugar voltado para o
feminino. A autora reitera que a educacgao da infancia foi considerada a atividade ideal
a ser exercida pelas mulheres, pois ndo ofereceria riscos a moral feminina. Ademais,
estas ja possuiam o dom de educar, devido a maternagem, a delicadeza, ao zelo e a
docilidade, elementos considerados fundamentais para o exercicio do magistério. No
discurso burgués, essa profissdo deveria ser exercida com amor e dedicagao e seu
desempenho pressupunha abnegac¢ao, um verdadeiro sacerddcio, com um valor mais
moral do que social, portanto, uma profissédo ideal para a mulher (id., 1997). Apenas
me conformar com esse papel familiar, que vem da minha familia, ou comegar a me
identificar com esse lugar, simplesmente porque é esperado pelo meu género, nao

era o bastante.
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Ressalto que, o fato de as mulheres serem maioria e possuirem uma suposta
“natural” aptiddo para a profissdo' nao repercute nos cargos de poder do espago
escolar, tais como diretoria e coordenagédo, bem como a organizagéo curricular do
ensino, pois esses sdo espagos direcionados, majoritariamente, aos homens.

No entanto, eu, como futura professora de Quimica, ndo me via dotada desse
instinto materno, nem me imaginava como uma influéncia na formagao do individuo —
mesmo que o papel educacional opere sobre a formag¢ao dos sujeitos para uma dada
sociedade. Eu ndo experimentaria momentos como o desfralde, a introducéo a
alimentagao, o desenvolvimento da linguagem; meu papel seria preparar o individuo
com base nos meus ensinamentos sobre Quimica e sociedade, ajudando-o a
desenvolver suas habilidades iniciais ja existentes. Por esses e tantos outros motivos,
acreditei que minha ligagdo com as Ciéncias Exatas, em especial com a Quimica, iria
prevalecer.

Entretanto, durante meus anos de graduagao, senti um distanciamento da
Quimica. Ao mesmo tempo, o ambiente das Ciéncias Exatas que eu transitava nao
parecia ser para o feminino. Em um laboratério de Quimica, por exemplo, mulheres
precisam, constantemente, performar uma imagem socialmente atribuida ao
masculino: jaleco, calgas, sapatos fechados, unhas sem pintar e, preferencialmente,
curtas, cabelos presos, oculos de protecdo e assim por diante?. Essa aparéncia, que
€ atribuida a seguranga devido ao contato com produtos quimicos, inevitavelmente,
propicia o afastamento do feminino na estética e, consequentemente, a aproximacao
com o masculino.

Na esteira desse entendimento, emerge o conceito de performance de género,
que pode ser entendido como atos performativos que sao produzidos pelas diversas
vezes que o corpo mostra e produz “gestos, movimentos e estilos corporais de varios
tipos”, originando a ilusdo de um “eu permanentemente marcado pelo género”, sendo
necessaria uma performance repetida, ou melhor, uma “manufaturizagéo” (Butler,
2003, p.235) de uma dramatizagao com direito a atos, gestos, falas e determinadas

roupas, baseadas na parddia de ideias anteriores sobre o que € género para a sua

o presente trabalho ndo concorda com essa “natural” aptidao e entende que, por diversos fatores,
como a forte presenga das mulheres na carreira docente, especialmente na Educacao Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, faz com que parega ser um espago naturalmente ocupado
pelo feminino.

2 No capitulo 7, o qual apresenta as analises da presente dissertacdo, mais especificamente, no item
7.1.2, ampliamos o debate acerca das questdes discutidas neste paragrafo.
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legitimagao publica e politica. Autores, como Chassot (2019), Schiebinger (2001) e
Perrot (2008), citam que as Ciéncias Exatas e Naturais, ditas hard®, ndo sdo um
espaco propagado pelo/para o feminino.

O afastamento das mulheres das Ciéncias Exatas € uma questdo advinda
desde o grego antigo. Nos tempos de Platdo e Aristoteles, por exemplo, atribuiam ser
mulher a um castigo, em razdo de alguma fraqueza demonstrada ou um ato
considerado falho que pudesse ter sido cometido. Esse discurso historicamente
propagado precisa ser compreendido a partir dos diversos significados que lhes foram
atribuidos ao longo do tempo, bem como das reverberagdes que produziu e ainda
produz nos modos de ser, estar e agir dos diferentes géneros (Chassot, 2019).

Entendendo que a subvalorizagdo do género feminino é transmitida ao longo
da histéria por meio de declaragbes que persistem de geragdo em geracgao, € crucial
reconhecer a linguagem como um meio que perpetua essa subvalorizagdo. De acordo
com a perspectiva poés-estruturalista, a linguagem € um sistema de significagao (Silva,
2017). Esse “significado que ndo é preexistente; ele & cultural e socialmente
produzido” (ibid., p.123). Ainda nessa perspectiva, o sujeito € visto como o resultado
de um processo de producgéao cultural e social (ibid.), de forma que nao ha busca por
um significado verdadeiro, mas sim investigar como e por que um determinado saber
se tornou verdadeiro.

As pesquisas filiadas aos Estudos Culturais Pds-Estruturalistas tém dado
visibilidade a um entendimento de que a linguagem € uma ferramenta importante de
atribuicdo de sentidos e significados que atuam na constituicdo da sociedade. O
conceito atribuido a essa centralidade da linguagem chama-se “virada linguistica”.
Para Ghiraldelli Jr (2007, p.1), ela “designa o predominio da linguagem sobre o
pensamento como um dos objetos da investigagdo filoséfica”. A partir dos
entendimentos sobre virada linguistica, emerge uma nova area que versa com esse
processo: o discurso.

Para o desenvolvimento deste trabalho, interessaram as teorizagdes
desenvolvidas por Michel Foucault — que tem a tematica definida como abordagem
integradora, a qual pressupde que um discurso € acessivel de ser analisado, no

momento em que é posto em relagdo com outros parametros que lhe dao sentido

3 Segundo Londa Schiebinger (2001), as Ciéncias Exatas sdo consideradas hard e essas nao sao
voltadas para o feminino.
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(Sarfati, 2010). Foucault mostra como investigar “nao ‘o que esta por tras 'de textos e
documentos, nem ‘o que se queria dizer ‘com aquilo, mas sim descrever quais sao as
condigbes de existéncia de um determinado discurso, enunciado ou conjunto de
enunciados” (Fischer, 2001, p.221).

O autor trata discurso como sendo um conjunto de enunciados apoiado na
mesma formacao discursiva (Foucault, 2009). As diversas definigdes de discurso
presentes na obra Arqueologia do Saber evidenciam que ele ndo pode ser
compreendido de forma isolada. Para além, sempre se relaciona com enunciados —
geralmente com um numero limitado de enunciados. Esse que se trata de “uma fungao
que cruza um dominio de estruturas e de unidades possiveis e que faz com que [estas]
aparegam, com conteudos concretos no tempo e no espago” (ibid., p.99).

Ao relacionar os entendimentos de Foucault (2009) com as questdes de
género, explora-se como as estruturas e unidades de poder moldam e constroem as
identidades de género dentro de contextos especificos no tempo e no espaco. Como
por exemplo, o de mée, o de esposa, de educadora. Ao tratar dos estudos de género
e do discurso, o presente trabalho baseia-se em duas autoras principais: Judith Butler
(2003) e Guacira Lopes Louro (1997; 2000; 2014). Louro atribui o género a algo
construido que se manifesta através do discurso (2014). Ja Butler (2003) evidencia
que o género é uma performance que se realiza repetidamente através de praticas
discursivas, e ndo uma esséncia ou uma identidade pré-existente. Nesse sentido, os
discursos sociais atuam na constru¢do e delimitacdo dos lugares ocupados por
mulheres e homens.

Tal enunciado discursivo se materializou de forma pratica na minha graduagao
no momento em que nao se fala sobre mulheres, ou seja, sdo poucos os discursos
que manifestam a presenca das mulheres neste espago, bem como sobre a
performance da cientista. A exemplo, cito as disciplinas de Quimica/Ensino de
Quimica, que n&o traziam produgdes de mulheres. Estas praticas discursivas®
descrevem uma relagao dos sujeitos, femininos e masculinos, com o que Ihes tém
sido ensinado e tem o poder de produzir uma forma especifica de viver em sociedade
(Ignacio, 2020).

4 As praticas discursivas autorizam o que e de que forma as coisas podem ser ditas ou ndo (Foucault,
2009).
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A fim de ilustrar o que fora citado, trago como exemplo, um estudo sobre o
Prémio Nobel e as relagdes de género: o meu Trabalho de Conclusédo de Curso. O
mesmo se constituiu em um trabalho sobre aspectos em comum das mulheres
laureadas com o Prémio Nobel de Quimica. A tematica da pesquisa se deu em funcao
de alguns laureados homens do Prémio Nobel de Quimica terem sido abordados
durante diferentes disciplinas da minha graduagcdo e nada ter sido dito sobre as
mulheres. Percebemos, com a pesquisa, que os homens foram 194 laureados,
enquanto as mulheres foram apenas 8. Este dado chamou-nos a atencgao e, a época,
visamos entender para além do que elas tém de comum nas suas vivéncias, mas
também emergiu da pesquisa a necessidade de entender os motivos pelos quais elas
sao minoria no prémio. Os resultados apontaram que elas tém como vivéncias
comuns: i) nacionalidade norte-americana ou europeia; ii) comegaram suas carreiras
sob a supervisdao de homens; iii) em sua maioria, seguiram a carreira dos pais; iv)
foram/sao professoras; e v) a maioria dentre essas oito, tiveram parte de suas
carreiras em meio aos homens e, em algumas vezes, de forma subordinada.

Para além da Ciéncia, evidencia-se que, na politica, no ano de 2022 entre 513
parlamentares que compdem a camara dos deputados brasileira, 91 sdo mulheres.
Um total de 17,7% (Cémara dos Deputados, 2022). Faz-se oportuno destacar como
exemplo a presidéncia do Brasil: entre 38 homens teve-se apenas 1 mulher, a qual foi
destituida de seu cargo antes de concluir o seu mandato.

Faz-se oportuno referir os estudos de Duarte (2000), no qual a autora cita sobre
as mulheres serem educadas para cuidar da casa enquanto os homens sao educados
para cuidar de maquinas. E, com isso, assumir o papel de provedor, chefe de familia,
gestor, administrador. A partir desses enunciados, as agdes e a existéncia do género
feminino foram negligenciadas, pois por muito tempo n&o foram documentadas
(Perrot, 2008).

Segundo Hirata e Kergoat (2007), a divisdo do trabalho — que sao apropriados,
ou nao, para mulheres e homens — segue dois principios: o de separagao, no qual
existem trabalhos de mulheres e trabalhos de homens; e o hierarquico, de que o
trabalho do homem vale mais do que o das mulheres, logo, eles devem ocupar
posicdes de maior prestigio.

Dessa forma, como professora, emergiu em mim uma inquietagdo acerca do
que as alunas e os alunos da Educacgéo Basica dispdem nas escolas sobre género,

mais especificamente, sobre a presenca do feminino nas Ciéncias. Isso porque
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entendemos que, ter contato com o feminino nas Ciéncias Exatas e Naturais, pode
propiciar uma identificagdo das alunas com aquelas mulheres, de modo que propicie
representatividade para que elas possam se imaginar nestes espacos.

No caso de um ambiente escolar, por exemplo, um professor (homem) pode
falar sobre os feitos das mulheres, incentivar suas alunas a crescerem e a atingirem
seus objetivos, mas nao vai dar a elas a representatividade de ver nele uma mulher
que alcangou seu lugar e nem tera como falar com propriedade dos sentimentos, das
dificuldades e dos preconceitos sofridos pelas mulheres, pois ndo os vivenciou, assim
sendo, nao possui o seu lugar de fala.

E nesse contexto — que evidencia a Ciéncia como um espaco masculino —, que
produzimos a pergunta de pesquisa do presente estudo: Quais enunciados
discursivos referente as questoes de género estiao presentes nos Livros
Didaticos de Ciéncias da Natureza utilizados em Escolas Estaduais de Ensino
Médio de uma cidade da Regiao Metropolitana de Porto Alegre?

Assim sendo, o objetivo geral desta dissertagao é descrever e analisar alguns
dos enunciados discursivos a partir das teorizagoes acerca das questoes de
género presentes nos Livros Didaticos de Ciéncias da Natureza utilizados em
Escolas Estaduais de Ensino Médio de uma cidade da Regido Metropolitana de
Porto Alegre. Os objetivos especificos sao: i) mapear o discurso e seus enunciados
acerca da tematica de género presentes nos Livros Didaticos de Ciéncias da Natureza
aprovados no Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD/2021 utilizados nas Escolas
Estaduais de Ensino Médio de uma cidade da Regiao Metropolitana de Porto Alegre;
ii) sistematizar o conjunto de enunciados que compdem o discurso de género nos
Livros Didaticos do PNLD/2021 utilizados nas Escolas Estaduais de Ensino Médio de
uma cidade da Regido Metropolitana de Porto Alegre a fim de compreender sua
formacgao discursiva; e iii) produzir um infografico, para professoras(es) de Quimica,
com reflexdes acerca da escolha de livros didaticos de Quimica, especialmente no
que se refere a representatividade de género.

O texto desta dissertacéo se estrutura em capitulos, sendo que, neste primeiro,
apresentamos a introducéo do trabalho, que contempla algumas de minhas vivéncias
pessoais, assim como alguns dos autores com os quais trabalhamos ao longo dos
primeiros passos da pesquisa, os pontos de partida como pergunta de pesquisa, e 0s

objetivos geral e especificos.
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Do capitulo dois ao capitulo quatro, esta contida a parte tedrica que contempla
as tematicas: Livro Didatico e Estudos Culturais (2); Género (3); Género e Ciéncias
Exatas e Naturais (3.1), Género e Espago Escolar (3.2) e Analise do Discurso nas
teorizagdes de Michel Foucault (4).

O quinto capitulo contém uma revisao sistematica de literatura, com o
levantamento de teses e dissertagdes publicadas no Banco de teses e dissertagdes
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes (BTDT), com o intuito de mapear e analisar
as publicagdes acerca das questdes de género nos livros didaticos de Ciéncias Exatas
e Naturais nos ultimos dez anos (2013-2023).

O sexto capitulo contempla os caminhos metodolégicos da presente pesquisa,
contendo a categorizagdo da pesquisa, as etapas percorridas para a selegdo dos
livros didaticos e como s&o analisados a luz da Analise do Discurso, de inspiragao
foucaultiana. O sétimo capitulo apresenta os resultados do estudo, que foram
constituidos a partir da Analise do Discurso Foucaultiana e que elucidam quais os
enunciados discursivos sobre género presentes nos LDs. A seguir, nos
encaminhamos para o oitavo capitulo, que sao as consideracoes finais do presente
trabalho e, por fim, as referéncias bibliograficas.

Antes de dar seguimento ao texto dissertativo, duas ressalvas se fazem
importantes: essa pesquisa usara uma linguagem inclusiva. Segundo o Manual para
0 uso ndo sexista da linguagem, da Secretaria de Politicas para as Mulheres, do Rio
Grande Do Sul:* A linguagem ¢é o principal meio de reprodu¢ao dos nossos discursos,
seja de forma oral, verbal, escrita ou gestual e, por isso, 0 que escrevemos ou
reproduzimos, deve estar o mais proximo da neutralidade, evitando-se a aplicacao
sexista da linguagem” (Rio Grande do Sul, 2014, p.13). Logo, ndo entendemos como
neutro utilizar o masculino para englobar as mulheres. A linguagem no masculino nao
€ um “reflexo do real”, e sim uma criagao linguistica intencionalmente politica (Furlani,
2016). Assim sendo, iremos utilizar dos pronomes feminino e masculino,
separadamente, e como uma espécie de reparagao, privilegiamos e colocamos em

primeiro lugar o feminino.
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2 O LIVRO DIDATICO E OS ESTUDOS CULTURAIS

[...] além de uma questdo de conhecimento, o curriculo é também uma questdo de identidade.

(Tomaz Tadeu Da Silva, 2010)

Os Estudos Culturais (EC) emergiram na década de 1960, com a fundagao
Centro de Estudos Culturais Contemporaneos, na Universidade de Birmingham —
Inglaterra. Constituem-se como sendo um campo de teorizagdo e de investigagéo,
que articula saberes de diferentes areas com intuito de investigar a sociedade, tendo
como centralidade a cultura (Costa, Silveira, Sommer, 2003; Wortmann, Veiga Neto,
2001).

A esse respeito, cabe destacar que a cultura é entendida como sendo um
conjunto de significados que sao compartilhados por meio da linguagem e da
representacdo, de modo que possibilitam aos sujeitos ndo somente entender, mas
também experienciar o mundo social que os rodeia. Nessa cultura, encontra-se “[...] a
soma de diferentes sistemas de classificagao e diferentes formagdes discursivas aos
quais a lingua recorre a fim de dar sentido as coisas [...]" (Hall, 1997, p.29). Contudo,
€ preciso que se diga que tal sistema de significacdao (Williams, 1992) ocorre e é
(re)produzido em meio a inumeras informagdes provenientes de distintos locais de
emergéncia, administrado de forma desigual, e sua recepc¢édo ndo se da de forma
analoga (Ignacio, Camozzato; 2025).

Conforme Maria Vorraber Costa, Rosa Hessel Silveira e Luis Henrique Sommer
(2003),

Os trabalhos precursores dos Estudos Culturais tinham como énfase: analisar
o conjunto da producgéo cultural de uma sociedade — seus diferentes textos e
suas praticas — para entender os padrdoes de comportamento e a constelagao
de ideias compartilhadas por homens e mulheres que nela vivem. Em seus
desdobramentos, os EC investem intensamente nas discussbes sobre a
cultura, colocando a énfase no seu significado politico (Costa, Silveira,
Sommer, 2003, p.38).

Pode-se perceber que, por ser um campo que trata a cultura a partir de um
significado politico, conforme evidenciam as/o autoras/autor, de modo que mudaréo o
entendimento sobre o social e a compreensao sobre os modos de ser/estar em uma
sociedade. Para além, resulta na centralidade da linguagem, de modo que as

investigacdes realizadas nesse campo buscam “analisar a forma como a linguagem
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funciona para incluir ou excluir certos significados, assegurar ou marginalizar formas
particulares de se comportar e produzir ou impedir certos prazeres e desejos” (Giroux,
1995, p.95).

Segundo Silva (2010), a representagdo é um processo de significagdo que
envolve uma relagao entre significado (conceito) e significante (uma inscricdo, uma
marca material). Esse processo de significagdo — entre significado e significante — €,
fundamentalmente, social. Assim, a perspectiva pés-estruturalista compreende que a
realidade é construida discursivamente. Os signos que constituem as representacoes,
portanto, “ndo se limitam a servir de marcadores para objetos que lhes sejam
anteriores: eles criam sentidos” (ibid., p.44). Dizendo de outro modo, os elementos
que constituem a linguagem “fazem parte de nosso mundo natural e material, mas sua
importancia para a linguagem néo € o que sédo, mas o que fazem, sua fungao. Eles
constroem o significado e o transmitem. Eles significam” (Hall, 1997b, p.5).

Os significados sao, entao, construidos na/da cultura e, por isso, nao € algo
definido a priori, mas sim produzido a partir dos diferentes contextos da sociedade.
Para Wortmann e Veiga-Neto (2001), os significados atuam regulando e organizando
as condutas e praticas e participam do estabelecimento de normas, regras e

convengodes, por meio das quais a vida social € governada e regulada.

A produgédo dos significados esta sempre associada a lutas de poder - essa
produgéo se inscreve em relagbes de poder - e € nesse processo que se
define, por exemplo, o que é “normal” (ou ndo) em uma cultura, ou quem
pertence a um determinado grupo, ou é dele excluido (Wortmann, Veiga-
Neto, 2001, p.157).

Uma vez que lutas e relagcdes de poder sao instituidas, pode-se compreender
que a constituicdo da identidade e os significados nela reverberados nao séao
previsiveis e igualitarios para um todo. Segundo Fischer (2001), consumimos e
internalizamos objetos que fazem sentido para cada individuo e, com isso, a
identidade se forja, a partir da cultura. Ressalta-se que, ndo é um processo simples
e/ou finito, novas perspectivas podem ser (re)inseridas durante todo o processo.

Compreender esses entendimentos é também uma espécie de desconstrucéo
de uma sociedade que enquadra as pessoas em um determinado lugar, que
estabelece posi¢cdes, comportamentos e posturas para cada uma/um. Nesta
perspectiva, compreende-se que 0s géneros demarcam essa sociedade, porque

denotam identidade, diferencga entre os individuos. A identidade, enquanto processo
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cultural, emerge tanto das afirmag¢des que convocam sentidos de pertencimento
quanto das diferengas que habitam as negagdes (Silva, 2000). Por exemplo, uma
mulher brasileira traz consigo uma série de negativas de género e nacionalidade. Uma
vez que, uma “mulher brasileira”, possui género e nacionalidade demarcados.

Ao direcionarmo-nos para os livros didaticos (LD), também os pensamos como
lugar de producdo e veiculacéo de sentidos e significados. E um local onde os sujeitos
podem ter acesso a diversos e multiplos discursos e condi¢cdes de “[...] manter ou de
modificar a apropriagcédo de discursos, com 0s saberes e 0s poderes que eles trazem
consigo [...]” (Foucault, 2008, p.44). Eles operam com diferentes representacdes, que
podem significar condutas e praticas e estabelecer regras e modos de normatizacao
e governo da vida e dos corpos. Isso porque, articulado ao discurso pedagdgico do
campo da educacgao, o LD constitui-se como em um dos artefatos, dentre tantos
outros, que pde em circulacdo discursos que forjam determinadas subjetividades
(Ignacio, Camozzato, 2025).

O livro didatico pode ser pensado como artefato cultural, como producio que,
ao mesmo tempo, veicula e produz cultura. Assim como todo o processo de
escolarizagao, eles trazem uma espécie de intencionalidade formativa que se articula
com os saberes considerados validos e importantes em uma dada sociedade (Forquin,
1993). Desse modo, torna-se necessario que o livro didatico seja constantemente
problematizado, a fim de evidenciar quais saberes e poderes estdo sendo
disseminados no espago escolar e quais sujeitos esses materiais se propdem a forjar.
(Ignacio, Camozzato, 2025).

Por outro lado, algumas autoras e autores, tais como Louro (2000), Wortmann
e Veiga-Neto (2001) e Silva (2017), utilizam-se dos estudos foucaultianos e nos
permitem pensar, ao mesmo tempo, o livro didatico como artefato cultural e como
documento, portanto, como texto que legitima modos de existéncia, de culturas e da
cultura escolar. O livro didatico pode disseminar diferentes posigbes de sujeito,
experiéncias de grupos e modos de existéncias, para além dos conteudos escolares
produzidos nas disciplinas.

Os artefatos culturais sdo apontados neste estudo — como propde Joanalira
Corpes Magalhdes (2012, p. 36-37) — como “produgdes culturais permeadas de
valores, representagdes, saberes e significados de um dado tempo e de uma
determinada sociedade [...] que nos ensinam modos de ser e estar no mundo,

construindo e reproduzindo significados”. Ou seja, ndo sdo produgdes inocentes e
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desinteressadas, restritas a informar algo, mas repletas de significados culturais.
Nessa perspectiva, “o livro didatico € um instrumento de construgdo de identidade,
reconhecido como um simbolo de poder, assumindo um importante papel politico”
(Bandeira, Velozo, 2019, p.1021), portanto, pedagdgico.

Assim sendo, pode-se compreender que os livros didaticos também operam
significando, fixando e regulando sujeitos. Esses materiais carregam significados
culturais e também os produzem. Por intermédio deles, das politicas e agdes que
envolvem sua producdo, avaliagdo e distribuicdo, faz-se possivel perceber
manifestacbes que podem apontar para movimentos ora mais progressistas ou
retrogrados. Que tangem, por exemplo, as discussdes socioculturais, como as
questdes de género, raga, sexualidade, problemas ambientais, entre outros.

No Brasil, o Estado, através do PNLD, é responsavel pelo estabelecimento de
parametros e critérios para selegao, aquisi¢ao e distribuigdo de livros didaticos por
meio de legislagdes e editais especificos. O inicio desse programa se deu pela criagao
Instituto Nacional do Livro em 1929, por meio do Decreto-Lei n® 93, de 21 de dezembro
de 1937. Em 1971, criou-se o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental
(Plidef), que, em 1985, é reformulado e torna-se o PNLD, com varias mudangas, como
os professores sendo responsaveis pelas escolhas dos livros didaticos, extensao da
oferta dos livros para escolas publicas, entre outros.

Os critérios considerados obrigatérios as obras didaticas para cada etapa sao
publicados em edital pelo MEC e produzidos por editoras. Os materiais de cada etapa
de ensino se renovam a cada quatro anos. Sao avaliados pela Secretaria de Educacéao
Basica do Ministério e por especialistas que avaliam e selecionam aquelas que tém
as caracteristicas exigidas e, consequentemente, que vao ser autorizadas a compor
o conjunto de livros e materiais aprovados. Depois desse processo, a lista de obras
fica disponivel para consulta das escolas e professoras/es podem escolher os quais
irdo adotar.

O responsavel pela operacionalizagdo do programa é o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao — FNDE, uma autarquia federal que é vinculada ao
Ministério da Educacao, cuja principal funcao é prestar assisténcia técnica e financeira
aos estados, municipios e ao Distrito Federal, buscando uma educagao de qualidade
para todas as pessoas. A este 6rgéo cabe organizar e apoiar a inscricdo de obras

didaticas, bem como apoiar o processo de montagem dos acervos, realizar o controle
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de qualidade da produgao dos materiais e monitorar o programa junto as redes de
ensino.

De acordo Rosemberg, Moura e Silva (2009, p.508), desde a edi¢gdo do PNLD
1997, “os livros ndo podem expressar preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminagcdo”. As autoras afirmam ainda que a
Plataforma Politica Feminista de 2004 e o Plano Nacional de Politicas para as
Mulheres mantinham um quesito de avaliacdo, selecdo e distribuicdo de LD com
intuito de garantir que o critério mencionado fosse cumprido, além de monitorarem e
incentivarem a produgdo de livros didaticos e a formagdo docente nao
discriminatorios.

O Guia do Livro Didatico de Ciéncias da Natureza, aprovado no edital de 2021,
informa sobre os critérios de avaliagcdo desses livros, e, dentre esses, acerca das

questdes de género. Conforme um trecho do Guia:

Os textos promovem positivamente a imagem da mulher discutindo a
representatividade feminina nas carreiras cientificas e resgatando a histéria
de mulheres importantes no desenvolvimento da humanidade. Sao trazidos
recortes importantes que até entdo ndo eram comuns em abordagens de
Ensino Médio como um texto da poetisa negra Ryane Leao e os trabalhos
das quimicas Yulia Lermontova e Giuliana Cavagliere Tesoro. A insergéo
dessas abordagens se mostra como pertinente para que os(as)
professores(as) ampliem discussbées sobre a importancia e o papel das
mulheres em diversos ambitos da sociedade. Ressalta-se também que as
praticas sociais e culturais que reforcam a desigualdade de género, o padrao
de beleza, atividades e profissdes ditas de mulheres, precisam ser mais bem
articuladas a fim de promover o protagonismo das mulheres (Brasil, 2021,

p.5).

Assim, percebe-se que ha uma preocupagao em torno das questdes de género
e de evidenciar possiveis pesquisadoras. Ademais, contempla o plural feminino fora
do masculino e demonstra preocupacdo com a desigualdade de género e
protagonismo feminino.

Os estudos que buscaram investigar as questdes de género nos livros didaticos
anunciaram que houve a diminuicao de preconceitos desses artefatos. No entanto,
permanecem esteredtipos de género e, por isso, ainda ha uma longa caminhada para
a superagao, bem como para uma educagao nao sexista (Rosemberg, Moura, Silva,
2009). Desse modo, entendemos com Louro (1997, p.63). que “o processo de

‘fabricacéo 'dos sujeitos € continuado e geralmente muito sutil, quase imperceptivel”
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e que devemos nos atentar a essas sutilezas, ao que tem sido naturalizado no
curriculo escolar, para este estudo, nos livros didaticos.

Faz-se oportuno destacar a determinagdo, por parte do governo de Michel
Temer, da exclusdo dos termos género, orientagdo sexual e sexualidade do texto da
ultima versao da BNCC. A retirada das expressodes “orientacdo sexual’ e “identidade
de género”, que estavam presentes nas versdes anteriores, sinaliza uma “conivéncia
com uma pauta conservadora” (Bandeira, Velozo, 2019, p.1028).

Narvaz e Zordan (2019) afirmam:

A presséo politica destes grupos conservadores culminou com a retirada das
expressoes “igualdade racial, regional, de género e de orientagao sexual” dos
documentos oficiais, modificando-se o texto para “todas as formas de
discriminacao”. Ficam, assim, invisibilizados os grupos sociais que sofrem
com o preconceito, bem como a produgdo de tais desigualdades e
discriminagdes, o que é um retrocesso em termos de politicas identitarias
(Narvaz, Zordan, 2019, p.23).

Embora tenham sido aprovadas as exclusbées dos termos/conceitos de
documentos oficiais da educagdo escolar — e isso tem importancia politica e
educacional — é preciso que lembremos que elas nao sao suficientes para que haja a
eliminagcdo das discussbes e das problematizacbes de experiéncias de corpos,
géneros e sexualidades na escola. Para além, destaco a importancia do guia do PNLD
2021 contemplar as questdes de género, mesmo compondo o antigo governo e ciente
dessa proibitiva a BNCC.

Ainda que estejamos debatendo os livros didaticos (LDs) e as diferentes
composi¢des discursivas que operam em sua construcdo enquanto material didatico,
nao podemos esquecer que a pessoa que os utiliza também desempenha um papel
importante no seu manuseio e na escolha do que transmitir, ou ndo, a partir desse
material. Para melhor exemplificar esse ponto, recorro aos estudos de Sandra Mara
Corazza (2016), acerca da Didatica da Tradugdo. Para a autora, traduzir ndo se
resume a transpor um texto de um idioma para outro, mas sim criar algo novo e
transformar o que ja existe.

Nesse processo, Corazza (2016) propde trés conceitos fundamentais: vontade,
criacao e critica. A/o docente precisa ter vontade para questionar o que esta posto e,
a partir disso, criar algo novo. Assim, ela/ele torna-se uma/um “artista da traducao”:
alguém que utiliza sua criatividade para ensinar. As aulas e a forma de organizar o

conhecimento sao, portanto, atos de tradugao que transformam e inventam. Trata-se



22

de um processo ativo, no qual a criagdo e a vontade do/a professor/a remodelam o
saber. Assim sendo, € importante que o LD contenha as questdes de género, mas
também se faz necessario que as/os docentes tenham vontade de utilizar dessas
questdes e facam a traducao desta tematica para as/os estudantes.

Para que se entenda a necessidade das abordagens de género nos livros
didaticos, o proximo capitulo apresenta as questdes de género e, posteriormente, a

correlacido destes entendimentos com as Ciéncias Exatas e Naturais.
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3 NAVEGANDO PARA ALEM DA BINARIEDADE

Nao se nasce mulher, torna-se mulher.

(Simone de Beavouir, 1967)

A fim de compreender sobre a tematica da presente dissertacdo e da frase
ilustrada acima, que compde esta discussao, € preciso que revisitemos o conceito
sobre o qual estamos a falar. Em principio, faz-se necessario que compreendamos o
afastamento do conceito de género da biologia. Para isso, nos afastamos do sexo e
nos voltamos para uma série de fatores, que constroem o que € ser mulher ou homem.
A exemplo, historicamente, diversos aderecos e vestuarios se perpetuaram como
“coisa de mulher”, como por exemplo: maquiagem, vestidos/saias, joias, dentre outros.
Assim sendo, a partir das abordagens feministas pds-estruturalistas, o termo género
passou a ser entendido como uma construgao social, cultural, histérica e linguistica;
produto e efeito de relacdes de poder, incluindo os processos que produzem mulheres
e homens, distinguindo-os e separando-os como corpos dotados de sexo, género e
sexualidade (Meyer, 2003). Nesse sentido, operar com o conceito de género implica
trabalhar em um viés de construcao, o que significa colocar-se contra a naturalizagao
do feminino e do masculino (Louro, 2007).

Para Joan Scott (1995, p.84), “a compreensao das relagdes de género passa
pela rejei¢cao do carater fixo e permanente das oposi¢des binarias e pela historicizagao
e desconstrucao dos termos das diferencas”. A autora também afirma que “o género
€ um elemento constitutivo de relagdes sociais baseado nas diferencas percebidas
entre 0s sexos; e 0 género € uma forma primeira de significar as relagdes de poder.”
(ibid., p.86)

Para que melhor compreendamos as questdes sobre género, como um

afastamento do “sexo”, trazemos uma citagcao de Louro (1992), que explica:

O sexo é determinado pela natureza, uma pessoa nasce com sexo masculino
ou feminino. Em vez disso, o género, masculino ou feminino, é aprendido,
pode ser educado, alterado e manipulado. O género é entendido como a
construgdo social e cultural que define as diferentes caracteristicas proprias
e naturais de homens ou mulheres. Um primeiro papel implicito no género é
deixar claro que homens e mulheres sdo mais diferentes que similares, e é
por isso que a sociedade humana estabeleceu a existéncia desses dois
géneros (Louro, 1992, p.70).
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Desse modo, fica perceptivel a diferenga entre os dois conceitos — sexo e
género — onde um recorre a biologia, enquanto o outro se constitui em fungcéo de uma
série de fatores. A partir da compreensdo sobre conter mais diferengas do que
similaridades, faz-se possivel que comecemos a tracar uma possivel, ou nao,
identificagcdo com o género com o qual nascemos.

Dizendo de outro modo, historicamente, ouvimos de nossas avoés, por exemplo,
que a mulher precisa saber cuidar da casa e dos filhos, enquanto o homem nao tem
essa obrigacdo, pois sai para trabalhar. O agravante desse entendimento esta nos
condicionamentos atribuidos a partir de entdo: a mulher cuida da casa, das criangas
— quando tém filhos —, do marido, de roupas, da cozinha e adota, com isso, uma
postura de servir, de submeter-se, de obedecer e, consequentemente, de
dependéncia psicoldgica, financeira e, por muitas vezes, emocional. Torna-se um ser
passivo. Que precisa ser docil e carinhoso, ja que € um ser maternal. Enquanto para
aquele que, desde crianga pegava em maquinas, quando adulto, atribui-se um lugar
de comando, autoridade, inteligéncia, de tomar decisbes e de ser forte, viril, corajoso,
de ser provedor. Assim, nessas relagbes de género se estabelece um poder
assimeétrico e hierarquico entre homens e mulheres.

Existem algumas discussdes, conforme apresenta Laqueur (2001), de que,
historicamente, acreditava-se que homens e mulheres possuiam o mesmo 6rgao
genital, entretanto, o das mulheres era considerado invertido, pois ficava para dentro
€ nao se desenvolvia por falta de um “calor vital”’, que se relacionava com o ato sexual
feminino e seus modos de prazer. Ainda segundo o autor, este entendimento de que
a genitalia era a mesma, se propagou pela linguagem que entendia ovarios e
testiculos como a mesma coisa. Logo, precisava-se de um contexto para entender
sobre qual — até entao — sexo se referia. Entendia-se, naquele momento, homens e
mulheres como detentores do mesmo 6rgao genital. Especificamente no século XIX,
ainda na mesma discussao, entendeu-se a biologia como uma forma de determinar
lugares na sociedade. Assim, as concepg¢des bioldgicas serviram para reafirmar o
interesse de dominagao dos corpos e definicdo de papéis a serem desempenhados
segundo o pensamento sociolégico dominante, que, naquela época, era do masculino.

O médico e filosofo Pierre Roussel, na sua obra intitulada Sistema Fisico e
Moral da mulher, trata a mulher como sendo o inverso do homem. Ele diz que, por
escolha, tinham musculos menos desenvolvidos e sedentarios. Apresentavam uma

combinagao de fraqueza, muscular e intelectual, junto a uma sensibilidade emocional.
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Condicdes essas que, atreladas, faziam delas mais aptas a “somente” criarem os
filhos. De alguma forma, o utero definia o lugar das mulheres na sociedade como
maes (Hunt, 1991).

Essa construgcdo de género regula e condiciona os comportamentos dos
individuos, de modo que, através do processo de constituicdo desse género, a propria
sociedade constréi ideias do que entende ser “adequado”, “inerente” e “inato” como
caracteristica de cada sexo (Proveyer, 2015).

Cisne (2015), ao se referir a construgdo do termo género e sua manifestacao,

afirma que:

[...] identidade de género é o conceito que se tem de ser sexual e dos
sentimentos que isso implica. Esta relacionado a maneira como vivemos e
sentimos nosso corpo a partir da experiéncia pessoal e como levamos a
esfera publica, isto é, ao resto das pessoas. Trata-se da maneira individual e
interna de viver o género, que pode ou nao corresponder ao sexo com o qual
nascemos (Cisne, 2015, p,47).

O conceito “identidade de género”, trazido amplamente nas discussdes dos
LGBTQIAP+°, problematiza a identificagdo com o género, ndo somente na biologia —
restrita ao sexo — mas também com a série de comportamentos e tratativas atribuidos
pela sociedade. Na esteira desse entendimento, Joan Scott (1995), ao discutir a

constituicdo dos sujeitos, traz que:

Eles n&o sao individuos unificados, autdnomos, que exercem o livre arbitrio,
mas ao contrario, sdo sujeitos cujo agenciamento é criado através de
situacdes e posi¢des que lhes sdo conferidas. Ser um sujeito significa estar
‘sujeitado a condigdes de existéncia definidas, condicbes de designacao de
agentes e condi¢bes de agentes e condi¢des de exercicio’. Essas condigdes
possibilitam escolhas, apesar de ndo serem ilimitadas. Sujeitos sao
constituidos discursivamente, a experiéncia é um evento linglistico (ndo
acontece fora de significados estabelecidos), mas nao esta confinada a uma
ordem fixa de significados. Ja que o discurso é, por definicdo, compartilhado,
a experiéncia é coletiva assim como individual. A experiéncia € uma historia
do sujeito (Scott, 1995, p.42).

Como destaca Scott (1995), os sujeitos sdo formados por discursos e
experiéncias coletivas, e ndo por uma esséncia individual. Assim, as mulheres n&o
possuem identidades fixas, pois suas experiéncias sao simultaneamente coletivas e

individuais.

5 Sigla que abrange pessoas que sao Lésbicas, Gays, Bi, Trans, Queer/Questionando, Intersexo,
Assexuais/Arromanticas/Agénero, Pan/Péli, Nao-binarias e mais.
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Com o intuito de valorizar as mulheres e suas singularidades, emergiu no
século XX, um movimento que propbés que elas fossem as principais vozes e
protagonistas de suas proprias lutas. Esse movimento n&o se limita a uma unica
perspectiva feminina, mas reconhece a diversidade das mulheres e suas variadas
reivindicacbes. Quando unidas, essas mulheres representam o que conhecemos
como feminismo. E importante destacar que este movimento n&o se resume a questao
simbdlica de nao usar sutias ou queima-los, embora, em certo momento, essa tenha
sido uma metafora poderosa de libertagcdo que vai além da emancipacao fisica dos
seios. O feminismo busca, acima de tudo, alcancar a igualdade de género em termos
de direitos e oportunidades.

Entretanto, compreende-se que ser feminista, numa sociedade conservadora,

machista e patriarcal®, n&o é facil. Conforme cita Adichie (2012):

Nao é facil conversar sobre a questdo de género. As pessoas se sentem
desconfortaveis, as vezes até irritadas. Tanto os homens como as mulheres
ndo gostam de falar sobre o assunto, contornam rapidamente o problema.
Porque a ideia de mudar o status é sempre penosa. Algumas pessoas me
perguntam: “Por que usar a palavra ‘feminista’? Por que n&o dizer que vocé
acredita nos direitos humanos, ou algo parecido?” Porque seria desonesto. O
feminismo faz, obviamente, parte dos direitos humanos de uma forma geral
— mas escolher uma expressdo vaga como “direitos humanos” é negar a
especificidade e particularidade do problema de género. Seria uma maneira
de fingir que as mulheres ndo foram excluidas ao longo dos séculos. Seria
negar que a questao de género tem como alvo as mulheres. Que o problema
nao é ser humano, mas especificamente um ser humano do sexo feminino.
(Adichie, 2012, p.57-59).

Portanto, ser feminista pode ser frequentemente desconfortavel, pois é
percebido como uma ameaca direta aos homens. No entanto, € importante ressaltar
que este trabalho ndo propde em momento algum a superioridade feminina. Da
mesma forma, o feminismo, em sua ideologia, nao busca essa supremacia.

O feminismo, como um movimento social, possui uma trajetéria que
acompanha a luta pela igualdade de direitos e status social entre homens e mulheres.
Segundo Silva e Ribeiro (2011):

6 Uma sociedade conservadora fundamenta-se em ideias tradicionais e suas estruturas
socioecondmicas e politicas estdo arraigadas no mesmo fazer, na mesma sistematica. Uma
sociedade machista demonstra que o género masculino é, hierarquicamente, superior ao feminino,
reforcando a desigualdade de direitos e deveres entre homens e mulheres e a patriarcal refere-se a
uma organizagéao social e familiar em que o homem, o patriarca, submete os outros membros da
familia ao seu poder (Colling, Tedeschi, 2015).
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O feminismo da “primeira onda” centra-se, fundamentalmente, na
reivindicagao dos direitos politicos — extensao do direito de voto as mulheres
e o direito de serem votadas —, nos sociais € econémicos — direito a educacao
em todos os niveis, melhores condigcbes de trabalho e salario, entre outras. O
feminismo denominado de “segunda onda” inscreve-se na década de 60, em
torno de intensos debates e questionamentos que vao além das
preocupacgdes sociais, politicas e econdmicas propriamente ditas, mas que
investe na produgao de conhecimento com o objetivo de compreender e
explicar a subordinagao e a invisibilidade social e politica que as mulheres
historicamente vivenciaram (Silva, Ribeiro, 2011, p.4).

Percebe-se que, por ser um movimento emergente, ou seja, que se manifesta
de uma situagao problema, o feminismo também altera suas principais pautas, uma
vez que, com o avangar do tempo, dos conhecimentos, da moral, algumas das
primeiras pautas “se resolvem”, ou pelo menos, se atenuam para com relagao a outras
que surgiram/surgirao.

Assim sendo, pode-se compreender que esse movimento representa mulheres
de “identidades plurais, multiplas; identidades que se transformam, que nao sao fixas
ou permanentes, que podem, até mesmo, ser contraditorias” (Louro, 1997, p.24). De
modo que nao seja possivel rotular o feminismo e as feministas como uma
personificagdo. Esse movimento e as mulheres que se sentem, ou néo, representadas
por ele, ndo possuem uma identidade singular, mas constituida por outros
marcadores, como raga, sexualidade, classe, etnia, nacionalidade, entre outros. E
este emaranhado de fatores emerge nas lutas e nas relagdes de poder que permeiam
esse movimento. Essas diferencas e essas batalhas se entrecruzam e atuam na
producao de muitas experiéncias e modos de viver que resultam em modos plurais de
se identificar como mulher.

Contextualizando, em paralelo ao feminismo, surge na década de 90, um outro
conceito conhecido como Teoria Queer. Em consonancia com o debate feminista, a
fildsofa Judith Butler (2017) propdée uma nova perspectiva sobre o conceito de
identidade, defendendo que ndo existe uma unica, mas varias. Entende que a

libertacdo da mulher s6 acontecera se esta subverter a identidade de mulher, pois:

“ L

Se alguém “é” uma mulher, isso certamente n&o é tudo o que esse alguém é;
o termo n&o logra ser exaustivo, n&o porque os tracos predefinidos de género
da “pessoa”’ transcendam a paraferndlia especifica de seu género, mas
porque o género nem sempre se constituiu de maneira coerente e consistente
nos diferentes contextos histéricos, e porque o género estabelece intersegbes
com modalidades raciais, classistas, étnicas, sexuais e regionais de
identidades discursivamente construidas. Resulta que se tornou impossivel
separar a nogado “género” das interseg¢bes politicas e culturais em que
invariavelmente ela é produzida e mantida (Butler, 2017, p.21).
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Butler (2017) corrobora com as discussodes ja trazidas neste trabalho sobre
identificacdo e os diferentes constituintes dos géneros, ao destacar que aspectos
como raga, etnia, classe, politica, entre outros agentes de formacéo, sdo fundamentais
na construgdo das chamadas “identidades discursivamente construidas”. Nessa
perspectiva, como ressalta Louro (2001), para Butler, a identidade é um efeito de
performatividade, ou seja, ndo se trata de algo essencial ou fixo, mas de algo que se
faz repetidamente por meio de atos e comportamentos reconhecidos socialmente.
Tais atos sado regulados por normas culturais e institucionais que definem o que é
considerado “normal” ou “aceitavel’. Assim, a identidade de género é compreendida
como uma construgdo dindmica, moldada por contextos sociais e historicos diversos,
e constantemente sujeita a transformacgdes. Desta forma, compreendemos que os
géneros feminino e masculino, sdo, para além de tudo, agentes que constroem,
fabricam, negociam e contestam sujeitos.

A partir dos entendimentos acerca de género e do seu processo constitutivo,
em paralelo com as possiveis normas que serdo socialmente, culturalmente e
politicamente atribuidas a um individuo em funcao dessa identidade, podemos nos
perguntar como se dao as questdes de género nas Ciéncias, mais especificamente
nas Exatas e Naturais, que historicamente ndo sdo disseminadas para o feminino

(Chassot, 2019), conforme discute-se no item a seguir.

3.1 Questoes de género nas Ciéncias Exatas e Naturais

A ciéncia que ndo leva em conta as mulheres ndo é ciéncia completa.

(Evelyn Fox Keller, 1985)

A Ciéncia, especialmente as Exatas, sdo constituidas através de e para um
publico especifico: o masculino. Esta afirmacao é sustentada por multiplas evidéncias
socioldgicas, historicas e epistemoldgicas. Desde o periodo moderno — quando a
Ciéncia comecgou a se institucionalizar como campo auténomo de producao de saber
— 0 acesso ao conhecimento formal e a pratica cientifica foi sistematicamente negado
as mulheres. No século XVII, por exemplo, enquanto figuras como Galileu Galilei e
Isaac Newton se tornavam expoentes da Revolucdo Cientifica, mulheres eram

formalmente excluidas de academias, universidades e sociedades cientificas, como
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atesta o caso da Royal Society de Londres, que sé admitiu mulheres como membros
plenos em 1945 (Schiebinger, 2001).

A Ciéncia moderna consolidou-se sob uma logica iluminista e racionalista, que
estabeleceu uma separacao entre razdo e emogao, cultura e natureza, objetividade e
subjetividade — dicotomias essas que foram associadas, simbolicamente, ao
masculino e ao feminino, respectivamente (Haraway, 1991). Nesse processo, a figura
do “cientista ideal” foi construida como um sujeito universal, neutro e desprovido de
tracos de subjetividade, o que, na pratica, correspondeu ao modelo masculino, branco
e burgués. A masculinizagdo da Ciéncia ndo se deu apenas pelo predominio
quantitativo de homens nos espacos cientificos, mas também pelo modo como o
conhecimento foi (e ainda é) produzido, validado e institucionalizado, privilegiando
formas de saber que excluem ou desvalorizam experiéncias nédo alinhadas a
racionalidade hegemodnica (Harding, 1986).

No caso das Ciéncias Exatas, essa configuracdo se acentua. Por serem
campos marcados pela abstragao e pelo ideal de objetividade extrema, muitas vezes,
essas disciplinas foram socialmente construidas como “incompativeis”, com
caracteristicas tradicionalmente atribuidas as mulheres. A matematica, por exemplo,
foi por séculos considerada uma habilidade “inata” ao masculino, e 0 acesso das
mulheres a esses saberes foi limitado tanto pelas instituigdes quanto por normas
culturais e familiares (Del Priore, 2017). Estudos atuais confirmam que essa exclusao
histérica reverbera até hoje, manifestando-se em processos de evasao, autoexclusao
e baixa representatividade feminina nos cursos e nas carreiras das areas STEM —
Science, Technology, Engineering and Mathematics (Santos, Jacobi, 2012).

Dessa forma, esse conjunto de fatores fomentou um cenario no qual algumas
das mulheres ndo eram excluidas, mas tutoradas pela presenca masculina. De forma
que o ingresso delas era permitido para que pudessem integrar e atuar nesses
circulos cientificos, contribuindo para o fortalecimento da base empirica da Ciéncia
(Schiebinger, 2001; Melo, Rodrigues, 2018), mas nao se fazia nenhuma referéncia ao
trabalho feminino. Por exemplo, as premiagcdes, como o Prémio Nobel, eram
atribuidas em quase totalidade para os homens. Os cientistas citados nos livros, como
pessoas que descobriram, que fizeram parte das Ciéncias, eram os homens.

Cabe destacar que, ainda no século XVIIl, apenas quem poderia ter acesso ao

meio cientifico seriam as mulheres esposas ou filhas de homens cientistas. Essas
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poderiam dar suporte aos mesmos (Leta, 2003), contudo, pouco se sabe sobre as
contribuigdes delas neste periodo.

Para Maria José Lopes Silva (1996), desde a sua origem, a Ciéncia é além de
masculina, androcéntrica, branca e ocidental. Ela destaca questdes relacionadas a
classe social e a legitimac&o do discurso na sua supremacia sobre todos os outros
saberes. Ainda segundo a autora, o discurso cientifico é sbécio-historico, com
implicagdes relacionadas a tempo e espaco, influenciado por interesses politicos,
econdmicos e sociais que refletem, por exemplo, nas questdes de género e de raga.

Nesse sentido, destaca-se o papel da linguagem na produgédo dos discursos
sobre a Ciéncia, sobre o que a Ciéncia pode e deve fazer e, principalmente, sobre
quem pode e quem nao pode fazer Ciéncia, uma vez que espacgos determinados como
masculinos ou femininos podem influenciar meninas e meninos em suas concepgdes
de mundo. De acordo com Silva (1996), analisar os discursos que invisibilizam as
mulheres, de modo geral, e, em especial, em Ciéncias Exatas e Naturais, é
compreender que ha enunciados e relagdes histéricas, que o discurso pés em
funcionamento.

A Ciéncia nao é neutra. Essa fala se pde em debate por estudiosos do meio
cientifico. Entende-se que a Ciéncia propaga disparidades de cargos, de prestigio, de
poder, para os diferentes géneros, por exemplo. Na esteira desse entendimento, Nucci
(2018, p.33) evidencia que a Ciéncia “nao investiga simplesmente, mas constitui, ela
propria, a diferenca”. Ao falar de diferenca, a autora visa ressaltar o desnivel entre os
géneros masculino e feminino nesse meio, que podem ser percebidos em diversos
ambitos como em cargos de chefia, prémios, referéncias cientificas, dentre outros.

Conforme Lowy (2009):

A ciéncia moderna, constituida quase que exclusivamente pelos homens,
opera num sistema excludente para as mulheres, através de discursos e
praticas nada neutros. Portanto, as definigbes vigentes de neutralidade,
objetividade, racionalidade e universalidade da ciéncia incorporam a visdo de
mundo dos sujeitos que criaram essa ciéncia: os homens, ocidentais,
brancos, membros das classes dominantes (Lowy, 2009, p.40).

A citagao de Lowy (2009) critica a Ciéncia Moderna, argumentando que ela é
dominada por homens ocidentais brancos pertencentes as classes dominantes. Isso
resulta em um sistema cientifico que ndo é neutro nem objetivo, mas sim moldado

pelas perspectivas e interesses desses grupos.
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Na esteira desse entendimento, Attico Chassot (2019) afirma que a Histéria da
Ciéncia esta intensamente conectada com a Histéria da Humanidade, e isso contribui
para a invisibilidade da mulher como sujeito, inclusive como sujeito da Ciéncia. O autor
conclui em seu livio “A Ciéncia é masculina? E sim, senhora!” que a Ciéncia é
propagada para o masculino. Esse principio faz com que reverbere o feminino como
algo imperceptivel no meio cientifico. Dizendo de outro modo, esse género ocupa e
faz parte desse espaco, mas sua presenga ndo € enunciada e/ou reconhecida.

Muitas mulheres, “traindo a propria natureza” — expressao utilizada por Silva e
Ribeiro (2011) para ironizar o modo como a presenca feminina nas Ciéncias é
socialmente construida como anémala —, participaram e ainda participam da produgao
de conhecimento cientifico. No entanto, como destaca Carvalho (2018, p.158), “nédo
ha produgédo do conhecimento que se justifique sem considerar as relagées de poder
nela implicadas”. Essa constatacao permite compreender por que, historicamente, a
insercao das mulheres na Ciéncia nao se deu de forma plena ou reconhecida. Nao foi
por meio do processo formal de institucionalizagdo do conhecimento, nas
universidades e instituicoes cientificas, que elas passaram a fazer parte do cenario da
producao cientifica ou foram legitimadas como cientistas (Schiebinger, 2001). O papel
das mulheres na histéria da Ciéncia foi silenciado a tal ponto que, conforme observa
Constenla (2017), elas sequer eram representadas como cientistas.

Nesse contexto, “no caminho da critica feminista a Ciéncia um dos principais
pontos tém sido demonstrar e denunciar a exclusao e invisibilidade das mulheres”
(Silva, Ribeiro, 2011, p.2). Ainda segundo as autoras, a carreira cientifica esta
estruturada em um modelo masculino, que marginaliza as mulheres, visto que ha uma
demanda por disponibilidade em tempo integral, por alta produtividade e pela
competitividade presente nesse campo. De forma alguma, essa afirmagao diz que a
mulher ndo tem condicbes de competir e se dedicar para ocupar este lugar.
Entretanto, ha uma espécie de pressao social para que a mulher desenvolva outras
atribuicoes antes da dedicacao profissional.

Tais atribuicdes se ddo em um modelo de sociedade que, de forma histérica,
atribui as mulheres as responsabilidades dos afazeres domésticos e cuidado com a
familia. As mulheres, muitas vezes, se veem em situagdes em que se sentem forgadas
a fazer uma escolha entre a carreira e outras aspiragdes pessoais, como o casamento,

a maternidade e assim por diante (Schiebinger, 2001).
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E necessario que se desenvolvam estratégias a fim de romper com a ideia de
que as Ciéncias Naturais sdo “papo de menino”, principalmente na Educacéao
Cientifica e Matematica (Batista et al., 2013). Esse movimento se faz imprescindivel
para que a historia possa ser alterada.

Nos anos de 1980, algumas feministas ja tendiam a considerar estudos sobre
a exclusado e a invisibilidade das mulheres nas Ciéncias, mas os debates sobre a
tematica mostraram-se timidos e devem ser ampliados, considerando sua importancia
para a diminuigdo das desigualdades entre os géneros (Citeli, 2000; Silveira, 2019).

Assim, inscrever as mulheres na histéria da Ciéncia implica necessariamente a
redefinicdo e o alargamento das nogdes tradicionais daquilo que € historicamente
importante para incluir tanto a experiéncia pessoal e subjetiva quanto as atividades

publicas e politicas. Costa (2006) destaca que:

[...] desvendar o feminino na construcdo do conhecimento vem ao encontro
das preocupacgdes de uma area ainda em construgdo no Brasil, Género e
Ciéncia, mas férti em abordagens e analises sobre a participagdo de
mulheres na ciéncia, na geragdo do conhecimento (Costa, 2006, p.456).

Pode-se perceber que ndo é uma tarefa trivial a inclusdo das mulheres na
Ciéncia. A mistura da Ciéncia com o género € uma area ainda iniciante e, muitas
vezes, com diversas restricdes. De modo que, evidenciar o protagonismo feminino e
a tomada de consciéncia da existéncia de diversas mulheres atuantes na histéria das
Ciéncias, de modo geral, ainda representa um desafio a ser vencido pelo proprio
mundo cientifico, que historicamente se constituiu em um viés masculino e, por muitas
vezes, machista.

Lopes (2008) reitera que muito trabalho ainda esta para ser feito e que uma das
muitas tarefas de mais simples execucao é continuar a reunir exemplos empiricos de
como a analise de género transformou a teoria e a pratica em subcampos especificos
da Ciéncia. Ainda segundo a autora, precisamos continuar a desenvolver quadros de
referéncia de analise de género que abordem essas questdes para as Ciéncias, como
a fisica e a quimica, nas quais o género feminino parece nado desempenhar nenhum
papel de construcdo do conhecimento. Desse modo, as atitudes sociais e as
instituicdes cientificas precisam de reestruturagao na forma como percebem e como
representam as mulheres cientistas, que sdo excluidas, muitas vezes, de maneira sutil

e invisivel.
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Silva e Ribeiro (2011) chamam a atengao para a existéncia de determinados
discursos e praticas sociais produzidos socio-historicamente que, ao interpelarem os
sujeitos, ensinam formas de ser, de agir e de pensar. Utilizaram, em seu artigo, a
expressao “mulheres-cientistas” entre aspas como forma de sinalizar a construcéo
das identidades e a constituicdo dos sujeitos. Dizendo de outro modo, pode-se
entender que a mulher-cientista nao é algo natural. Sao identidades que se constituem
de formas social, historica, cultural, dentre outros. Assim, ndo existiria uma identidade
de “mulher cientista”, fixa e universal, mas varias e diferentes mulheres, que nao sao
idénticas entre si, que aprenderam/aprendem a agir e a se reconhecerem como
cientistas e mulher.

De acordo com Lopes e Costa (2005), as analises de género voltadas para a
Ciéncia consideraram nao s6 aspectos institucionais da participagdo das mulheres
nas praticas cientificas, seus indicadores de produtividade, mas fundamentalmente
aspectos contextuais, conteudisticos e de cultura cientifica de diferentes areas
disciplinares.

Para Costa (2011, p.77), “a importancia do estudo das relacdes de género esta
na busca de elementos que ajudem a pensar politicas de apropriagao do espago que
respeitem as diferencas de género”. Desse modo, a Ciéncia, por exemplo, deixaria de
ser um espaco de exclusao e tornar-se-ia um ambiente que propicia pertencimento.

Assim sendo,

[...] resgatar a histéria de mulheres cientistas tornou-se uma tarefa central nos
anos de 1970, basicamente por dois motivos, primeiro para contrapor o
entendimento de que as mulheres nao teriam capacidade de fazer ciéncia,
entendimento respaldado por teorias biomédicas sobre diferengas
anatdbmicas ou fisioldgicas em relagdo aos homens, que limitariam seu
potencial intelectual e as conformariam, exclusiva ou prioritariamente, para a
maternidade e os cuidados com a casa; e o segundo era o desejo de criar
modelos para incentivar as jovens a ingressarem na ciéncia (Schiebinger,
2001, p.54).

Os primeiros pensadores que séo estudados, geralmente nas aulas de filosofia
do Ensino Fundamental e Médio sdo, em média, dos anos 300 antes de Cristo. Sédo
exemplos disso, Platao e Aristoteles. Ou seja, a Ciéncia deles existe ha mais de 2000
anos. Com esse debate, visa-se dizer que € comum o conhecimento sobre esses
senhores, sobre suas ideias, sobre quem sao eles, pois, desde quando se apresenta

uma area de pesquisa (como a Filosofia), eles sao citados.
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A histéria da mulher, por sua vez, esta sendo resgatada em um processo
recente, que beira os 70 anos (Schiebinger, 2001). Desse modo, é compreensivel que
seu desenvolvimento ainda seja inicial e que, de alguma forma, muito se conseguiu
nesses anos, pois ndo € normal que se conhega as cientistas, sejam elas da
sociedade, da natureza, das exatas e assim por diante.

Mais recentemente, a critica feminista a Ciéncia tem avangado para o
questionamento dos préprios pressupostos da Ciéncia Moderna, “virando-a do
avesso” (Schiebinger, 2001). A partir do conceito de género, essa critica questiona o
forte viés sexista e androcéntrico que permeia a Ciéncia. Definindo o homem branco,
heterossexual, capitalista e ocidental como sujeito do conhecimento. Da mesma
maneira que o género, a Ciéncia também é uma constru¢do social e historica, que é
produto e efeito de relacdes de poder, portanto, as construcdes cientificas nao sao
universais, e sim locais, contingentes e provisorias.

Para Evelyn Fox Keller (2006), o feminismo contemporaneo, nas diferentes

vertentes,

Mudou a percepg¢ao das mulheres (e do género) em boa parte do mundo
ocidental. De fato, mudou mais que a percepgao, mudou a condi¢cdo de
muitas mulheres nesta parte do mundo. [...] O feminismo contemporaneo
mudou a posi¢ao das mulheres na ciéncia (Keller, 2006, p.16).

Atualmente, sabe-se quem sao as mulheres cientistas, elas sdo autorizadas a
participar do processo sendo identificadas. Sendo citadas, compondo os meios
formais, como os laboratdrios, as Universidades, os centros de pesquisa e tendo seus
nomes como parte desse processo.

E a partir desse contexto, de uma inicial abertura para o feminino nesse meio,
que as pesquisadoras feministas propéem que se pense/produza uma Ciéncia
multipla, polifénica, inclusiva e equitativa do ponto de vista de género e de outros
marcadores sociais, tais como etnia, raga e classe (Haraway, 1995; Keller, 2006).

Pode-se notar que existem diferentes lutas. Existe a luta para que a mulher seja
inserida no contexto cientifico e, posterior a isso, a batalha é que diferentes mulheres,
com suas multiplas ragas, etnias, classes, componham esse espaco. Logo, valorizar
as mulheres e suas contribuigdes é o primeiro passo, para que o segundo seja dado:

entender que ndo € uma mulher, de um lugar, com uma ideia, mas que elas séo
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multiplas e podem trazer uma multiplicidade de contribui¢gdes e propiciar uma possivel
Ciéncia mais integradora e universal.

A partir das contribuicées do filésofo Michel Foucault (2009, p.7), foi possivel
compreender “a ciéncia como uma pratica discursiva que institui e regulamenta
cédigos, normas, regras, saberes e verdades”, de modo que a Ciéncia pode ser
entendida como constructo social, uma invencao, uma narrativa localizada, construida
de acordo com os contextos culturais, sociais e historicos. Colocar género e a Ciéncia
no ambito da cultura e da histéria, “pressupde compreendé-los implicados com o
poder, ndo apenas como campos nos quais o poder se reflete ou se (re)produz, mas
campos nos quais o poder se exerce, se efetua e funciona em rede” (id., 2006, p.183).

Silva e Ribeiro (2011) ressaltam que:

Tomar o poder numa perspectiva foucaultiana pressupdem romper com
oposi¢cdes binarias entre dominantes e dominados, na diregdo de
compreender o poder como uma relagcédo de forgas, de agdes sobre agbes
que funcionam em rede, na qual os sujeitos n&o so circulam, mas estdo em
posigdo exercer o poder e de sofrer sua agdo e, consequentemente, de
resistir a ele. [...] cabe destacar que o entendimento da ciéncia como uma
construgdo social e histérica através do poder implica em decisbes sobre o
que conhecer e como, por que ou para que conhecer, quais as formas de se
produzir conhecimento. Além disso, ao entendermos a ciéncia como a
“grande narrativa” da modernidade, estamos enfatizando o papel constituidor
da linguagem na produgdo dos discursos sobre a ciéncia, sobre o que a
ciéncia pode e deve fazer e, principalmente, sobre quem pode e quem néo
pode fazer ciéncia” (Silva, Ribeiro, 2011, p.7).

Assim sendo, a Ciéncia (re)produz sujeitos cientistas, e, de diferentes formas,
dita quem pode ou n&o estar nela. A partir disso, € necessario que a luta se mantenha
para que mulheres-cientistas — com suas multiplas identidades — consigam perpassar
e, para além, fazer parte da Ciéncia. Que seus feitos, suas pesquisas, suas
experiéncias, descobertas e vivéncias n&o sejam negligenciadas, mas sim
documentadas (Perrot, 2008). A Ciéncia nao precisa ser machista, feminista, neutra
ou nao-neutra. Ela precisa ser como “uma atividade humana; ela deve servir a todos,
inclusive mulheres e feministas” (Schiebinger, 2001, p.334). Ou seja, a Ciéncia nao
precisa ser feminista, mas pode nao ser excludente de mulheres.

Evidenciar que mulheres foram/sdo pesquisadoras, que de alguma forma
obtiveram éxitos nas suas carreiras e em paralelo, se for de sua vontade, conseguiram
atuar como maes, esposas, atender a diversos compromissos que a atual sociedade

atribui @ mulher — n&o desprezando os feitos dos homens como pais, esposos e seus
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também diversos compromissos — representa, inspira, (re)produz identidade, quica a
identidade de mulher-cientista.

Destaca-se que um dos lugares em que se faz possivel que a Ciéncia e
suas/seus cientistas sejam citadas(os) € o espago da escola. Das varias teorias
contidas no curriculo, muitas delas, foram descobertas por mulheres, e inseri-las no
ambiente escolar esta para além de atender obrigagdes do curriculo ou de
simplesmente conceder “direitos autorais” citando a(s) autora(s) do trabalho; € muito

maior!

3.2 Questoes de género na escola

No cotidiano escolar, a sexualidade esta presente das mais variadas formas:
nos pressupostos acerca da conformagdo das familias, dos papeis e do
comportamento de homens e mulheres; nos textos dos manuais e nas
praticas pedagdgicas; em inscrigbes e pichagbes nos banheiros e nas
carteiras; em olhares insinuantes que buscam decotes, pernas, braguilhas,
traseiros; em bilhetes apaixonados e recadinhos maliciosos; em brincadeiras,
piadas e apelidos que estigmatizam os rapazes mais “delicados” e as garotas
mais “atiradas” etc. (Brasil, 2009, p.115).

A partir desse entendimento acima citado, podemos entender que a escola,
seus espagos e suas/seus estudantes falam e, para além, eles (re)produzem
significados, muitos deles implicados em/com questdes de género.

Conforme Ferreira (2006), a escola, enquanto instituicdo social, que tem como
objetivo promover a educagao formal dos sujeitos, atua como sendo um espago no

qual as identidades vao sendo reguladas, (re)produzidas fixadas e subvertidas:

A escola produz e reproduz conteudos e identidades culturais. Reproduz
porque faz parte da sociedade, participa das representacbes que, nela,
circulam. A escola também é produtora de cultura, por ser um microcosmo
com capacidade de elaboragdo de praticas particulares, conforme as
circunstancias e os individuos que nela convivem (Ferreira, 2006, p.65).

Logo, a escola, assim como as outras instituicdes e praticas sociais, €, ao
mesmo tempo, constituida e constituinte dos géneros, ou seja, € espaco generificado
(Louro, 1997). Portanto, no ambiente escolar, as identidades de género véo sendo

continuamente construidas e transformadas:

Em suas relagbes sociais, atravessadas por diferentes discursos, simbolos,
representacdes e praticas, os sujeitos vao se construindo como masculinos
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ou femininos, arranjando e desarranjando seus lugares sociais, suas
disposigbes, suas formas de ser e de estar no mundo (Louro, 1997, p.28).

Percebe-se, segundo a autora, que a constituicdo das identidades de género
se da a partir das relagdes sociais e pelos diferentes constituintes que a atravessam.
Desse modo, a escola, enquanto um espaco de constante convivio, pode atuar como
um agente formador e como uma importante parte do processo identitario.

De acordo com Louro (1997, p.57), quando diferentes identidades ocupam os
espacos escolares, elas vao trazendo mudancas a institui¢ao, refletindo em alteragdes
em sua “organizacéo, curriculos, prédios, docentes, regulamentos, avaliagdes iriam,
explicita ou implicitamente, ‘garantir — ’e também produzir — as diferencas entre os
sujeitos”. Porém, também pode reverberar em mudangas significativas, como
situagcdes que envolvam raga, género, classes sociais, organizagao da sala de aula,
convivio com as/os professoras/es, entre tantos outras.

Nao podemos internalizar que a escola também nao vai se modificar e aderir
diferentes formas de organizagdo e atuacdo na formacado identitaria das/dos

estudantes. Conforme Louro (1997),

Curriculos, normas, procedimentos de ensino, teorias, linguagem, materiais
didaticos, processos de avaliagdo sdo, seguramente, loci das diferengas de
género, sexualidade, etnia, classe — s&o constituidos por essas distingdes e,
ao mesmo tempo, seus produtores (Louro, 1997, p. 64).

A partir dessas compreensdes, alguns atos e enunciados discursivos dos
professores podem ser trazidos para o debate para evidenciar como se da a presenca
das questbes de género nos espacos e tempos da escola. Como por exemplo, nas
aulas de Educacéao Fisica: “As meninas jogam vélei ou praticam alguma atividade
artistica, enquanto os meninos vao jogar futebol”. Para além, escutam-se falas sobre
palavreados “que n&do sdo para meninas, como xingamentos, por exemplo”. Ainda
pode-se fazer oportuno citar questdes relacionadas a inteligéncia, como “o menino
nao precisa copiar, ele vai bem nas provas do jeito dele!”. E para justificar tais atos,
frequentemente, recorre-se a esteredtipos relacionados ao género, com dizeres do
como: “E natural do homem querer jogar futebol’, “A menina ndo pode ser tdo
agressiva” ou ainda “Os meninos sao acostumados a nao copiarem e/ou se

esforcarem”.
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E na esteira desse entendimento, que podemos vir a utilizar dos pressupostos
de Tomaz Tadeu da Silva (2017), que ressalta sobre o curriculo ser lugar, espago e
territorio. Assim como € um lugar de poder, de trajetéria, como se fosse o percurso de
uma viagem.

Segundo Silva (2017), para a teorizagdo pos-critica sobre o curriculo, apenas
a categoria de classe social ndo dava conta de entendimento nas relagdes de
desigualdade e de poder, na educacdo e no proprio curriculo. Devemos levar em
conta, também, as relagbes de género, raca e etnia (e, mais atualmente, outras
categorias identitarias, como orientagcao sexual, identidade de género, deficiéncias e
outras). Essas categorias afetam diretamente o acesso e a participagao equitativa
desses grupos nos processos educacionais.

A partir das “analises poés-estruturalistas e dos Estudos Culturais, o préprio
curriculo passou a ser problematizado como sendo racialmente enviesado” (Silva,
2017, p.99), revelando que nem todos os grupos sociais ttm o0 mesmo acesso ou séo
igualmente representados nos conteudos e praticas escolares. Portanto, ndo adianta
somente celebrar a diferenca e a diversidade: € fundamental questionar como essas
diferencas sao tratadas e quais grupos tém efetivo acesso aos saberes legitimados
pela escola. O autor também ressalta que uma “perspectiva critica de curriculo
buscaria lidar com a questdo da diferenca como uma questao histérica e politica”
(ibid., p.10). Assim, a educacgao e a escola devem estar preparadas para os enfoques
que aparecem em relagdo as questbes de género, ja que a mesma sempre sofre
controle social.

Munhoz e Hattge (2016) corroboram na conceituagdo do que seria curriculo,
afirmando que ele pode ser entendido como uma forma de governamento, de
regulacdo dos sujeitos e coisas, como programa com fungédo educativa. Logo, o
curriculo conecta-se a um movimento escolarizado ou escolarizante, que delimita
fronteiras. Sdo essas praticas curriculares que se responsabilizam pelas agdes
pedagdgicas que, por muitas vezes, acabam agindo como um movimento regulador e
limitador dos sujeitos e pensamentos ali existentes. Assim sendo, torna-se iminente,
que haja uma mudanga nas praticas curriculares. De modo que as agdes, que se
relacionam com o discurso sobre o género, sao desconstruidas, ressignificadas e
atualizadas.

Conforme afirma Foucault (1988, p.14), estamos e vivenciamos uma sociedade

que “fala prolixamente de seu proprio siléncio, obstina-se em detalhar o que nao diz,
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denuncia os poderes que exerce e promete liberar-se das leis que a fazem funcionar”.
Atrelando ao tema da presente pesquisa, € possivel compreender que temos vivido
sob o dominio de variados enunciados discursivos sobre género proferidos por varias
instituicbes de controle e a libertagdo ou (re)ssignificacdo dessa trama discursiva se
faz necessaria.

Entretanto, para que isso ocorra, as educadoras e os educadores, devem se
permitir (re)aprender sobre essas questbes, para que entdo as escolas possam
construir mecanismos nao de segregacao e exclusao, mas de acolhimento e respeito,
ou, como afirma Schwertner (2019, p.147), “que a escola seja efetivamente um lugar
de possibilidade e atuagcdo, de encontros que ela ainda promete e parece fazer
cumprir, mesmo que em meio a contradicdes”.

Conforme traz Junqueira (2010):

As escolas ja prestariam um grande servigo aos direitos humanos e a
educagao de qualidade se passassem a se dedicar a problematizagdo de
praticas, atitudes, valores e normas que investem nas segregagdes, na
naturalizacdo das diferengas, na essencializacdo e fixacdo de identidades
sociais, na (re)produgdo de hierarquias opressivas (Junqueira, 2010, p.216).

A partir desse entendimento, € possivel compreender que, em determinadas
situacdes, a escola — e tudo que a constitui: docentes, discentes, material didatico,
documentos — abstém-se do seu papel problematizador de questbes sociais,
tornando-se uma propagadora de concepgdes que ja se perpetuaram nas distintas
vivéncias sociais, e passam, muitas vezes, a reafirmar os papeis de dominacao do
masculino sobre o feminino. E, assim, contribuem, mesmo que involuntariamente,
para a propagacdo do machismo e da inferiorizagdo do papel da mulher. E
fundamental para o desenvolvimento do espago escolar que essas problematicas
facam parte do curriculo e de agdes afirmativas promovidas pela escola e pela sua
comunidade escolar (professoras/professores, alunas/alunos, gestao escolar,
funcionarios e responsaveis dos alunos), assim como dos documentos que
asseguram esse espago, a exemplo, a BNCC, que nao fala de género e, assim,
propicia um silenciamento da causa. A falta de politicas publicas em torno dessas
questbes também sdo um agravante para que nado haja o desenvolvimento da
tematica em meio ao curriculo escolar.

Segundo Carvalho (2002, p.70), “pensar em respostas educativas da escola é

pensar em sua responsabilidade para garantir o processo de aprendizagem para
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todos os alunos, respeitando-os em suas multiplas diferengas”. A escola precisa ser
um espacgo acolhedor, que propicie espagos de pertencimento aquelas/es que ali
perpassam, propiciando socializagdo e quebra de paradigmas instaurados e nao
discutidos.

Dias (2014) contribui nesses entendimentos, afirmando que:

A instituicdo escolar € um espaco privilegiado de socializagdo, nela recebe
especial atengdo o modo como os sujeitos, em relagdes sociais atravessadas
por diferentes discursos, simbolos, representagdes e praticas vao
construindo suas identificagdes, (re)construindo seus lugares sociais, suas
disposigcbes, suas formas de ser e estar no mundo” (Dias, 2014, p.64-65).

Varias teorias foram e estdo sendo elaboradas numa perspectiva pds-critica
sobre o curriculo. Essas advém de uma andlise critica que problematizam e
preocupam-se sobre o0 que se ensina na escola demonstrando que o curriculo,
constroi a identidade dos alunos, constitui a sua subjetividade, a sua forma de ver,

escutar e analisar o mundo a sua volta e a si mesmo. Nas palavras de Silva (2017):

No fundo das teorias do curriculo esta, pois, uma questao de “identidade” ou
de “subjetividade”. Se quisermos recorrer a etimologia da palavra “curriculo”,
que vem do latim curriculum, “pista de corrida”, podemos dizer que no curso
dessa “corrida” que é o curriculo acabamos por nos tornar o que somos. Nas
discussoes cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos apenas em
conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que constitui o
curriculo esta inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo
que somos, haquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa
subjetividade. Talvez possamos dizer que, além de uma questdo de
conhecimento, o curriculo € também uma questéo de identidade (Silva, 2017,
p.15-16).

Como citado anteriormente, na analise dessas teorias, os processos de
dominacao nao se dao somente através da questao de classe social, mas também em
outros aspectos como: género, sexualidade, raga, etnia, dentre outros que ao fugir do
padrdao de uma cultura dominante geram desigualdade aqueles que sao diferentes do
que se tem como “normal”.

De acordo com Silva (1996, p.3), “a primeira imagem que uma crianga tem de
si mesma, na maioria das vezes lhe é dada através da escola, nas relacbes com os
colegas, professores, enfim, nas relagdes intergrupais e interpessoais que se
produzem no espaco-escola”. Assim sendo, para além da relagdo estudante-
estudante, pode-se usar deste espaco para problematizar a relacdo docente-discente,
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uma vez que as representacdes que as/os professoras/es fazem de seus alunos
constituem e repercutem em sua identificagao.
Ainda sobre o entendimento da autora, essas representag¢des definem as/os

estudantes e interferem no trabalho pedagogico:

Vamos verificar que muitos professores, logo de saida, ja formam uma
opinido dos seus alunos. Ou ele é “bom” ou € “mau”. E raramente esta opinido
muda ao longo do tempo. Assim, as criangas que sao mais valorizadas pela
escola tendem a melhor se adaptar e alcangar relativo sucesso, ao passo que
aquelas outras, que, alids, sdo a maioria, acabam sendo eliminadas
brutalmente desta escola, nela nada conseguindo. Ao invés de se
escolarizarem, se desescolarizam neste tipo de escola, o que mais cedo ou
mais tarde acaba fazendo com que essas criangas sejam excluidas,
eliminadas do contexto da escola. Assim é que este estigma do fracasso se
interioriza de tal forma na maioria dessas criangas, que elas passam a se
comportar de acordo com a expectativa que a instituicido tem em relagao a
elas, ou seja, a de criangas inadequadas, mal resolvidas, de péssimo
rendimento, em uma palavra, incapazes. O que vai fazer com que se reforce
para essas pessoas 0 mito de que sao culpadas pelo seu proprio fracasso, e
na medida em que esses futuros trabalhadores ingressem no exército de
mao-de-obra disponivel a exploragdo capitalista, serdo cada vez mais
acomodados, achando que receberam na escola o que deviam receber
mesmo, pois sao “inferiores” e “incapazes”. A fungédo que vao desempenhar
na idade adulta ndo dependera mais da sua origem de classe, mais do seu
“esforgo pessoal” (Silva, 1996, p.3).

Podemos perceber, segundo os ensinamentos de Maria José Lopes Silva
(1996), que esse juizo que é formado sobre as/os alunas/os pelas/os professoras/es
pode manifestar de forma objetiva, quando se da por meio de avaliagbes, notas,
instrumentos objetivos que compdem o ambiente escolar; ou ainda, de forma subjetiva
podendo ser percebido em comentarios, “piadinhas” e “brincadeiras, com muitas
aspas, intolerancia e outras formas. Esses comportamentos que, na maioria das
vezes, sdo atestados como “inofensivos”, ensinam muito as/aos alunas/alunos
transmitem a capacidade de uns e a incapacidade de outros. E essas aprendizagens
transmitidas, também se fazem constituintes do curriculo.

Faz-se oportuno destacar os entendimentos de Silva, Carvalho e Miranda
(2023). que apontam o insuficiente preparo docente para lidar com questdes de
género nas escolas, uma vez que os cursos de formagédo inicial de
professoras/professores tém pouco espacgo para a discussao dessas tematicas em
suas matrizes curriculares. As autoras completam dizendo que, apesar da falta de
preparo para lidar com tais tematicas, “elas estdo nas escolas e, de algum modo, irdo

demandar posicionamento das/dos docentes, o que nem sempre ocorre de modo
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apropriadamente educativo, restringindo-se a algum tipo de repreensdao ou de
silenciamento” (ibid., p.10).

Assim, a escola ndo tem cumprido a sua fungdo social de propiciar
entendimento e reflexdo sobre conhecimentos factuais, habilidades e valores.
Tampouco sobre conhecimentos cotidianos, como género por exemplo, que fagam
com que a/o aluna/aluno queira saber/aprender mais, mesmo depois que o seu
periodo na escola tiver terminado; ser intelectualmente aberto; perceber-se a si
mesmo como parte de uma comunidade democratica; agir em prol de um coletivo; e

assim por diante (Silva, 1996).
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4 ANALISE DO DISCURSO DE INSPIRAGAO FOUCAULTIANA

O discurso ¢ o lugar onde o poder se exerce, onde as identidades sdo construidas e onde as
lutas sociais se manifestam.

(Michel Foucault, 2013)

Antes de falarmos do discurso, de forma rapida, reitero a importancia da
linguagem e, para isso, cito Silva (2017, p.119) e suas percepgdes sobre a tematica,
onde o autor diz que os pés-estruturalistas compartilham de uma ideia que da énfase
a ‘linguagem como sistema de significagdo”, mas nao sio tao rigidos quanto os
estruturalistas ao falar sobre. Ainda segundo o autor, ao falar dessa significagéo
produzida, entende-se que “o significado n&do é preexistente; ele € cultural e
socialmente produzido” (ibid., p.123). Nessa linguagem, percebe-se o sujeito “como o
simples e puro resultado de um processo de producéao cultural e social” (ibid., p.120).
Desse modo, os estudiosos da linguagem nao buscam um significado verdadeiro, mas
investigam como e por que se tornou verdadeiro.

Segundo Orlandi (2009), as percepgdes do campo da linguistica, alinhadas a
questbes do Marxismo, da psicanalise, acabaram por produzir um novo objeto de
estudos, que € o discurso — objeto de estudo da Analise do Discurso. A autora reitera
que a linguagem € uma mediagdo entre a mulher/o homem e a realidade natural e
social. Por isso, a investiga e a entende como parte do que constitui o sujeito e sua
historia, através do sentido que tém. Assim sendo, “as palavras ndo séo nossas. Elas
significam pela histéria e pela lingua” (ibid., p.32).

Ao se referir @ maneira como os discursos circulam em nossa sociedade,

Foucault (1998) ressalta que:

[...] em toda sociedade a produgdo do discurso € ao mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo numero de
procedimentos que tém por fungéo conjurar seus poderes e perigos, dominar
seu acontecimento aleatdrio, esquivar sua pesada e temivel materialidade.
[...] Sabe-se bem que nao se tem o direito de dizer tudo, que nao se pode
falar de tudo em qualquer circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo pode
falar de qualquer coisa (Foucault, 1998, p.8-9).

O autor enfatiza que, em todas as sociedades, ha um controle sobre a produgao
discursiva. Este controle opera através de uma rede complexa de procedimentos que

controlam, selecionam, organizam e redistribuem o discurso. Ele revela que ndo ha o
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direito de dizer tudo; certos temas, vozes e formas de expressao sao privilegiados ou
proibidos em determinadas circunstancias, refletindo, assim, as estruturas de poder
que moldam o campo do discurso em qualquer sociedade.

Visando compreender o discurso, € preciso que figuemos (ou tentemos ficar)
no nivel das coisas ditas. Ou seja, é preciso trabalhar arduamente com o préprio
discurso (Fischer, 2001). Para que cheguemos a isso, precisamos nos desprender de

um entendimento que compreende os discursos:

[...] como um conjunto de signos, como significantes que se referem a
determinados conteludos que se referem a determinados conteudos,
carregando tal ou qual significado, quase sempre oculto, cheio de “reais”
intencdes, conteudos e representagdes escondidos nos e pelos textos, nao
imediatamente visiveis” (Fischer, 2001, p.198).

A partir dessa perspectiva, identificam-se enunciados e relagdes que o proprio
discurso pde em funcionamento. Ao analisar um discurso, € sobre isso que se precisa
dar conta: relagdes histéricas, que de forma muito concreta, estao “vivas” no discurso
(Fischer, 2001). A autora exemplifica a analise de documentos oficiais sobre educacgéo
infantil e fala sobre a importancia de escapar da facil interpretacdo de um possivel
“por tras” dos documentos. E preciso retirar o maximo dessa analise, compreender
que este documento representa uma producao histérica e politica de um determinado
tempo e espago e compreender para além, que as palavras sdo construgdes; na
medida em que a linguagem é uma constitutiva de praticas (ibid.).

Dizendo de outro modo, discurso, segundo Michel Foucault (2009, p.55), pode
ser compreendido como “praticas que formam sistematicamente os objetos de que
falam”. Se o discurso forma coisas narradas, ele tem o poder de produzir o que diz.
Podemos correlacionar com o tema da presente pesquisa; se o discurso de género no
espaco escolar descreve um tipo de relacdo dos sujeitos com o0s géneros
apresentados em sociedade, isso também produz uma forma especifica de (con)viver
em sociedade.

Na esteira desse entendimento, a constituigdo do discurso como pratica social
sublinha uma ideia de que o discurso é produzido em razéo de relagbes de poder.
Segundo Fischer (2001, p.199), Foucault assegura uma ideia de que “o discurso seria
constitutivo da realidade e produziria, como o poder, inumeros saberes”.

Em sintese, tudo para o autor é pratica. E esse tudo esta imerso em relacdes

de poder e saber, que sdo implicadas mutuamente. Nesse sentido, o discurso
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ultrapassa uma simples referéncia a “coisas”, ndo é somente uma utilizagao simples
de letras, palavras e frases. Ele “apresenta regularidades intrinsecas a si mesmo,
através das quais € possivel definir uma rede conceitual que lhe é prépria” (Fischer,
2001, p.200).

Com o intuito de dar seguimento aos entendimentos sobre discurso, faz-se
imprescindivel que retomemos um conceito muito falado pelo autor: enunciado.
Segundo Foucault (2009, p.135), “discurso € um conjunto de enunciados apoiados na
mesma formagéao discursiva”. Dentre as varias formula¢des envolvendo discurso, elas
possuem em comum a referéncia ao que conhece como enunciado.

Assim sendo, discurso pode ser “como numero limitado de enunciados para os
quais podemos definir um conjunto de condi¢cées de existéncia” (Foucault, 2009,
p.133), ou como “dominio geral de todos os enunciados”, “grupo individualizavel de
enunciados”, “pratica regulamentada dando conta de um certo numero de enunciados”
(ibid., p.90). Essas afirmacgdes propiciam o entendimento do enunciado como “fungao
de existéncia”, a qual se exerce sobre uma frase, o ato de linguagem — esses que
intitulamos como unidades. O enunciado em si ndo constituiria também uma unidade,
pois ele se encontra na transversalidade de frases, proposi¢cdes e atos de linguagem:
ele é “sempre um acontecimento, que nem a lingua nem o sentido podem esgotar
inteiramente” (ibid., p.31); trata-se de “uma fungéo que cruza um dominio de estruturas
e de unidades possiveis e que faz com que [estas] aparecam, com conteudos
concretos, no tempo e no espacgo” (ibid., p.98).

Nao ha enunciado que néo esteja apoiado em um conjunto de signos, mas o
que importa é o fato de essa fungao caracterizar-se por quatro elementos basicos: um
referente (ou seja, um principio de diferenciagédo), um sujeito (no sentido de posigao
a ser ocupada), um campo associado (isto €, coexistir com outros enunciados) e uma
materialidade especifica por tratar de coisas efetivamente ditas, escritas, gravadas em
algum tipo de material, passiveis de repeticdo ou reproducgao, ativadas através de
técnicas, praticas e relagdes sociais (Foucault, 2009).

Descrever um enunciado, portanto, € dar conta dessas especificidades, é
apreendé-lo como acontecimento, como algo que irrompe num certo tempo, num certo
lugar. O que permitira situar um emaranhado de enunciados numa certa organizagao
€ justamente o fato de eles pertencerem a uma certa formagao discursiva. Se, ao
demarcar uma formagao discursiva, revelamos algo dos enunciados, quando

descrevemos enunciados procedemos a individualizacdo de uma formagao
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discursiva. Portanto, como escreve Foucault (2009), a analise do enunciado e da
formacao discursiva sdo estabelecidas correlativamente, porque a lei dos enunciados
e o fato de pertencerem a formacgao discursiva constituem uma unica e mesma coisa.

Em dialogo com essa teorizagdo, para que haja o desenvolvimento desta
dissertagao, interessou a rede de enunciados discursivos sobre género contidos nos
livros didaticos das Escolas Estaduais de Ensino Médio da Regiao Metropolitana de
Porto Alegre e que compdem uma formagé&o discursiva no campo educacional.

Com esse proposito, € preciso

[...] reconstituir o sistema geral de pensamento, em cuja rede, em sua
positividade, torna possivel um jogo de opinides simultineas e
aparentemente contraditérias. E essa rede que define as condicdes de
possibilidade de um debate ou de um problema, é ela a portadora da
historicidade do saber (Foucault, 2000, p.103).

Assim, é necessario estabelecer as condigdes de possibilidade e de existéncia
perante as questdes de género e de seu discurso no campo da educagdo em um
delimitado tempo e espacgo e desse emerge uma rede de saberes capazes de fabricar
sujeitos que sao aptos a transitar em uma sociedade com diferentes géneros.

A intencao desses atos sao

[...] descrever um conjunto de enunciados para ai reencontrar ndo o momento
ou a marca de origem, mas sim as formas especificas de um acumulo; ndo é
certamente revelar uma interpretagao, descobrir um fundamento, liberar atos
constituintes (Foucault, 2009, p.141).

A ideia ndo € apenas descrever como as coisas sao, mas narrar como se
deram, como foi a caminhada até ali. Para que, assim, possa-se definir quais as regras
do discurso de género e qual seu papel na organizagao de relagdes entre as pessoas,
instituicbes, organizagdes, enfim, na sociedade em geral. A fim de perceber os
entrecruzamentos e a organizagdo das relagdes, precisamos adotar a formacéao

discursiva. Que Foucault (2009) entende como sendo:

[...] um feixe complexo de relagdes que funcionam como regra: ele prescreve
o que deve ser correlacionado em uma pratica discursiva, para que esta se
refira a tal ou qual objeto, para que empregue tal ou qual enunciagéo, para
que utilize tal conceito, para que organize tal ou qual estratégia. Definir em
sua individualidade singular um sistema de formagéao &, assim, caracterizar
um discurso ou um grupo de enunciados pela regularidade de uma pratica”
(Foucault, 2009, p.82-83).
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Esse sistema de formacéao deve ser visto dentro de um espago ou de um campo
— ambos discursivos — de modo que estejam sempre em relagéo. A exemplo, quando
falamos sobre o discurso feminista, estamos afirmando que ele compreende um
conjunto de enunciados, ancorados em um determinado sistema de formagdo ou
formacao discursiva. Reitera-se que esse sistema nao é fechado em si mesmo. Para
além, entende-se que o discurso feminista nao € originado de uma tradigdo que advém
de uma area especifica. Entretanto, os seus enunciados tém forga de conjunto e se
situam como novos campos de saber e tangenciam mais uma formacéo (Fischer,
2001). Assim sendo, a formacgao discursiva deve ser vista, primordialmente como o
“principio de dispersao e de reparticao” dos enunciados (Foucault, 2009, p.122); de
modo que ela funcionaria como uma “matriz de sentido” e os falantes conseguiriam
se reconhecer nela, porque as significagdes que dali advém parecem “naturais”, para
além, obvias.

Existe um campo de condi¢gdes de existéncia produzido dentro de uma
sociedade que controla, seleciona, organiza e redistribui a produgéo do discurso, por
meio de diferentes procedimentos que associam seus poderes e perigos, dominando
seu acontecimento aleatério (Ignacio, 2020). Essa materialidade, que se constitui em
uma determinado tempo e espaco, entra em conformidade com uma rede de
enunciados. Logo, compreende-se que nao se diz tudo em qualquer tempo e
circunstancia. Ha regras que ditam o “verdadeiro” e o “falso”. Segundo as teorizagbes
que selecionamos para este trabalho, os discursos ndo sédo verdadeiros nem falsos
(Foucault, 2009), eles se constituem por diferentes formagdes discursivas, que
propagam verdades.

O discurso de género, por exemplo, se entrecruza com o discurso educacional.
Esse que seleciona o que considera pertinente no seu carater social e escolariza,
didatiza, classifica — o discurso de género — na sua gramatica discursiva. Ou seja, o
discurso de género entra no processo de escolarizagao quando se conforma as regras
desse discurso (Ignacio, 2020).

Ao considerar os diferentes atos ilocutérios — atos de fala — pode-se dizer que
esses estao inscritos no entremeado de algumas formacgdes discursivas e de acordo,
com um (ou mais), regime de verdade. Dizendo de outro modo, sempre se obedece a
um conjunto de regras, que se dao historicamente e se afirmam com o passar do
tempo. As “coisas ditas” dessa forma, se tornam amarradas as dindmicas de poder e

saber de um determinado tempo. Como por exemplo, a fala da ex-ministra Damares
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Alves, sobre meninos vestirem azul e meninas rosa. E um ato de fala, que esta
associado a um conjunto de regras sobre o que pode ser dito ou nao dito.

Assim sendo, exercer uma pratica discursiva ndo significa uma simples
expressao de ideias, formulacédo de frases. “exercer uma pratica discursiva significa
falar segundo determinadas regras, e expor as relagdes que se dao dentro de um
discurso” (Fischer, 2001, p.204). Ao expor um discurso de uma professora, por
exemplo, na televisdo, a midia se apropria desse discurso segundo algumas regras
que trazem consigo enunciados sobre a figura da professora, de méae, de carinho.

Esse conjunto de regras vincula-se a chamada pratica discursiva, que é:

[...] um conjunto de regras anbnimas, histéricas, sempre determinadas no
tempo e no espacgo que definiram uma dada época e para uma determinada
area social, econémica, geografica ou linguistica, as condicdes de exercicio
da fungdo enunciativa (Foucault, 2009, p.133).

Faz-se necessario ressaltar que o enunciado se difere das palavras e dos atos
de fala, de modo que ndao necessariamente € imediatamente visivel e nem totalmente
oculto. Um ato ilocutério pode se confundir com enunciado, mas ndo necessariamente
sdo a mesma coisa. Ou seja, o que se diz, o ato de fala, esta em uma cena enunciativa
que € muito além da simples “coisa dita”. “Por mais que o enunciado nao seja oculto,
nem por isso ele é visivel; [...] € necessaria uma certa conversao do olhar e da atitude
para poder reconhecé-lo e considera-lo em si mesmo” (Foucault, 2009, p.126).

A partir dos entendimentos contemplados neste capitulo, estruturou-se a forma
de analisar os resultados obtidos nesse trabalho, que dar-se-a a partir de uma analise
das questdes de género contidas nos livros didaticos aprovados no PNLD/2021, por
intermédio da Analise do Discurso, sob perspectiva Foucaultiana. Para tanto, emerge
a necessidade de saber o que ha de publicagdes sobre essa tematica, entdo, o
préximo capitulo contempla a Revisao Sistematica de Literatura sobre Género e Livros

Didaticos.
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5 REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA

Neste capitulo, sdo apresentados trabalhos similares a presente pesquisa.
Para tanto, foram considerados trabalhos que se relacionam e analisam as questdes
de género em livros didaticos de Ciéncias Exatas e Naturais do Ensino Médio. Uma
das acgbes de pesquisa, foi o levantamento de publicacbes disponiveis nas
plataformas “Catalogo de Teses e Dissertagcbes da Capes” e "Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagbes” (BDTD), com o intuito de compreender como as
questdes de género estdo sendo abordadas nos livros didaticos de Quimica.

No “Catalogo de Teses e Dissertacbes da Capes”, utilizou-se os termos-
descritores: “Género” e “Livro Didatico”. Para além, delimitou-se os ultimos doze anos
(2013-2025), resultando em 478 trabalhos. Em seguida, aplicou-se os critérios de
inclusdo e exclusao — de forma que nao foram utilizados nessa revisao trabalhos que
se referiam a: i) ensino fundamental e educacao infantil e ii) disciplinas nao
compreendidas nas Ciéncias Exatas e Naturais. Apos a parametrizacido das
pesquisas, com foco nos livros didaticos de Biologia, Fisica, Matematica e Quimica —
do Ensino Médio, obteve-se um total de cinco pesquisas.

No repositorio da BTDT, utilizou-se dos mesmos termos-descritores: “Género”
e “Livro Didatico”, delimitou-se, novamente, os ultimos doze anos de publicagao
(2013-2025) e obteve-se um total de 721 trabalhos. Ao buscar por trabalhos sobre
livros didaticos de Ciéncias Exatas e Naturais, restaram apenas quatro trabalhos.
Desses, dois eram comuns ao Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes.

O resultado da pesquisa totalizou sete trabalhos. Para a sua apreciagao, foi
elaborado o Quadro 1, contendo o repositério, o titulo do trabalho, as autoras, o tipo

de trabalho académico e o ano de publicacéo.

Quadro 1 — Trabalhos selecionados na Revisao Sistematica de Literatura

No | Localde Titulo do Trabalho Autora | 1ipo de trabalho
Consulta académico

Ano

BDTD e Percepgdo de Cientistas e da| Engelmann,
1. Histéria da Ciéncia em Livros Gabriele Dissertagao 2017

CAPES e o
Didaticos de Quimica Leske
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A (in)visibilidade da producao
cientifica feminina nos livros Silveira,
didaticos de biologia, fisica, Maria
2, CAPES | quimica e matematica do Ensino Lucimar Dissertacao 2019
Médio aprovados no PNLD para o| Alencar de
periodo de 2009 a 2020 na cidade Sousa
de Cagu-GO.
NAO SE NASCE MULHER.
APRENDE-SE. Andlise do conceito .
de género das imagens dos Livros L|ma, . ~
3. CAPES S o . : Marianne Dissertacao 2022
Didaticos de Biologia aprovados
. . Fernandes de
pelo Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD/2018).
Problematizando o livro didatico de Remidio,
4 BTDT e Biologia: corpo género e Rayssa de Dissertagao 2020
) CAPES o ’ Cassia
sexualidade :
Almeida
As Mulheres da Ciéncia: uma Ferreira,
analise dos livros didaticos de | Alessandra . ~
. A Biologia aprovados no PNLD 2012, Pavolin Dissertagao 2020
2015, 2018 Pissolati
E ndo sou eu uma cientista?:
analise do conceito de género nos Lima,
6. BTDT Livros Didaticos de Biologia Marianne Dissertagao 2022
aprovados pelo Plano Nacional do | Fernandes de
Livro Didatico 2018 (PNLD/2018)
Mulheres negras e suas
7. BDTD r_epresentqgge_s nas colego_es d_e Silva, L:a_uana Dissertacso 2018
livros  didaticos de  Biologia Araujo
aprovados pelo PNLD - 2015

Fonte: Prépria autora (2025).

Para a analise das pesquisas, foram elencadas as categorias: i) as/os principais

autoras/es que sustentam as discussdes em torno das questdes de género; ii) a

metodologia utilizada na pesquisa; e iii) as contribuicdes que os estudos deixaram

para futuras pesquisas. De posse dessas categorizagdes, analisamos as dissertacoes

encontradas:

Engelmann (2017), em sua dissertacédo intitulada “Percepcéo de cientistas e da

historia da ciéncia em livros didaticos de quimica”, desenvolvida no Programa de Pds-

Graduacdo em Educagdao da Universidade Estadual do Oeste do Parana -

UNIOESTE, discorre sobre as imagens de cientistas e a histéria da Ciéncia, que sao

apresentadas em livros didaticos de Quimica. O estudo apoia-se sobre autores com

relagao a histéria da Ciéncia e dos Livros Didaticos. Inclusive, ha apenas um subitem

sobre “mulheres cientistas”, que traz falas dos estudantes sobre a analise dos livros,
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de forma sucinta. A investigagcao objetivou analisar as percepg¢des de estudantes
sobre as imagens de cientista e historia da Ciéncia em livros didaticos de Quimica,
indicados pelo Guia de livros didaticos do Programa Nacional de Livros Didaticos
(PNLD/2014). Para isso, selecionou-se todas as imagens de cientistas e abordagens
histéricas de quatro livros didaticos destinados a 12 série do Ensino Médio. Como
metodologia, utilizou de Grupo focal, com encontros gravados em audios e videos,
posteriormente transcritos para serem analisados por meio da analise de conteudo de
Bardin (2011). Como resultados, aponta que os estudantes perceberam
caracteristicas gerais da imagem feminina e dos elementos textuais sobre histéria da
Ciéncia, dentre elas: género, vestimenta, idade, a¢des do cientista, ambiente em que
ele se encontra, teorias cientificas e reconhecimento social.

A pesquisa de Silveira (2019), “A (in)visibilidade da produgao cientifica feminina
nos livros didaticos de biologia, fisica, quimica e matematica do Ensino Médio
aprovados no PNLD para o periodo de 2009 a 2020 na cidade de Cagu-GO’,
desenvolvida no Programa de Po6s-Graduagdo em Educagédo para Ciéncias e
Matematica, do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias, inicia
com seu objetivo: analisar como a producéao cientifica feminina é representada nos
livros didaticos de Biologia, de Fisica, de Quimica e de Matematica que foram
aprovados no Programa Nacional do Livro Didatico-PNLD do Ensino Médio de 2009
a 2020 na cidade de Cagu — GO. Para isso, a autora desenvolveu uma pesquisa
bibliografica, de abordagem qualitativa, tendo como instrumento metodoldgico as
leituras e os fichamentos realizados. Os autores trazidos na pesquisa nao sao
propriamente sobre género, mas sim de género e Ciéncia e/ou Matematica, como
Schiebinger (2001) e Chassot (2019). O resultado dos livros analisados aponta a
predominancia da produc¢ao cientifica masculina em relagao a feminina, ao ocultar sua
presenca ao longo dos séculos, de forma que contribui para a invisibilizagcao da mulher
como cientista.

Lima (2022), em sua pesquisa “NAO SE NASCE MULHER. APRENDE-SE.
Analise do conceito de género das imagens dos Livros Didaticos de Biologia
aprovados pelo Plano Nacional do Livro Didatico 2018 (PNLD/2018)”, realizada no
Programa de Po6s-Graduacdao em Direitos Humanos, da Universidade Federal de
Pernambuco, buscou analisar a maneira como o conceito de género € abarcado nos
livros didaticos de Biologia do PNLD de 2018. Os tedricos de género utilizados neste
processo foram Scott (1989), Nicholson (2000) e Butler (2003). A metodologia usada
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foi de carater qualitativo, com natureza descritiva, bibliografica e procedimentos de
analises de conteudo (Bardin, 2007), nos quais a categoria género € o referencial. A
partir das imagens, o trabalho evidencia que ha alguns rompimentos de padrées nas
imagens, como por exemplo, a mulher na academia exibindo seus musculos e um
homem cuidando da pele. Ja em imagens dos sistemas reprodutores, a autora
ampara-se em Butler (2003) para evidenciar que ha um posicionamento determinista
e reducionista (apenas feminino e masculino). Nas publicagdes sobre feitos de
mulheres e homens na Ciéncia, as mulheres aparecem quatro vezes — somando as
trés colecdes de livros analisadas — enquanto os homens 91 vezes. A autora finaliza
evidenciando a importancia do livro didatico e que algumas mudangas estao
acontecendo, de forma que a insercdo do feminino esta acontecendo, mas nao de
forma suficiente.

Remidio (2020), em sua dissertacdo “Problematizando o livro didatico de
Biologia: corpo, género e sexualidade”, desenvolvida no Programa de Pés-Graduagao
em Educacdo da Universidade Federal de Vigosa, embasa sua pesquisa em
autoras/es como Joan Scott (1995), Donna Haraway (2004), Linda Nicholson (2000),
Michel Foucault (1992; 1993; 1997; 2000; 20072, 2007b); Thomas Laqueur (2001),
entre outras/os. A pesquisa é de cunho qualitativo, utilizando como procedimento
metodolégico a analise de conteudo de Bardin (1977), de 24 livros didaticos,
contemplados em oito colegcdes. A pesquisa evidencia que, tanto nos textos quanto
nas imagens, a presenca do género se da vinculada a elementos binarios. A exemplo,
cita-se a representagdo dos o6rgaos genitais feminino e masculino e também a
representacdo do feminino na cor rosa e do masculino com tons de azul. Vé-se
mulheres em meio aos cuidados da familia — marido e filhos. A autora finaliza que ao
falar sobre ato sexual e reproducao, se destaca o preservativo masculino e nada se
fala sobre a camisinha feminina. Em suma, os livros didaticos analisados
(re)asseguram os esteredtipos de género.

Ferreira (2020), em sua pesquisa “As Mulheres da Ciéncia: uma analise dos
livros didaticos de Biologia aprovados no PNLD 2012, 2015 e 2018”, desenvolvida no
Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo, da Faculdade de Educacgado, da
Universidade Federal de Uberlandia, ja no inicio de seu texto, cita como embasamento
as questdes de género e ciéncia, evidenciados por Schiebinger (2001) e Costa e
Ribeiro (2014), e cita como principais tedricas de género, autoras feministas, sendo
elas: Donna Haraway (1995), Evelyn Fox-Keller (1982; 2006; 2009), llana Lowy
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(2009), Sandra Harding (1986), Londa Schiebinger (2001) e Joan Scott (1995). Do
ponto de vista metodolégico, foi uma pesquisa de abordagem qualitativa, que fez uso
de processo descritivo e analise cultural, de forma que usou como objeto de analise
um conjunto de 36 livros didaticos de Biologia aprovados no Programa Nacional do
Livro didatico (PNLD) — 2012, 2015 e 2018, fonte do estudo, como artefatos culturais.
Os livros evidenciaram que a presencga das mulheres na Ciéncia é atravessada por
processos de invisibilidade e pagamentos. Além do mais, as formas de abordagens
sdo variadas, entretanto, concordam na forma de expor a mulher, seguindo um viés
androcéntrico. Por fim, a autora destaca que ha uma tentativa de subverter o discurso
dominante que diz que os sujeitos da Ciéncia s&do os homens e destaca a importancia
de tal problematizagao para a ampliagao deste debate.

Lima (2022), na dissertagdo “E n&o sou eu uma cientista?: analise do conceito
de género nos Livros Didaticos de Biologia aprovados pelo Plano Nacional do Livro
Didatico 2018 (PNLD/2018)”, usa de autoras, nas teorizagbes sobre género, tais
como: Scott (1989), Nicholson (2000) e Butler (2003). Com o intuito de analisar os
livros didaticos de Biologia para o Ensino Médio, na perspectiva da disparidade da
reproducdo do discurso sexista, o trabalho baseia-se na analise de conteudo de
Bardin (2007). Ela percebe uma ampliagdo da presencga feminina nos livros, seja nas
imagens, nos textos. Relata inclusive a mudancga de papel da mulher e do homem, a
exemplo: o género feminino aparece como esportista, cientista e o masculino em
posicdes de cuidado e afeto. Ademais, a autora ressalta que estas mudancgas nao se
mantém apenas nas paginas dos livros, mas ganham vida nos debates entre as
paredes da sala de aula, e algam voo no dia a dia dos estudantes.

Silva (2018), na dissertagdo “Mulheres negras e suas representagdes nas
colegdes de livros didaticos de Biologia aprovados pelo PNLD — 2015”, desenvolvida
no Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo, da Universidade Federal de
Uberlandia, traz uma pesquisa descritivo-interpretativa, cujo objetivo foi o de analisar
as produgdes de sentidos das imagens de mulheres negras, a partir de uma
concepgao sociocultural de Biologia no livro didatico. Esses, que sdo de Biologia,
abrangem 27 cole¢des aprovadas no PNLD 2015. A autora usa de autores que falam
de género, mas também de raga e identidade, como Guacira Lopes Louro (2000),
Nilma Lino Gomes (2003; 2005; 2011) e Kabengele Munanga (1996; 2003). A
pesquisa conclui que as mulheres negras aparecem em locais de maternidade e seus

processos, como na amamentacdo e também desempenhando diversas fungoes,
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inclusive articuladas a Ciéncia. Entretanto, ndo existe nada que defina a mulher negra,
sua historicidade e singularidade. Elas ocupam um mesmo espaco de qualquer mulher
e isso propicia que nao haja contribui¢des significativas para o conhecimento de
relagdes étnico-raciais e nem para o pensar e problematizar as questdes da mulher
negra na sociedade.

Analisando as pesquisas citadas anteriormente, podemos observar que ha
fontes bibliograficas comuns entre elas, os estudos de Lima (2022), Ferreira (2020) e
Remidio (2020) que citam Joan Scott (1995; 1989), Donna Haraway (1995) e Linda
Nicholson (2000).

As pesquisas de Engelmann (2017), Lima (2022), Lima (2022) e Remidio
(2020) sédo de cunho qualitativo e usam da Analise de Conteudo, orientada por Bardin
(1977; 2007; 2011), como metodologia de analise dos livros didaticos respectivos de
cada pesquisa.

De modo geral, os trabalhos concordam que ha um avango sobre a presencga
do género feminino nos livros didaticos, entretanto, ndo ainda de maneira igual a do
homem. Para além, evidenciam que o género é abordado de forma binaria e biolégica,
nao fazendo referéncia as questdes de formagao da identidade e nem do seu cunho
social. Ademais, reiteram a importancia da presente analise uma vez que os alunos
usam o livro didatico como ferramenta de aprendizagem e esse objeto (re)produz
significados, atuando como agente formador de conhecimento e também na

construgcéo de um individuo preparado para (con)viver em sociedade.
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6 TRAJETORIA METODOLOGICA

A presente pesquisa tem como objetivo descrever e analisar alguns dos
enunciados discursivos acerca das questdes de género presentes nos livros didaticos
de Ciéncias da Natureza aprovados no Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD/2021,
utilizados em Escolas Estaduais de Ensino Médio de uma cidade da Regiao
Metropolitana de Porto Alegre, mais especificamente, nos capitulos voltados a
disciplina de Quimica dessas obras.

Os caminhos investigativos percorridos na pesquisa inspiram-se na abordagem
pos-estruturalista, o que possibilitou o entrecruzamento de distintas possibilidades e
(des)continuidades. Assim sendo, inspiramo-nos nas teorizagdes de Michel Foucault,
mais especificamente no que tange a Analise do Discurso.

Com base na abordagem poés-estruturalista e nas contribuicbes de Foucault
para a Analise do Discurso, apresentamos, a seguir, a caracterizagao da regido e das

escolas que utilizam das colecdes de livros didaticos analisadas.

6.1 Caracterizacao da regiao e das escolas

Os livros didaticos analisados sao utilizados em uma cidade especifica que se
localiza na Regido Metropolitana de Porto Alegre. Esse municipio possui quatro
Escolas Estaduais de Ensino Médio, sendo trés localizadas na zona urbana e uma na
zona rural. Destaca-se que nenhuma escola municipal atende turmas desse nivel de
ensino. Como nao indicaremos a cidade em especifico, ndo especificaremos, também,
as escolas, a fim de que nao se possa tracar quaisquer identificagdes das mesmas.
Assim sendo, chamaremos de Escola A, Escola B, Escola C e Escola D.

Faz-se oportuno destacar que os dados apresentados neste trabalho sobre as
escolas foram obtidos de duas formas: presencialmente, nas escolas A e B, e por
meio da da rede social Whatsapp, nas escolas C e D. A partir dessas informacoes,
elaboramos uma breve descricao de cada instituicdo, de modo que possam conhecé-
las melhor, ainda que sem sua identificagcao.

A Escola A € uma escola somente de Ensino Médio, localizada na zona urbana
da cidade, que oferta a modalidade de ensino nos trés turnos: manh3, tarde e noite.

Conta com 21 turmas ao total, sendo oito de primeiros anos, sete de segundos anos
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e seis de terceiros anos. A escola tem, em média, 600 estudantes, sendo a maior
parte deles compreendida no turno da manha.

A Escola B, também localizada na zona urbana, oferta os niveis de ensino:
Fundamental, Médio e Ensino de Jovens e Adultos (EJA). Atende ao Ensino Médio
nos turnos da manha e da noite, EJA no turno da noite e Ensino Fundamental no turno
da tarde. Conta, em média, com 700 alunos, considerando todos os niveis de ensino.

A Escola C, apesar de localizada na zona urbana, € a que mais atende a alunos
do interior, em funcao de sua localizagao, que é proxima de uma das saidas da cidade.
E a Unica escola do municipio que possui o Ensino Médio com o Magistério atrelado
ao curso. A instituigdo funciona nos trés turnos, sendo a tarde para o Ensino
Fundamental, e manh& e noite para Ensino Médio regular e com magistério. A
estimativa de alunos nao foi fornecida pela escola.

A escola D se localiza na zona rural deste municipio, e € a menor escola dentre
as quatro. Possui Ensino Fundamental e Meédio, entretanto, conta com
aproximadamente 350 alunos. O Ensino Fundamental, assim como nas demais
escolas, ocorre no turno da tarde e o Ensino Médio de manhéa e de noite.

ApOs conhecidas as escolas e a regiao, onde s&o utilizados os LDs em questao,
apresentaremos na seg¢ao a seguir, quais os livros que serdao analisados, quais as

paginas que se referem a Quimica e quais os conteudos abordados nas obras.

6.2 Procedimentos para a producgao de sentidos na pesquisa

Nesta pesquisa, foram utilizados fichamentos dos livros didaticos de Ciéncias
da Natureza, aprovados no PNLD/2021 e utilizados nas Escolas Estaduais de Ensino
Médio de uma cidade da Regiao Metropolitana de Porto Alegre.

Destaca-se que foram analisadas apenas as paginas das colegdes que
compreendiam conteudos de Quimica.

Com as diretrizes vigentes para o Ensino Médio no ambito do PNLD 2021, os
livros didaticos foram organizados por areas do conhecimento, ou seja, em um mesmo
livro de Ciéncias da Natureza, haviam conteudos de Quimica, Fisica e Biologia. Além
disso, os conteudos foram mesclados, de modo que volumes de um mesmo livro
podiam abarcar temas dos 1.°, 2.° e 3.° anos do Ensino Médio. Para o préximo ciclo

do PNLD — cuja escolha de obras pelas escolas estaduais do Rio Grande do Sul
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ocorreu no inicio do segundo semestre de 2025 —, os livros voltardo a ser

organizados por area de conhecimento e por ano escolar.

Os volumes analisados estédo dispostos no Quadro 2, a seguir.as/

Quadro 2 - Livros didaticos do PNLD/2021 utilizados nas Escolas

Livro Volumes Autoras(es) Editora | Escola
- Origens: Universo, a Terra e
a Vida;
- Evolugéo, Biodiversidade e Danusa Munford;
Sustentabilidade; Luiz Franco;
MATERIA, ENERGIAE | Materiais, Luz e Som: . Santer Mato_s;_
. modelos e propriedades; Esdras Garcia;
VIDA: UMA . o ; ] .
- Materiais e Energia: Marcos Pimenta; Scipione BeC
ABORDAGEM transformacgoes e Arjuna Panzera;
INTERDISCIPLINAR. 90 u ’
conservagao; Alfredo Mateus;
- Desafios Contemporaneos Andréa Horta;
das Juventudes; Eduardo Mortimer.
- O Mundo Atual: questbes
sociocientificas.
- Volume 1: Matéria, Energia
e a Vida;
- Volume 2: Movimentos e
Equilibrios na Natureza; .
MULTIVERSOS - | - Volume 3: Eletrecidade na | ooy O- Melor
CIENCIAS DA Sociedade e na Vida; Agnolo: FTD AeD
NATUREZA - Volume 4: Origens; 9 ’
A Leandro Godoy.
- Volume 5: Ciéncia,
Sociedade e Ambiente;
- Volume 6: Ciéncia,
Tecnologia e Cidadania.

Fonte: Prépria autora (2025).

Assim como ja citado neste capitulo, foram analisadas as paginas dos livros

que correspondem aos conteudos de Quimica.

As paginas analisadas -

correspondentes a Quimica — da colecdo Multiversos estdo descritas no Quadro 3 e,

da cole¢ao Matéria, Energia e Vida, no Quadro 4.

Quadro 3 — Paginas da Colecao “Multiversos” sobre Quimica

Volume Paginas Temas/Unidades
12-26: 58-103: 143- A composicéo dos amblt’ar)tes; Estudand_o a mate~r|a;
1 151 Transformacdes da matéria e da energia — reacgbes
’ quimicas; Ciclos biogeoquimicos.
> 33-42: 70-93. Clr]et_lca Qumjlca; Quimica quantitativa, equilibrio
quimico, solugdes e homeostase.
3 90-116. Eletroquimica e Bioeletrecidade.
4 20-26. Ciclo estelar e formagéo dos elementos quimicos.
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5 10-58: 90-124. melca,, gmblente e saude; Termodindmica e
Termoquimica.
6 10-42: 90-120 A construgdo do Conhecimento Cientifico; Quimica

contemporanea.

Fonte: Prépria autora (2025).

Quadro 4 — Paginas da colecao “Matéria, Energia e Vida” sobre de Quimica

Volume

Paginas

Temas/Unidades

Origens: Universo, a
Terra e a Vida

Nao apresenta conteudos relacionados a Quimica.

Evolugéo,
Biodiversidade e
Sustentabilidade

Nao apresenta conteudos relacionados a Quimica.

Materiais, Luz e Som:

12 - 29; 42-55; 96-

Constituicdo e Propriedades dos Materiais; Modelos

modelos e 128; 132-159. | Atomicos; Radiagao e aplicacdes.
propriedades
Materiais e Energia: Transformagdes dos materiais; Ligagbes quimicas e
transformacoes e 12-48; 52-90. . . ’
~ interacdes intermoleculares.
conservagao
Desafios Drogas, cigarro e bebidas alcodlicas (trabalhados a
Contemporaneos das 12-66; 70-128. partir de Quimica Orgéanica); Corpo, Saude e Nutrigdo
Juventudes (Reagdes Quimicas).
O Mundo Atual:
questbes 12-67. Ciclos Biogeoquimicos.

sociocientificas

Fonte: Prépria autora (2025).
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6.3 Caminhos tragados para a analise dos Livros Didaticos

As obras em questdo foram analisadas sob a perspectiva da Analise do

Discurso, de inspiragao foucaultiana, com base na chave de analise de Ignacio (2020),

disponibilizada em sua tese, que adota essa mesma abordagem teodrica, conforme

Quadro 5.

Quadro 5 — Regras de formagao para a pedagogizagao do discurso do
consumo nas praticas discursivas escolares

Regra de formacgao dos
objetos

- Os locais onde o discurso emerge;
- Os campos discursivos aos quais se filia;
- Os locais na vida dos sujeitos onde o discurso opera.

Regra de formacgéao das
modalidades enunciativas

- A fungdo que cada autor ocupa no discurso;
- Os lugares institucionais que fortalecem e reverberam o discurso;
- As posi¢des que os sujeitos ocupam no discurso.

Regra de formagao dos
conceitos

- As varias formas pelas quais 0s enunciados se relacionam,
combinam ou divergem entre si;
- A meméria discursiva.

Regra de formacgao das
estratégias

- Os temas que compdem o discurso;
- O campo de praticas nao discursivas.

Fonte: Ignéacio (2020).

Com base nas regras de formacao propostas por Ignacio (2020), vinculadas

aos estudos de Foucault (2009) acerca dos objetos, das modalidades enunciativas,

dos conceitos e das estratégias, foi possivel construir um conjunto de categorias que

orientaram a leitura e interpretacdo dos LDs. A partir delas, investigamos os locais e

os sujeitos implicados na producdo dos discursos, os modos como esses discursos

sdo enunciados, os conceitos que sustentam suas continuidades e rupturas, bem

como os temas e praticas que Ihes conferem sentido. Os resultados oriundos dessa

investigacao estao descritos no capitulo a seguir, que apresenta quais os enunciados

discursivos sobre género estao contidos nos livros didaticos de Ciéncias da Natureza.
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7 LIVROS QUE FALAM: ENUNCIADOS DISCURSIVOS DE GENERO NOS LIVROS
DIDATICOS DE CIENCIAS DA NATUREZA

De acordo com os achados da presente dissertagao, os enunciados discursivos
sobre género presentes nos livros didaticos aprovados no Plano Nacional do Livro
Didatico — PNLD/2021 revelam um discurso que ainda privilegia o masculino,
especialmente nas Ciéncias Exatas e Naturais. Os dados coletados apontam para a
marginalizagao do género feminino nesse campo, a partir de uma série de fatores que
se interconectam com diversos saberes e praticas discursivas, representando nao
apenas a interpenetracdo desses discursos, mas também o dialogo e a intersecg¢ao
com outros mais que circulam nos campos educacional e cientifico.

Nesse sentido, o discurso de género presente nos LDs em analise reproduz,
em diversas ocasioes, esteredtipos histéricos que associam o campo da Ciéncia aos
homens — seja por meio da representacédo (ou da auséncia dela) das mulheres, dos
espagos que ocupam, da forma como sdo abordadas na linguagem, entre outros
aspectos. A interseccao desses discursos no livro didatico ndo apenas evidencia a
continuidade da marginalizacdo das mulheres, mas também o potencial para um
dialogo transformador que, ao ser confrontado, pode reconfigurar a forma como o
conhecimento € produzido e transmitido, promovendo um espago mais inclusivo e
igualitario nas Ciéncias Exatas e Naturais.

Para a (des)construgdo do discurso de género nos livros didaticos, é
fundamental compreender as relagdes de saber-poder que se estabelecem entre os
campos de saber e entre as instituicdes e o0s sujeitos sociais. Além disso, a Analise
do Discurso de género, nos livros didaticos, demandou o acesso a um conjunto de
relagdes de saber-poder, fundamentais para compreender ndo apenas os vinculos
entre os campos de saber, mas também as conexdes entre instituicoes e sujeitos
sociais (Ignacio, 2020). A partir dessas relagdes, as analises realizadas neste trabalho
evidenciaram como a mulher esta — ou nao — representada em diversas instituicoes,
como 0s espagos académicos, a familia, os relacionamentos, as Ciéncias Exatas ou
Naturais, a linguagem, entre outros.

Baseada nas teorizagdes de Michel Foucault, tratarei neste capitulo sobre:

[...] que relagbes existem? Por que esta enumeragdo e ndo outra? Que
conjunto definido e fechado acreditamos circunscrever desta maneira? E
como podemos falar de um ‘sistema de formagao 'se conhecemos apenas
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uma série de determinacdes diferentes e heterogéneas, sem ligagbes ou
relacdes assinalaveis?” (Foucault, 2009, p.48, grifo do autor).

Nesse viés investigativo, inspirada na metodologia apresentada na tese de
Ignacio (2020), o objetivo deste capitulo € dar visibilidade as regras — nomeadas por
Foucault (2009) como Regras de Formacgao —, que materializam o discurso de género
nos livros didaticos de Ciéncias da Natureza aprovados no PNLD 2021.

A partir dessas regras, analisamos textos e imagens a fim de mostrar como

ocorre a formagao do discurso de géneros nos LD’s, observando

[...] como os diferentes textos de que tratamos remetem uns aos outros, se
organizam em uma figura Unica, entram em convergéncia com instituigdes e
praticas, e carregam significagées que podem ser comuns a toda uma época.
Cada elemento considerado é recebido como a expressao de uma totalidade
a qual pertence e que o ultrapassa (Foucault, 2009, p.134).

Compreender como os diversos textos se relacionam, organizando-se em uma
configuragéo singular que converge com instituicées e praticas de uma época, revela
que cada elemento textual ndo € isolado. Partindo deste entendimento, Foucault
(2009) nos convida a analisar as producdes textuais ndo apenas em sua
individualidade, mas como manifesta¢des interconectadas carregadas de significados
compartilhados que moldam e refletem a esséncia do objeto analisado, neste caso,
as questdes de género presentes nos LDs.

Com o objetivo de evidenciar os enunciados discursivos de género presentes
nos livros didaticos de Ciéncias da Natureza aprovados no PNLD 2021, organizamos
o capitulo de analise em cinco subsecdes. Juntas, elas constituem o discurso de
género construido, reproduzido e acionado pelas obras. Ao longo da analise,
discutimos as modalidades enunciativas que estruturam esse discurso, refletindo
sobre o lugar ocupado pelas mulheres nos livros didaticos e os espagos institucionais
ali representados, isto é, os diferentes contextos em que o género feminino é inserido
e como transita por eles. Em seguida, abordamos a questdo da invisibilizacdo da
mulher no campo da linguagem, especialmente no uso do masculino como forma de
sujeito neutro em constru¢des plurais. Na sequéncia, exploramos duas posi¢des
atribuidas as personagens femininas, que, por vezes, parecem retratar mulheres
distintas, com modos de ser e estar contrastantes: a esposa e a cientista. Por fim,

encerramos esta compilagdo dos elementos que compdem o discurso de género com
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uma reflexdo sobre as representagbes da beleza feminina e sua relagédo com a

ciéncia.

7.1 O género nos textos e nas instituicoes: locais discursivos nos livros

didaticos

7.1.1 O Lugar da mulher nos livros didaticos

Na analise dos sujeitos que participam das relacbes de género nos livros
didaticos, busco evidenciar as posi¢cdes que esses sujeitos ocupam nas narrativas e
representagdes. Para Foucault (2009, p.108), a fungdo autor “n&do consiste em analisar
as relacdes entre o autor e o que ele disse”, mas em compreender as relagdes de
saber-poder que atravessam essa funcédo e que contribuem para a constituigdo dos
sujeitos. Em outras palavras, o foco ndo esta na identidade da pessoa que exerce
determinada fung¢do, mas nos sentidos que essa funcédo produz e nas posi¢cdes que
ela permite ocupar. Neste estudo, isso se expressa na forma como mulheres e
homens sao representados e posicionados em diferentes espacos.

Em relacdo ao papel que as mulheres ocupam na sociedade, segundo o site
Insper (2022)7, com base no Relatério Global sobre Desigualdade de Género (2022)
— produzido pelo Férum Econdmico Mundial —, as mulheres ocupam 37% dos cargos
de lideranga nas empresas do mundo. Sendo minoria em areas como: tecnologia
(24%), energia (20%) e infraestrutura (16%). Ja em ONG'’s (47%), Educacao (46%) e
servigos de bem-estar (45%), elas atingem uma porcentagem proxima a dos homens,
mas, ainda assim, ndo sdo maioria.

Em se tratando de carreira académica, as mulheres sdo mais de 50% na
iniciagao cientifica, no mestrado e no doutorado. Entretanto, apesar de serem maioria
enquanto estudantes de graduagado e pos-graduacao, elas sdao minoria enquanto
docentes do Ensino Superior. Com relagéo as bolsas de produtividade cientifica (como
as do CNPq) e as bolsas de pds-doutorado, observamos que, neste ultimo caso, ha
uma distribuicao relativamente equilibrada entre os géneros — 49% das bolsas sao
destinadas a mulheres e 51% a homens. No entanto, essa paridade nao se mantém

’ Disponivel em: <https://www.insper.edu.br/noticias/mulheres-ocupam-so-37-dos-cargos-
delideranca-nas-empresas-no-mundo/>. Acesso em: 15 jul. 2024.
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nos niveis mais elevados da carreira cientifica: no nivel 1A, o mais alto entre as bolsas
de produtividade, apenas 12% s&o ocupadas por mulheres.

Faz-se oportuno destacar que, historicamente, as profissdes atribuidas as
mulheres sempre foram consideradas mais “faceis” e associadas ao ato de cuidar e
maternar. De modo que n&o era permitido que as mulheres ocupassem posigdes de
prestigio e poder, sob a justificativa de que isso poderia comprometer sua natureza
docil e submissa (Hirata, 2001; Almeida, 1998).

Ja nas coordenadorias de graduagao e pos-graduacgao, a presencga feminina é
de, respectivamente, 42% e 32%. Em se tratando de cargos de reitoria, a porcentagem
reduz para 26%. Ao buscar sobre instituicbes consideradas de destaque na area da
Quimica, como a Academia Brasileira de Ciéncias — ABC, a Sociedade Brasileira de
Quimica — SBQ, a Uni&o Internacional de Quimica Pura e Aplicada — IUPAC e a
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia — SBPC, sao, respectivamente, 0,
1, 2 e 3 presidentes mulheres (Naidek et al., 2020).

Com os dados apresentados sobre a participacdo feminina na Ciéncia, pode-
se perceber que existem diferentes enunciados discursivos operando nas diversas
‘camadas” que moldam esse campo. Em outras palavras, ao constatar que as
mulheres sdo maioria nas etapas iniciais da formacao, como a iniciagao cientifica, o
mestrado e o doutorado, sugere-se que, em um dado momento histérico, tornou-se
possivel e até mesmo incentivada, a entrada de mulheres no discurso cientifico. No
entanto, a inversado dessa proporcéo na docéncia superior €, de modo particularmente
acentuado, na obtencao de bolsas de produtividade de nivel 12, indica a persisténcia
e a forca de uma formacgao discursiva que atua como regra de formacgao, limitando o
acesso das mulheres aos niveis mais elevados de poder e reconhecimento cientifico.

Dessa forma, evidencia-se um discurso que molda tanto os objetos, o que
significa ser mulher, o que significa ser cientista, quanto as formas de enunciagao, isto
€, quem tem legitimidade para produzir, gestar e presidir o conhecimento. A baixa
representatividade feminina em cargos de coordenagéao (42% e 32%), reitoria (26%)
e nas presidéncias de importantes instituicbes cientificas revela como os espacos
institucionais continuam atravessados por relagbes de saber-poder que sustentam
uma hegemonia masculina.

Tais espagos operam como sistemas de dispersdo que nao apenas
reproduzem essa légica excludente, mas também dificultam a consolidagao de

discursos que a desafiem. A sub-representacdo feminina em posi¢des de lideranga,
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na docéncia universitaria e nos niveis mais avancados da pesquisa cientifica mostra
que esses territorios seguem sendo socialmente marcados como masculinos. Nesse
contexto, 0 homem aparece como aquele que detém o poder de decidir se, quando e
como a mulher podera ocupar determinados espacos — uma permissao condicionada
e ndo um direito plenamente reconhecido. Cabe lembrar que, por muito tempo, vigorou
a crenga de que o cérebro masculino, por ser maior, implicaria maior inteligéncia, o
que ajudou a naturalizar a exclusdo das mulheres dos campos cientificos e de
prestigio (Chassot, 2019).

A esse respeito, a analise dos LDs revelou diferentes posi¢cdes ocupadas por
mulheres e homens em relagao as Ciéncias. Um dos aspectos observados diz respeito
as representacoes laborais presentes nas atividades propostas. Na cole¢cao Matéria,
Energia e Vida (Mortimer et al., 2020), ndo foram encontradas menc¢des que associam
profissdes a marcadores de género. Por outro lado, na colegdo Multiversos (Godoy,
Agnolo e Melo, 2020), identificaram-se enunciados que evidenciam a atuacao de
homens e mulheres em papéis distintos.

Nos volumes 2 e 4 da colegdo Multiversos (Godoy, Agnolo e Melo), foi possivel
identificar uma série de excertos presentes em diferentes exercicios — propostos aos
alunos como forma de fixar os conteudos do capitulo — nos quais homens sao
representados em diversas ocupagdes. Em nenhum desses casos, contudo, ha
mengao a presenga de mulheres nesses contextos laborais. Com o intuito de analisar
como esses homens sao apresentados no desempenho de tais funcdes, elaboramos
0 Quadro 6.

Quadro 6 — Trechos evidenciando homens como cientistas

Excerto Volume/Pagina
Um laboratorista com a intengdo de estudar a
velocidade de formagédo da ferrugem em pregos (Godoy, Agnolo, Melo, 2020b, p.38)
de ferro

Um laboratorista minucioso usou 5 mol de gas

hidrogénio e 2,5 mol de gas oxigénio para (Godoy, Agnolo, Melo, 2020b, p.76)
sintetizar agua

Um laboratorista preparou varias aulas de

quimica e utilizou amostras de solugbes de acido (Godoy, Agnolo, Melo, 2020b, p.84)
sulfarico

Um escultor realizou um trabalho de divulgagéo

da cultura indigena (Godoy, Agnolo, Melo, 2020b, p.84)
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Um inventor de determinada maquina térmica
afirma que seu produto oferece um rendimento de (Godoy, Agnolo, Melo, 2020b, p.38)
60%

Fonte: Prépria autora (2025).

Nas atividades analisadas, ao se utilizar diferentes profissées como ponto de
partida para os exercicios, observa-se uma predominancia de figuras masculinas
associadas tanto a fung¢des cientificas — como laboratorista e inventor — quanto a
ocupacgoes socialmente valorizadas, como escultor. A forma como essas funcdes sao
atribuidas aos sujeitos pode reforgar uma representagao de realidade que segmenta
os espacgos profissionais segundo o género, naturalizando a ideia de que
determinadas posi¢des sao mais adequadas para homens do que para mulheres.

Nota-se, portanto, a persisténcia de uma representagcdo de género que vincula
o masculino a Ciéncia e ao prestigio intelectual, ao passo que invisibiliza a presenca
feminina nesses contextos. Essa tendéncia é discutida por autoras/autores como
Londa Schiebinger (2001) e Attico Chassot (2019), que apontam como as Ciéncias,
sobretudo as Exatas e Naturais, foram historicamente construidas e difundidas sob
uma perspectiva excludente, afastando o feminino tanto de sua producédo quanto de
sua representagao.

E, se tratando de representacdo imageética das mulheres em meio aos
laboratérios, foi possivel percebé-las em algumas, poucas, representagbes que
ocorreram no LD da Colegdo Multiversos (Godoy, Agnolo e Melo, 2020e), mais
especificamente do volume de numero 6, no item “O que é Ciéncia”, que trata sobre
como a Ciéncia vem sendo constituida e quais os avancgos obtidos neste processo.

Um dos avancgos apontados no volume, é a participagao feminina na Ciéncia,

destacada no excerto:

Outro fato a ser ressaltado é que os cientistas ndo sao como o esteredtipo
construido ao longo do tempo pela midia: geralmente homens de idade
avangada, com mentes brilhantes, que trabalham sozinhos no interior de
laboratérios e sdo capazes de chegar instantaneamente a solugdes para
problemas. Pelo contrario, os cientistas podem pertencer a varias faixas
etarias e, principalmente, sdo representados por homens e por mulheres
(Godoy, Agnolo e Melo, 2020e, p.15).

Junto do trecho acima, o LD exibe a Figura 1.



66

Figura 1 — Cientista trabalhando em laboratério

i

» A profissdo de cientista ja foi restrita aos homens, Porém, nas ultimas décadas, o nimero de mulheres
cientistas vermn aumentando

Fonte: Godoy, Agnolo, Melo (2020e, p.15).

Cabe destacar que, apesar de haver representacdo feminina e de o livro
menciona-la, essas poucas acontecem no ultimo volume do LD Multiversos (Godoy,
Agnolo e Melo, 2020), retratando o avango da Ciéncia, o que pode propagar um
discurso de que essa participacao feminina é recente, quando, na verdade, ela nao
foi reconhecida por muito tempo.

Ainda buscando analisar as atividades propostas as/aos estudantes e
identificar evidéncias da participagdo feminina em diferentes espagos profissionais,
constatou-se apenas uma referéncia explicita a atuagcdo de mulheres: a docéncia.
Essa ocorréncia foi encontrada no volume 1 da cole¢cado Multiversos (Godoy, Agnolo e
Melo, 2020), por meio de um enunciado de exercicio que apresenta a seguinte
formulacdo: Em uma aula prética, a professora de Quimica informou que em
laboratérios que contenham reagentes quimicos...” (Godoy, Agnolo, Melo, 2020a,
p.103). Nesse exemplo, a mulher é representada na fung¢ao de professora — um papel
historicamente associado ao feminino, pela crenga de que essa profissdo, enquanto
atuante no desenvolvimento de criancas e adolescentes, nao Ihes conferindo poder
ou autoridade significativa no campo profissional (Louro, 1997).

Investigando para além dos exercicios/atividades propostas aos alunos, trago

uma representagao de imagem, também contida no volume 1 da colegdo Multiversos
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(Godoy, Agnolo e Melo, 2020), onde € apresentada a imagem de um professor
explicando algo que parece ser relacionado ao corpo humano para algumas/alguns
estudantes. Esta figura aparece logo no inicio da quarta pagina do LD, que trata sobre
Estados Fisicos da Matéria, acompanhada do seguinte texto: “Cientistas, professores
e outros profissionais da area das Ciéncias da Natureza dedicam-se a compreender
a natureza e produzir conhecimento tedrico, experimental e pratico” (Godoy, Agnolo e

Melo, 2020, p. 13), conforme a Figura 2.

Figura 2 — Professor explicando para estudantes

_ i -j i e - 4. w : 1 .
» Cientistas, professores e outros profissionais da drea das Ciéncias da Natureza dedicam-se
a compreender a natureza e produzir conhecimento tedrico, experimental e pratico.
Fonte: Godoy, Agnolo, Melo (2020a, p.13).

A figura acima, no ato de centralizar a figura masculina como detentora do
conhecimento — representada por um professor homem — e posicionar as mulheres
como ouvintes — retratadas como alunas —, contribui para a manutencio de uma légica
discursiva que associa 0 masculino a autoridade intelectual e o feminino a passividade
e subordinacdo no campo do saber. Essa representacdo opera como um dispositivo
que naturaliza a exclusao feminina de posi¢cdes de protagonismo na producado e
transmissao do conhecimento cientifico.

Tal construgéo é reforcada pelo excerto textual que acompanha a imagem, o
qual menciona “cientistas, professores e outros profissionais da area das Ciéncias da
Natureza”, sem qualquer marcagéo de género. Apesar de, a primeira vista, tratar-se

de uma linguagem aparentemente neutra, sua generalidade acaba por invisibilizar a
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presenca das mulheres nesses espacos. Quando a figura de referéncia € um homem,
e o texto nao faz distingdes explicitas de género, ocorre a reafirmacado do masculino
como protagonista desses espagos.

Além das representagcbes textuais e imagéticas, figuras femininas foram
retratadas em contextos institucionais historicamente masculinos, como o ensino
superior e o setor industrial. A presenga delas em tais espagos constituiu um marco
importante, refletindo conquistas. Um dos casos abordados € o das Computadoras de
Harvard, cientistas pioneiras na Astronomia, cujo trabalho foi essencial para o avango
da area e originou um prémio que anualmente reconhece contribuicbes de
astrébnomas. O outro exemplo é o das Radium Girls, funcionarias de uma fabrica de
reldgios que sofreram graves consequéncias devido a exposi¢ao a radioatividade —
uitas delas, infelizmente, faleceram. No entanto, o impacto de suas historias foi
decisivo para o estabelecimento de novas normas de seguranga e direitos
trabalhistas. Esses dois episodios serao analisados na se¢ao Lugares Institucionais e
a Produgéo Discursiva de Género, com o objetivo de compreender como normas,
discursos e praticas presentes em instituicdes — concebidas como campos de forgas
discursivas e relagdes de poder-saber — podem tanto criar possibilidades quanto impor

limites, moldando formas de participagao e reconhecimento social.

7.1.2 Lugares institucionais e a produgao discursiva de género

Segundo o corpus de pesquisa em analise, os LDs analisados constantemente
recorrem a lugares relacionados a Quimica para fazer a explanagdo do conteudo,
sendo eles: laboratoérios, centros de pesquisal/tecnologia, industrias, premiacdes e
instituicbes de ensino. Esse conjunto de locais, com suas diferentes especificidades,
auxiliam no processo de composicdo do discurso de género presente nos livros
didaticos.

Os laboratérios, por exemplo, sado locais expostos com frequéncia,
principalmente em imagens que ilustram pesquisadoras e pesquisadores no trabalho.
O laboratério cientifico esta longe de ser apenas um local de experimentagao. Esse
ambiente configura-se como um espaco social e epistemoldgico intrinsecamente
ligado a produgédo do conhecimento. Latour e Woolgar (1997), na sua obra “Vida de
Laboratério: A Construcdo dos Fatos Cientificos”, explicitam que o laboratério se

constitui como um microssistema que detém regras proprias, hierarquias e praticas,
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nas quais a realidade cientifica é ativamente construida através da interagédo entre
cientistas, equipamentos e a producéao de inscrigdes — dados, graficos, artigos (Latour
e Woolgar, 1997).

Logo nas primeiras paginas do livro, os autores narram o inicio da rotina no

laboratério, a qual € constantemente repetida ao longo dos dias de trabalho:

Todo dia é assim. Os trabalhadores entram no laboratério, trazendo na méao
sacolas de papel pardo com o almogo. Os técnicos comegam imediatamente
a preparar os biotestes, limpam as mesas de dissecagao ou pesam produtos
quimicos. Recolhem as paginas de dados que saem dos contadores e das
calculadoras que ficaram funcionando durante a noite. As secretarias sentam-
se em suas maquinas de escrever e comegam a corrigir 0s manuscritos,
eternamente atrasados. Os pesquisadores chegam um pouco mais tarde, um
depois do outro, trocando breves comentarios sobre o0 que deve ser feito
naquele dia. Depois de alguns instantes, vao para suas bancadas (Latour e
Woolgar, 1997, p.11).

E certo que, passados quase 20 anos do livro, alguns desses processos
obtiveram aprimoramentos e estdo mais tecnoldgicos, contudo, nota-se, no excerto
acima, que o laboratério segue uma rotina. E, nesta rotina, mulheres e homens
ocupam diferentes papeis em meio aos laboratérios.

Em geral, o ambiente laboratorial constitui-se como um espacgo disciplinador,
atravessado por relagdes de saber-poder que moldam comportamentos e corpos,
especialmente os femininos. Desde o primeiro contato com esse espaco, cientistas
sdo introduzidas(os) a um conjunto de normas conhecidas como boas praticas
laboratoriais, que, embora justificadas por critérios de seguranga, também atuam na
regulacdo de aspectos estéticos e corporais (Silvestre, 2021). Para as mulheres,
essas normas frequentemente envolvem o abandono de tragcos associados a
feminilidade, como o uso de cabelos soltos, maquiagem, esmalte, acessoérios ou
adornos.

As instituicbes de ensino e as/os docentes de Quimica costumam preparar
manuais que contém as regras para o desenvolvimento do trabalho laboratorial. Ainda
que nao haja um unico manual que norteie todas as instituicbes, as exigéncias de
biosseguranga costumam seguir um padrao. Algumas das recomendagdes de higiene

e habitos pessoais podem restringir aspectos de vaidade feminina. O Manual de
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Biosseguranca, desenvolvido pelo Laboratério Central de Saude Publica do Espirito

Santo — LACEN/ESS, evidencia alguns desses exemplos:

a) Higiene e habitos pessoais - Manter cabelos longos presos; - Usar
exclusivamente sapatos fechados no laboratério; - O ideal € n&o usar lentes
de contato. Se for indispensavel usa-las, nao podem ser manuseadas durante
o trabalho e devem ser protegidas por 6culos de seguranca; - Nao aplicar
cosméticos quando estiver na area laboratorial; - Ndo usar piercing; -
Manter as unhas cortadas e limpas; - Ndo usar acessodrios e adornos
durante as atividades laboratoriais. Os crachas presos com corddo em
volta do pescogo devem estar sob o jaleco dentro da area analitica; - Nao
colocar objetos a boca; - Lavar as maos com agua e sabao, por meio de
técnica adequada (Ribeiro et al., 2017, p.11, grifos da autora).

Em complemento ao Manual acima, destaco um segundo manual, também de
Biosseguranca, desenvolvido na Universidade Estadual do Amazonas (UEA), que traz

mais algumas exigéncias sobre seguranca:

Em relagdo aos cuidados pessoais € importante: vestimentas masculinas:
calgas compridas, sapatos internos. Os calgados devem ser de material
ndo poroso e resistente para evitar lesbes, no caso de acidentes com
materiais perfurantes, substéncias quimicas e materiais biolégicos e uso de
aventais; Cabelos: compridos, devem permanecer sempre presos ou com
gorros para evitar contato com materiais biolégicos ou produtos quimicos; em
alguns setores o uso de gorro é obrigatério; Olhos: no caso de lentes de
contato, ndo deve usar em ambiente laboratorial, pois pode manter agentes
infecciosos na mucosa ocular; Unhas: devem ser mais curtas possiveis, o
ideal é que nao ultrapassem as pontas dos dedos; Maquiagem e
esmaltes:deve ser evitado, o uso de maquiagem facilita a aderéncia de
agentes infecciosos na pele, algumas maquiagens podem interferir sem
resultado final de alguns exames; Joias ou Bijuterias: o uso de joias ou
bijuterias principalmente aqueles que possuir reentrancias devem ser
evitados, pois podem servir de depdsitos para agentes infecciosos ou
quimicos (Pinheiro, Brazao-Silva, Santos, 2016, p.43-44, grifos da autora).

Cabe destacar que, no Manual de Biosseguranca da UEA, ao se tratar das
vestimentas recomendadas, os proprios autores recorrem a expressao “vestimentas
masculinas”. Esse recurso linguistico, aparentemente neutro ou funcional, faz com
que haja um discurso operante que reforga a ideia de que o corpo e a indumentaria

masculina sdo o modelo normativo adequado ao espaco laboratorial. O que contribui

8 O Laboratorio Central de Saude Publica do Espirito Santo (Lacen/ES), vinculado a Secretaria de
Estado da Saude e integrante do SISLAB, atua como referéncia estadual em analises laboratoriais
nas areas de vigilancia epidemiolégica, sanitaria e ambiental. Realiza diagndsticos de doencgas de
interesse em saude publica, investiga surtos e epidemias, analisa alimentos, bebidas e dgua, além
de garantir o controle de qualidade da rede estadual. Também participa de programas laboratoriais
em diferentes niveis e promove capacitagdes técnicas, coordenando a rede estadual de laboratérios
de saude (Secretaria do Estado de Saude do Espirito Santo, s.d.).



71

para a consolidacdo da premissa de que apenas os homens estao aptos a ocupar
esse espaco técnico e cientifico. Além disso, a proibigdo de aderecgos frequentemente
associados ao feminino — como joias, maquiagens, unhas longas e/ou esmaltadas e
cabelos soltos —, embora justificada por critérios de seguranga, acaba por produzir um
corpo feminino e uma indumentaria incompativeis com o ideal de cientificidade. Dessa
forma, tais prescricbes se articulam a uma formacao discursiva mais ampla, que,
historicamente, afastou as mulheres da Ciéncia, funcionando, portanto, como
dispositivos de regulagdo que moldam as suas formas de ser/estar e delimitam quem
pode ou n&o ser reconhecido como sujeito legitimo do saber cientifico.

No momento em que realizo esta escrita, relembro-me de dois episodios
referentes a Quimica e a sua exigéncia estética, que ilustram como esse discurso é
reproduzido de maneira cotidiana, ainda que em contextos distintos. Ambos os relatos
foram compartilhados comigo por duas mulheres de minha convivéncia: uma amiga e
uma afilhada. O primeiro, trata de uma doutoranda em Quimica, que estava
almogando em um restaurante, em meio a Pandemia da COVID-19. Afastada de suas
praticas laboratoriais, por exigéncias de saude, casualmente, ela encontrou a sua
professora do doutorado. Neste encontro, a estudante, rapidamente, teve suas unhas
longas e esmaltadas comentadas com desaprovagao: Bem, se vé que tu ndo estas
indo ao laboratoério” — afirmou a docente antes de se afastar. Na época em que ela
relatou a histéria, comentou seu desapontamento, principalmente por advir de uma
mulher e pela situagao instavel, inclusive emocionalmente, em que a humanidade se
encontrava em fung¢ao dos riscos a saude. A doutoranda revelou ainda que possuir
unhas grandes e esmaltadas era um sonho de muito tempo, que nao realizava
exclusivamente por suas praticas no laboratério.

Em outra situagao, ocorrida em margo de 2025, uma estudante de 15 anos,
recém-ingressa em um curso técnico em Quimica, foi repreendida, por sua estética,
pela sua professora de Quimica, logo na primeira aula pratica. Ao observar os cabelos
da estudante — alisados, coloridos e descritos pela docente como “nitidamente cheios
de quimica” —, bem como suas unhas compridas e o uso de adornos, a docente
exclamou: “Esses cabelos vao pegar fogo se vocé nao os prender!”. Uma Quimica
nao pode usar unhas desse tamanho e com esmaltes para piorar. Tire esse monte de
anéis, vocé nao esta em uma festa!”. Embora as professoras envolvidas atuem em

instituicbes distintas — uma em uma Universidade Federal, a outra em uma Escola
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Técnica Estadual — e em cidades diferentes, suas falas evidenciam a reproducgao de
um mesmo discurso disciplinador dos corpos femininos.

Podemos perceber que o cumprimento dessas regras de seguranga sao atos
ja normalizados. Para Foucault (2013), essa normalizagao pode ser entendida como
“praticas de controle” que tém por finalidade administrar a vida dos sujeitos na
sociedade com vista a manter o equilibrio e a ordem preestabelecida por meio da
normalizagdo social, compreendida por um conjunto de medidas que permite
classificar, distribuir, hierarquizar, controlar, categorizar os sujeitos visando a
homogeneizagado. Ou seja, o processo de que as mulheres se parecam e atendam
aos mesmos requisitos que os homens, beneficia o género para o qual a Ciéncia se
volta. Explicando melhor, ja é natural para uma maioria masculina, especialmente
cientistas, o uso de poucos adornos, cabelos curtos, as unhas cortadas sem aplicagao
de esmaltes e assim por diante, de modo que as regras ja sdo adaptadas para eles;
enquanto para as mulheres que buscam ocupar esses espagos € preciso que se faca
uma série de mudangas na sua composigao visual. Como pode-se perceber na Figura
3, onde quase n&o se consegue distinguir se € homem ou mulher, devido aos varios
equipamentos de protecao individual (EPI).

Figura 3 — Pesquisadora desenvolvendo anadlises quimicas

/

Fonte: Godoy, Agnolo, Melo (2020e, p. 15).

Outro local que os livros fazem referéncia sdo as industrias. A exemplo, a

Figura 4 traz a produgao de fertilizantes na Alemanha. Nao ha registros sobre a data
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dessa imagem, entretanto, pela foto, percebe-se que € de baixa resolugédo, em preto

e branco, o que leva a crer que seja bastante antiga. Nota-se que, na industria

representada na imagem, existem somente homens trabalhando.

ura 4 — Producao de fertilizantes na Alemanha

# Produrin de fartilirantes Alemanha

Fonte: Godoy, Agnolo e Melo (2020a, p.98). o

Ainda em se tratando de processos industriais, a Colegdo Matéria Energia e

Vida (Mortimer et al., 2020), especificamente no volume de numero 3, representa as

Radium Girls (Figura 5). Essas mulheres pintavam mostradores de relogios a base do

elemento quimico Radio, o qual é radioativo. Muitas delas desenvolveram cancer nos

0Ss0s e outros problemas de saude devido a exposi¢cdo. Elas tinham a técnica de

afinar a ponta do pincel na boca e, assim, ingeriam o Radio. Conforme o excerto que

acompanha a figura dessas mulheres:

O envenenamento por radio ndo era considerado uma doenca indenizavel e
esses casos levaram a uma intensa luta trabalhista. Apesar de grande
resisténcia legal no inicio, o problema tornou-se manchete nos jornais em
todo o mundo, principalmente nos Estados Unidos. O caso ganhou o nome
de “Radium Girls” e teve grande repercussdo. Na cidade de Ottawa, lllinois
(EUA), por exemplo, a empresa Radium Dial negou a responsabilidade diante
do caso. Exames médicos indicavam o envenenamento de suas funcionarias
por radio, mas a empresa chegou a alterar resultados de autdpsias realizadas
em funcionarias ja falecidas. Esse foi um dos primeiros processos em que
uma empresa teve de assumir a responsabilidade pela saude de seus
funcionarios, o que gerou importantes normas e a elaboragdo de leis de
segurancga no trabalho (Mortimer et. al, 2020, p. 153).
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Figura 5 — Radium Girls

# Figura 9.10 - Mulheres
manipulando pincel com radio
sem nenhuma protecdo contra o
elemento radioativo em Orange,

Mew Jersey, Estados Unidos, por

| volta de 1917
Fonte: Mortimer ef al. (2020, p.153).

As imagens apresentadas retratam o ambiente industrial, entretanto, diferem
quando uma delas retrata a rotina dos homens trabalhando e outra a das mulheres.
No caso das mulheres expostas a elementos radioativos, percebe-se uma abordagem
que evidencia como seus corpos e identidades foram violentados nesse ambiente de
trabalho. Elas exerciam suas funcbées em condicdes insalubres, sem protecéo, e,
posteriormente, tiveram as causas de suas mortes ocultadas como forma de preservar
os interesses da empresa.

O livro nao explicita os motivos que levaram exclusivamente mulheres a
desempenharem essa atividade. No entanto, conforme Britannica (s.d.), “Centenas de
jovens mulheres foram contratadas para os trabalhos de pintura bem remunerados,
pois suas maos pequenas eram adequadas para o trabalho rigoroso e detalhado”.
Dessa forma, observa-se que a primeira imagem reforca um discurso laboral
associado ao masculino, vinculado ao trabalho bracal e de forca, enquanto o trabalho
feminino aparece relacionado a fungdes que demandam minucia e precisao.

De certa forma, as industrias se configuram como uma extensdao dos
laboratérios ao transformar saberes cientificos em produtos voltados ao mercado.

Nesse ambiente, o discurso técnico adquire prestigio por atender as demandas de
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inovagao, controle e competitividade. As relagdes de género atravessam essa
dindmica, uma vez que atividades associadas a precisao, cuidado e detalhamento —
geralmente atribuidas as mulheres — sédo historicamente desvalorizadas frente as
tarefas vistas como mais complexas ou de comando, atribuidas aos homens. Essa
l6gica reforca hierarquias de saber e de poder, nas quais o trabalho feminino, embora
fundamental, é frequentemente invisibilizado, desvalorizado ou naturalizado como
uma extensdo das tarefas domésticas e de cuidado.

Paralelamente a essas questdes sociais, 0 avang¢o dos saberes cientificos
segue promovendo aplicagdes praticas que transformam a sociedade. Exemplo disso
€ 0 que se observa na Figura 6, que retrata um observatério astronédmico utilizando
feixes de raio laser em suas observagdes — uma aplicagdo direta de conceitos do

modelo atbmico de Bohr.

Figura 6 — Observatoério de astronomia de La Palma

F Figura §.1 - Observatorios astrondmioos, ooma o
Telescopio William Herschel, bocalizado erm La Palma,

had ilhas Cansiias, em 2017, utilizam feixed dé raps [Bser

para ajustar suad observagdes. O leser & uma aplicacio
direta do modelo atdmico de Bihr

Fonte: Mortimer et al. (2020c, p.96).

Centros de pesquisa e tecnologia, em geral, operam como grandes vitrines do
avanco cientifico e da capacidade humana de gerir recursos naturais, energéticos e
biologicos. Nesses espacos, o discurso cientifico se associa diretamente ao
progresso, a inovagao e a soberania nacional. Com forte presencga de financiamento
estatal e privado, essas instituicdes ndo apenas desenvolvem solugdes técnicas, mas
também definem prioridades de pesquisa, temas emergentes e areas estratégicas.
Assim, consolidam-se como instancias que orientam os rumos da ciéncia e da

sociedade, regulando o que deve ou nao ser estudado. Além disso, sua relagdo com
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a midia e com a politica permite que seus resultados sejam amplamente divulgados
como conquistas civilizatérias, reforcando o papel da ciéncia como vetor de
modernidade e autoridade social.

Instituicdes universitarias internacionalmente renomadas, como Harvard, sao
mais do que centros de formagao académica. Funcionam como simbolos globais de
exceléncia, tradicao e producao de saber autorizado. Seus curriculos, pesquisas e
docentes tornam-se referéncia para outros centros de ensino, contribuindo para a
padronizacdo de modelos educacionais e cientificos em escala internacional. O
prestigio dessas universidades nao reside apenas em sua historia ou estrutura, mas
também na forma como comunicam seus feitos e impactam politicas publicas, setores
econdmicos e tecnologias emergentes. Alunos e alunas que passam por essas
instituicbes carregam um capital simbdlico que Ihes abre portas em diversas areas,
reforcando o discurso de que o saber cientifico-académico € um caminho legitimo
para o sucesso, a lideranca e a transformacgao social.

Os livros da colecdo Matéria, Energia e Vida (Mortimer et al., 2020)
apresentam, em seus capitulos, uma secdo intitulada “Um pouco de Histdria”,
dedicada a contextualizar historicamente os conteudos abordados. Na Figura 7,
destaca-se um grupo de cientistas mulheres responsaveis pela analise espectral de
mais de 350 mil estrelas. Segundo o volume 3 da colegdo, essa analise permitiu
identificar caracteristicas como a temperatura, o estado evolutivo e a composicéo das
estrelas. Essas mulheres ficaram conhecidas como “As Computadoras de Harvard” e
desempenharam um papel fundamental para o reconhecimento da atuagcao feminina

no campo da Astronomia, como evidenciado no trecho que acompanha a imagem:

A classificagdo estelar utilizada atualmente foi desenvolvida no inicio do
século XX na Universidade Harvard, nos Estados Unidos. Em 1886, o diretor
do observatério astrondmico da universidade, Edward C. Pickering (1846-
1919), recrutou uma equipe de mulheres para analisar espectros estelares.
Esse grupo de mulheres ficou conhecido como as computadoras de Harvard.
O trabalho da equipe resultou na publicacdo do Catalogo Henry Draper, entre
1918 e 1924, e do Catalogo Henry Draper Estendido, entre 1925 e 1936.
Essas publicagcbes contém os dados astrondmicos de mais de 350 mil
estrelas e sado utilizadas até hoje. Durante o trabalho de analise espectral, o
grupo desenvolveu algumas propostas de classificacdo de estrelas. Porém,
a classificagao utilizada atualmente foi elaborada em 1901 pela astrénoma
estadunidense Anne Jump Cannon (1863-1941). Além disso, Cannon foi a
responsavel pela publicacdo do Catalogo Henry Draper Estendido e a pessoa
que mais classificou estrelas até hoje. Por causa de suas contribuigdes, a
Sociedade Astrondmica dos Estados Unidos atribui anualmente o
Prémio Annie J. Cannon de Astronomia a uma astronoma, residente nos
Estados Unidos, que tenha contribuido significativamente para o
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desenvolvimento da Astronomia (Mortimer et al., 2020c, p.100-101, grifo
da autora).

ura 7 — As “computadoras” de Harvard
.-| el ey L = '_:-'-"ul"!" e E

¥ Figura 6.14 - As cientistas do grupo formado
por Pickering foram responsaveis pela analise
espectral de mais de 350 mil estrelas.
Fonte: Mortimer et al. (2020c, p.100).

Esse retomar de fatos histéricos proporcionado pela colegao acima referida, vai
além do mero resgate de uma contribuigéo cientifica. O exemplo citado representa um
passo importante para a visibilizacdo das mulheres em um campo tradicionalmente
dominado por homens. Ao destacar o papel fundamental dessas cientistas na analise
espectral e na classificagao estelar, evidencia-se que a participagao feminina tem sido
imprescindivel para o avango do conhecimento, mesmo em contextos marcados por
desigualdades estruturais e barreiras de género.

Assim como as institui¢gdes discutidas até o momento, as premiagdes sao locais
de poder-saber que propagam um forte discurso cientifico. Muitas/Muitos cientistas
citados nos livros didaticos foram laureados com o Prémio Nobel. Este € um local de
vasta citagcao dos LDs, uma vez que pode ser entendido como uma instituicao que
detém respeitabilidade, poder, status e capilaridade suficientes para determinar quem
sdo as/os cientistas que merecem a honraria daquele prémio por ter a melhor
contribuicdo do ano na sua area. Com um repertério que se associa a diferentes
campos de saber, o prémio detém poder de difundir e dispersar, a partir das pessoas
que reconhece, um grande numero de informacgdes, instruindo e ensinando aos
sujeitos o que podem, ou ndo, almejar ser.

Buscando entender sobre o Prémio Nobel, especialmente o de Quimica,
evidenciamos o resultado sobre o numero de laureadas/laureados desde o seu inicio.
Os dados mostram que sdo oito mulheres em meio a 186 homens — e que dentre

essas oito, quatro delas dividiram os prémios com homens —, o0 que institui uma
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espécie de regime de verdade, que a Ciéncia é voltada para o masculino (Chassot,
2019). Ressalta-se que o Prémio Nobel faz a indicacédo e a escolha das/dos
laureadas/laureados com base em suas produc¢des académicas e na sua contribuicao
para a sociedade. Ainda que se possa abrir uma discussado sobre quem faz essas
escolhas, sobre o predominio masculino e as suas comissdes — que sao
majoritariamente masculinas —, em nenhum momento o Prémio diz escolher homens
por serem homens ou mulheres por serem mulheres.

Abaixo, na Figura 8, apresentam-se as mulheres laureadas com o Nobel de
Quimica, até o ano de 2025, sendo respectivamente: Marie Curie (1911), Iréne Curie
(1935), Dorothy Hodgkin (1964), Ada Yonath (2009), Frances Arnold (2018),
Emmanuelle Charpentier (2020), Jennifer Doudna (2020) e Carolyn Bertozzi (2022).
Pode-se perceber que as imagens das cientistas revelam padrdes semelhantes:
cabelos curtos, poucos adornos, e roupas sobrias como jalecos e blazers. Essa
representacdo sugere como elas sao consideradas e entendidas. Tais aspectos
seguem normativas do proprio Prémio e do campo cientifico, uma vez que muitas
dessas normas carregam tragos de feminilidade, perceptiveis inclusive ao longo do
tempo. Como exemplo, observa-se que Marie Curie, premiada em 1911, expressava
muito menos feminilidade do que Carolyn Bertozzi, premiada em 2022, o que pode

ser interpretado como um indicativo de mudancgas nos discursos social e cientifico.

Figura 8 — Mulheres laureadas com o Prémio Nobel de Quimica

Fonte: Prépria autora (2025).
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Assim, podemos compreender que, os lugares institucionais com poder,
legitimidade e capilaridade, em relagdo aos enunciados discursivos sobre género,
reverberam e promovem, também, a dispersao dos enunciados que foram ou sao
disseminados sobre/para mulheres na Ciéncia.

Dessa forma, com base no que entendemos sobre os modos como as
instituicbes fazem a mediagcdo e disseminam os discursos, interessou-nos seguir a
analise buscando compreender as formas como a linguagem nao apenas transparece
as dinamicas sociais, mas também intervém ativamente na construcéo e legitimacéo

das presencgas femininas e masculinas no espaco cientifico.

7.2 A construgao do feminino na linguagem: neutralidade ou exclusao

Em um primeiro olhar, os livros didaticos podem parecer apenas ferramentas
neutras, criadas para compartilhar conhecimentos e desenvolver habilidades. No
entanto, ao me debrugar com um olhar analitico, atenta aos modos como o discurso
opera, percebi que essas obras carregam muito mais do que conteudos escolares:
elas reproduzem verdades, sustentam siléncios e naturalizam auséncias. Guiada pela
proposta arqueologica, passei a interrogar o que se diz e, sobretudo, o que néo se
diz. Foi nesse movimento que emergiu uma constatagdo importante: a mulher,
enquanto sujeito histérico e discursivo, é sistematicamente apagada em um campo
simbdlico na constituicdo do sujeito: a linguagem.

Os livros didaticos analisados apresentam uma linguagem que nao privilegia,
em nenhum momento, o feminino. Mesmo quando a mulher é representada, o jogo
das palavras escritas evidencia o masculino. Explicando melhor, os livros utilizam da
chamada “linguagem neutra”, que abarca a mulher a partir do plural masculino,
conforme evidenciado pela abertura do livro de volume 6, colegao Multiversos (Godoy,
Agnolo e Melo, 2020e), Figura 9.
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Figura 9; Abertura do livro de volume 6, colegao Multiversos
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Fonte: Godoy, Agnolo, Melo (2020).

A partir da imagem, temos a impressao de que estamos falando sobre homens,
uma vez que o uso do plural masculino, como utilizado em “pesquisadores”, e a falta
do artigo no vocabulo “cientistas” faz com que nao identifiquemos a presencga
feminina. Sem essa distingdo de género, é natural que o leitor do LD estabeleca uma
relagao direta com o masculino.

Segundo Almeida (2005, p.98), “género gramatical é a indicagdo do sexo real

ou suposto dos seres”, motivo pelo qual fica claro que, “por haver dois sexos®, dois

9 Ainda que a dissertacao utilize dessa citagéo para entender sobre as questdes linguisticas, o
presente trabalho reitera o uso do termo género, uma vez que entendemos sexo como algo apenas
biolégico e buscamos entender diversos campos que constroem os diferentes géneros.
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devem ser os géneros gramaticais: o0 género masculino e o género feminino”. Quando
as palavras especificam seres vivos, a gramatica da lingua portuguesa lhes atribui um
dos dois géneros (Cunha, Cintra, 2012).

Quando se escreve, por exemplo, “os cientistas podem pertencer a varias
faixas etarias” (Godoy, Agnolo, Melo, 2020e, p.96), entende-se que estido falando de
cientistas homens, pois utiliza-se do artigo masculino, mas a frase é completada da
seqguinte forma: “e, principalmente, sdo representados por homens e por mulheres’.

Assim como no exemplo anterior, em alguns momentos, os LDs se utilizam do
masculino e representam o feminino, a exemplo da Figura 10, retirada do volume 6,

da colegao Multiversos (2020):

Figura 10 — Pesquisadora utilizando equipamentos de prote¢ao
Para gue o trabalho no laboratario seja seguro, & preciso utilizar equipamentos de protecao

adeguados, além de adotar comportamentos de seguranca,

s equipamentos de protecao podem ser divididos entre: equipamentos de protegao indivi-
dual (EPI} e equipamentos de protecac coletiva (EPC). Os EPl oferecem protecao a cada pessog,
individualmente, se utilizados de forma correta. Entre eles estao: mascaras, viseiras, luvas,
protetores auriculares e jalecos, De modo geral, eles evitam que os materiais manipulados
entrem em contato direto com o organismo do pesquisador, por meio da pele ou por meio de
rmucosas, como as da boca, as do nariz e as dos alhos.
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Fonte: Godoy, Agnolo, Melo (2020e, p.38).

Percebe-se que a mulher esta sendo representada e, também, associada ao
masculino a partir do excerto acima da imagem “com o organismo do pesquisador”
(Godoy, Agnolo, Melo, 2020d, p.98). Mesmo que na imagem aparega a palavra
“pesquisadora”, assim como no exemplo anterior em que o complemento menciona
‘homens e mulheres”, em outros exemplos utilizam-se expressées como “muitos
cientistas”, “os cientistas”, “alguns cientistas” e “outros cientistas” (Quadro 7), sem

nenhuma alusédo as mulheres nos segmentos das frases ou nas figuras.
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Quadro 7 — Exemplos que favorecem o plural masculino presentes nos livros

didaticos'?
Exemplos Colecgao
Os autores Multiv_ersos e IN\/Iatéria, Energia e Vida -
introdugéo de todos os LDs
(Os, outros, muitos, dos) Cientistas Multiversos e Matéria Energia e Vida
(Os, varios) quimicos Multiversos e Materia, Energia e Vida
Professores Multiversos e Matéria Energia e Vida
Estudantes Multiversos e Matéria Energia e Vida
Pesquisadores Multiversos e Matéria Energia e Vida
Dos participantes Multiversos e Matéria Energia e Vida
Funcionarios Matéria, Energia e Vida

Fonte: Prépria autora (2025).

A partir do quadro acima, elaborado com base nas Colegdes Multiversos
(Godoy, Agnolo e Melo, 2020) e Matéria, Energia e Vida (Mortimer et al., 2020), foi
possivel perceber diversas vezes em que os livros se utilizam do plural masculino para
representar ambos o0s géneros. Segundo o “Manual para Uso Nao Sexista da
Linguagem” (2014),

As linguas n&o se limitam a ser um simples espelho que nos devolve a
imagem de nosso rosto: como qualquer outro modelo idealizado, como
qualquer outra invencéo cultural, as linguas podem levar-nos a compor nossa
percepgdo do mundo e inclusive a que nossa situagdo se oriente de uma
determinada maneira (Rio Grande do Sul, 2014, p.19).

Em linhas gerais, o Manual evidencia que nao € recomendado que mulheres
estejam dentro do plural masculino. Essa unificagcdo dos géneros, reverbera uma
invisibilidade de ser, estar e pertencer a espacos, uma vez que sua participacao nao
€ contemplada nem mesmo pela separacao por meio de artigos definidos, a exemplo:
“as cientistas e os cientistas”.

De acordo com Almeida (1992, p.26), “neutro quer dizer ‘nem um nem outro’,

isto €, nem masculino nem feminino. Assim sendo, uma alternativa proposta, pelo

10 Neste quadro, estao reunidos os principais exemplos de plurais que destacam o uso do masculino,
observados ao longo de todos os livros didaticos analisados. Nao ha indicagao de paginas
especificas, pois esses casos se repetem inimeras vezes ao longo dos textos.
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Manual, é que troque o “neutro” pelo genérico. Por exemplo: alterar algo como “os
jovens” para “a juventude”; “os interessados” para “as pessoas interessadas”. Essa
troca se justifica com base em que o artigo masculino — até entdo entendido como
neutro — deve ser empregado apenas para o publico a qual ele se refere: os homens.

Seguindo este entendimento, a professora da Universidade Federal do Rio de
Janeiro — doutora em linguistica — Ana Lucia Pessotto dos Santos, tem se dedicado
aos estudos acerca do Portugués e da chamada linguagem inclusiva. No artigo
‘Lingua para todes: um olhar formal sobre a expressao do género gramatical no
Portugués e a demanda pela lingua(gem) inclusiva” (Santos, 2019), a autora discute
a plausibilidade das estratégias utilizadas na linguagem para neutralizar o género
gramatical, por exemplo utilizar “Querid@s” ao invés de escrever “queridos” ou
“‘queridos/queridas/querides”. Segundo a autora, “muitos linguistas assumem que o
masculino € um neutro generalizante e ndo marcado, enquanto o feminino € marcado
e especifico” (Santos, 2019, p.160-61). Entretanto, Ana Lucia complementa que, essa

visao sobre género

¢ criticada por quem defende uma linguagem inclusiva, pois entende-se que
0 uso do masculino como generalizante opera no discurso um
posicionamento sexista estruturalmente fixado sécio-historicamente [...] é
socialmente questionavel a ideia de que a forma feminina represente uma
‘subespécie ‘'da masculina”. (Santos, 2019, p.161-63).

Com base nos estudos da autora, entende-se que o uso do masculino como
forma “generalizante” na linguagem reflete a naturalizacéo da posi¢ao dominante dos

homens na sociedade. Ana Lucia reitera que:

Um equivoco comum é assumir que a palavra ‘mulher’ é o feminino de
‘homem’. Na perspectiva linguistica essa afirmacéo € incorreta, pois embora
sejam palavras relacionadas semanticamente, nao o sdo morficamente. Sdo
simplesmente duas palavras diferentes: ‘homem’ é sempre masculino e
designa seres humanos do género masculino, enquanto ‘mulher’ € sempre
feminino, e designa seres humanos do género feminino. Felizmente, ao que
parece, sabemos disso, e usamos outras estratégias para generalizar: ao
avistarmos um grupo de seres humanos, espontaneamente nao profeririamos
“Olha Ia, quantos homens”, mas sim “Olha la quantas pessoas”, ou “quanta
gente”, ambos substantivos femininos e que expressam um conjunto da
mesma espécie, pois possivelmente ja entendemos intuitivamente que
‘homens ’designa um subgrupo da espécie, € ndo a espécie toda. Usar
‘homem ’para referir-se a humanidade &, portanto, uma questao de escolha
(o uso), e nao obrigatdria (Santos, 2019, p.163-64).
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Compreendendo que a utilizagdo do termo ‘homem ’para se referir a
humanidade, assim como o uso do plural masculino para abarcar mulheres, constitui
uma escolha linguistica e ndo uma imposi¢ao, buscamos perceber de que maneira o
género feminino € abordado nos livros didaticos. A analise evidenciou que a presenca
da mulher estava, majoritariamente, diluida e invisibilizada sob o uso do plural
masculino. Tal fato ndo se constitui em simples questao de estilo de escrita ou de
neutralidade. O poder ndo se manifesta apenas de maneira explicita, através de
instituicdes formais; ele pode se enraizar nos discursos cotidianos, nas praticas
sociais, nas representagcdes simbolicas que moldam nossas percepgdoes e
comportamentos (Foucault, 2013).

Desse modo, a linguagem n&o € um veiculo de comunicagao neutro, mas um
campo de batalha onde se disputam significados, representacbes e identidades.
Entendendo que a identidade pode emergir de diversos espagos sociais, culturais,
politicos, econdmicos (Hall, 1997b), o ato de usar o masculino como padrao, pode
invisibilizar as mulheres e outros grupos marginalizados, de modo que nao reverbere
uma identidade préxima das Ciéncias para o género feminino.

Entendendo que, no campo linguistico, as mulheres foram amplamente
invisibilizadas nos livros didaticos analisados, propusemo-nos a investigar de que
forma se deram suas representagdes nos poucos momentos em que estiveram
presentes. Assim, buscamos compreender quais discursos sobre género se fazem
circular por meio dessas representagdes, interessando-nos, portanto, o conjunto de
condi¢cdes de possibilidade para a emergéncia de certos enunciados em detrimento
de outros, revelando praticas discursivas que operam na producao de sujeitos e na

delimitacdo de seus papeis sociais

7.3 A formacgao discursiva da mulher-cientista

Conforme destaca Foucault (2009), a identificagdo de uma regularidade
permite reconhecer a existéncia de uma formacdo discursiva. Nesse sentido,
observamos uma constancia nas maneiras pelas quais as mulheres sao
representadas enquanto cientistas, revelando um regime de verdade que sustenta tais
representacoes.

A partir dessa compreensao, esta secdo se dedica a analisar as diferentes

representacdes discursivas destinadas as mulheres nao cientistas e aquelas que, de
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fato, conquistaram reconhecimento no campo das Ciéncias Exatas e Naturais.
Destaca-se, em particular, a figura da esposa que atua como assistente do marido-
cientista, um papel que revela relagbes de género profundamente inscritas no
discurso. Por outro lado, as cientistas reconhecidas costumam ser representadas de
forma que evita a presenga de tragos tradicionalmente associados a feminilidade
como cabelos longos e/ou soltos, maquiagem, roupas ornamentadas e acessorios,
uma vez que tais elementos sdo considerados incompativeis com o discurso que
legitima o lugar do cientista como masculino. A fim de compreendermos essa
articulagao discursiva e seus efeitos, € necessario retornar a origem da construgao
desses enunciados, examinando o0s processos histéricos e simbdlicos que deram
forma a essas representacoes e silenciamentos em torno da mulher na Ciéncia.

Eu iniciei a leitura da Colegdo Multiversos (2020) em ordem sequencial,
comecando pelo que as/os autoras/autores da obra chamaram de volume 1. Ao
folnear as paginas, buscando frases, citagbes, figuras em que mulheres fossem
explicitadas, eu encontro a primeira: Marie-Anne Lavoisier.

Talvez, docentes, pesquisadoras(es) de Quimica e de areas correlatas, ou até
mesmo estudantes do Ensino Médio, conhegam o sobrenome “Lavoisier”, famoso na
Quimica por propor que, “Na natureza, nada se cria, nada se perde, tudo se
transforma”. Ainda que essa frase nao seja de autoria de Lavoisier, se popularizou
como tal (Godoy, Agnolo e Melo, 2020a). A pessoa reconhecida por este potente
sobrenome nao é Marie-Anne e, sim, seu marido. Um dos principais cientistas da
Quimica: Antoine Lavoisier.

Marie-Anne aparece junto de seu marido no volume 1 da colegao Multiversos,
na pagina 96, que tem como titulo “Lei da Conservacdo de Massas”, também
conhecida como “Lei de Lavoisier’. O LD, apds apresentar Antoine e suas
contribui¢cdes para a Quimica, faz referéncia a Marie-Anne com a seguinte citagao: “é
importante mencionar que sua esposa Marie-Anne Pierrette Paulze Lavoisier (1758-
1836), além de outros cientistas da época, contribuiu muito para o sucesso dos
experimentos de Lavoisier’ (Godoy, Agnolo, Melo, 2020a, p.96).

Em complemento ao que foi apresentado pelo LD, Ventura (2019) explicita que
a contribuicdo de Marie se deu pela sua presencga constante nos laboratérios de
Quimica do seu marido, a fim de auxilia-lo nas anotagdes de seus experimentos. Ainda
que a senhora Lavoisier desenvolvesse funcdes, atualmente consideradas cientificas,

o contexto da época faz com que ndo se evidencie para Marie-Anne Lavoisier um
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reconhecimento cientifico. Mesmo que fosse tradutora de pesquisas importantes para
o marido e o auxiliasse nos laboratérios (Ventura, 2019), ao que parece, ela “apenas”
estava praticando seu papel de mulher naquela época: cuidando e sendo agradavel
ao marido, bem como aplicando os principios dele.

Percebe-se que o LD ressalta a ajuda dela como um auxilio de esposa e nao
de cientista. Uma vez que cita a contribuigao de sua esposa além de outros cientistas,
o texto estabelece uma distingdo entre o papel afetivo e doméstico desempenhado
por Marie-Anne e o reconhecimento técnico ou intelectual concedido aos demais
colaboradores. Ressalta-se que ndo encontramos, na literatura académica consultada
— artigos, dissertagdes e teses —, registros sobre a formagao académica de Marie-
Anne.

O papel de esposa traz consigo, historicamente, os principios do cuidado que,
muitas vezes, estao ligados a submissao. Ao longo da histéria da sociedade patriarcal
ocidental, é dever da mulher cuidar do marido, da casa, dos filhos e dos pais. Em se
tratando de trabalho, é a empregada doméstica que cuida da casa, a secretaria que
cuida do patrao, a professora que cuida dos alunos (Kuhnen, 2023). Ou seja, a mulher,
em sociedades patriarcais, tem a fungao de cuidar, de avaliar todos ao seu redor.
Nesse sentido, os enunciados discursivos que atravessam a figura de Marie-Anne nao
apenas a posicionam como ‘“esposa” de Lavoisier, mas também delimitam os
contornos do que é reconhecido como atuagéo legitima no campo da Ciéncia. Dizendo
de outro modo, atribuir sua colaboragéo ao lugar da afeigdo conjugal, e ndo ao saber
técnico-cientifico, € uma forma de enuncia-la dentro de uma logica de género que
produz sujeitos a partir de relacbes de saber-poder. A mulher, nesse cenario, €
discursivamente constituida como auxiliar, apoio, presenca silenciosa — e ndo como
autora ou agente do conhecimento. Analisando essas formulagdes, observa-se como
os discursos de género operam na linguagem e nos modos de ver, de narrar a histéria
e de autorizar ou desautorizar determinados sujeitos no espago da Ciéncia.

Ainda sobre o papel da esposa e de seu auxilio ao marido, busquei entender
como/onde/quando ocorreu este casamento. O matriménio do casal Lavoisier ocorreu
em 1771, quando Marie tinha apenas 13 anos de idade, e perdurou até a morte de
Antoine Lavoisier, em 1794. Chamou a atencado o fato de Marie ter se casado tao
jovem, enquanto seu marido tinha entre 27 e 28 anos. A partir disso, busquei
compreender como eram o0s costumes matrimoniais daquele periodo. Segundo

Goubert (2007), na Franga do século XVIII, predominava a religido Catdlica Romana,
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que organizava a vida social por meio de trés importantes ritos de passagem: o
nascimento (batismo), a unido (casamento) e a morte (enterramento em terras
consagradas).

Ainda segundo o autor:

A sexualidade humana apenas podia se exercer no quadro do casamento,
fonte de procriagdo de novos catolicos. Os esposos se casam para toda a
vida e a mulher deve obediéncia ao seu marido. Tanto quanto possivel, toda
familia francesa e, portanto, catélica, deve existir &8 imagem da Sagrada
Familia: unida, submissa ao destino de Deus, preocupada em assegurar a
sua saude, chamada a assegurar a perpetuagéo da espécie (Goubert, 2007,
p.147).

Pode-se perceber que, o casamento, no contexto da Franca do século XVIII,
constituia um importante rito de passagem, no qual a mulher passava a assumir um
papel de submissdo ao “destino de Deus” e tinha como uma de suas principais
funcdes sociais a de assegurar a perpetuacédo da espécie. Nesse sentido, ainda que
Marie-Anne nao tenha tido filhos com o quimico Antoine Lavoisier, é possivel afirmar
que ela contribuiu para a perpetuacédo de seu legado intelectual, atuando de forma
decisiva na organizacao, traducao e divulgacdo de suas obras cientificas (Ventura,
2019).

Retomando o espacgo-tempo sobre o qual nos debrugamos, € importante
lembrar que o casal Lavoisier era francés e vivia no contexto da segunda metade do
século XVIIl. Periodo este marcado por intensas transformacgdes politicas, sociais e
intelectuais na Franca. Estamos a tratar do dito “Século das Luzes”, momento que era
atravessado pelo lluminismo e, posteriormente, pela Revolugdo Francesa.

Esta época foi marcada por importantes filésofos — e uso do plural masculino,
uma vez que eram homens — que ja discutiam, de alguma forma, as questbes de
género, porém reafirmando a disparidade entre os mesmos e afirmando a importancia
dessa separacao, o que se percebe nas falas de Jean-Jacques Rousseau, importante

filésofo da época:

Na unido dos sexos cada qual concorre igualmente para o objetivo comum,
mas nao da mesma maneira. Dessa diversidade, nasce a primeira diferenca
assinalavel entre as relagdes morais de um e de outro. Um deve ser ativo e
forte, o outro passivo e fraco; é necessario que um queira e possa, basta que
o outro resista pouco. Estabelecido este principio, segue-se que a mulher é
feita especialmente para agradar ao homem (Rousseau, 1973, p.415).



88

A partir dessa citagado, faz-se possivel observar como Rousseau, uma das
vozes mais influentes do lluminismo, concebia a diferenca entre os géneros — que ele
chamara de sexo — como algo naturalizado e hierarquico. Explicando melhor, quando
ele atribui ao homem os atributos da forca, atividade e vontade, e a mulher a
passividade, a fragilidade e o dever de agradar, constréi uma visdo de mundo em que
a desigualdade entre os géneros é legitimada como complementaridade funcional.
Esse enunciado revela que as mulheres tinham uma funcéo restrita ao espaco privado
e a subordinacdo ao marido. Assim, a obra de Rousseau evidencia uma concepgao
de feminino moldada por relagbes de poder, que perpetuam a posicao subordinada
da mulher no contrato social e nas estruturas familiares.

Ainda na mesma discussao, o filésofo acrescenta: “Se a mulher ¢é feita para
agradar e ser subjugada, ela deve tornar-se agradavel ao homem ao invés de
provoca-lo” (Rousseau, 1973, p. 415). Desse modo, ele reforca a ideia de que a
mulher deve moldar-se para atender as expectativas masculinas, restringindo suas
vontades, opinides, desejos, a fim de manter sua agradabilidade e evitar confrontos
com a autoridade do homem. Quando Rousseau (1973) afirma que o homem nao
pode ser provocado, coloca na mulher a responsabilidade pela manutencao da ordem
e pela contengao de qualquer tensdo que ameace a autoridade masculina. Trata-se
de um discurso que, embora formulado em um contexto iluminista, ecoa e legitima
estruturas patriarcais historicas, conferindo-lhes um carater quase natural e
inquestionavel, que se propaga ainda nos dias atuais.

Essa imagem da mulher como guardia da ordem é reiterada nos livros didaticos
de Ciéncias da Natureza, onde a figura da mulher-cientista ndo apenas aparece, mas
opera como uma ligdo normativa sobre como ser mulher e cientista. Ou seja, esses
materiais escolares reproduzem sutis mecanismos discursivos que condicionam a
atuacédo feminina a contengcdo de tensdées e a conformidade com normas
institucionais, reforcando a ideia de que o exercicio da Ciéncia por mulheres deve ser
marcado pela moderacdo e pela adesdao a padrbes estabelecidos, de forma a
perpetuar um modelo histérico e cultural de género.

Segundo Soares (2021), o marido, nos moldes de familia patriarcal, detém
autoridade que concede o direito de dispor do corpo, da saude e até da vida de sua
esposa. A partir desse entendimento, atrelado as falas de Rousseau, considero
imprescindivel que, nesse momento, retomemos dados sobre violéncia contra a

mulher, uma vez que, muitas vezes, ouvimos/lemos nos telejornais, jornais fisicos e/ou
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virtuais, em podcasts, depoimentos de homens que praticaram violéncia com a
narrativa de que “ela me provocou” e “instintivamente eu ‘s '6reagi’.

No Brasil, o Ministério da Justica e Seguranga Publica aponta, em um material
produzido pelo Observatorio Brasil da Igualdade de Género, através de uma
publicacdo que retrata a situagdo das brasileiras a partir de 328 indicadores'!, que
foram registradas mais de meio milhao de ocorréncias de estupro de mulheres entre
2015 e 2024, no Brasil. Foram 591.495 casos. Somente em 2024, foram 71.892 casos
de estupro, o que equivale a 196 vitimas por dia (Brasil, 2025). Nos estendendo para
violéncias letais, ou seja, que causaram morte, os dados apontam que, entre os anos
de 2015 e 2024, foram registradas 11.650 ocorréncias de feminicidios e 29.659
ocorréncias de homicidio doloso e lesdo corporal seguidas de morte de mulheres no
Brasil. Somente no ano de 2024, foram 1.450 feminicidios e 2.485 homicidios dolosos
e lesbes corporais seguidas de morte. Esses dados agem como um demonstrativo de
que as mulheres “estao provocando” ao tentar romper com um discurso de submissao
e agradabilidade. Pelo que evidenciam os dados, tais agbes estdo sendo
denunciadas, uma vez que estao quantificadas. Entretanto, essa reacido em desfavor
dos seus parceiros, por diversas vezes, tem feito com que paguem com suas vidas.

Retomo novamente Rousseau, que narra sobre a possibilidade das mulheres

ocuparem o espaco cientifico:

A procura das verdades abstratas e especulativas, dos principios, dos
axiomas nas ciéncias, tudo o que tende a generalizar as idéias ndo é da
competéncia das mulheres, seus estudos devem todos voltar-se para a
pratica; cabe a elas fazerem a aplicagdo dos principios que o homem
encontroul...] (Rousseau, 1973, p.453).

Além de restringirem as mulheres ao campo da aplicagdo pratica do
conhecimento — como exposto por Rousseau —, 0os pensadores da época enumeraram
outras limitagdes significativas. Muitos deles acreditavam que as mulheres deveriam
ocupar-se exclusivamente dos deveres domésticos, da educacao dos filhos e da

manutencao dos valores morais da familia. Atribuiam a elas uma natureza emocional,

™ BRASIL, 2025. Disponivel em: <https://www.gov.br/mulheres/pt-br/central-de-
conteudos/noticias/2025/marco/ministerio-das-mulheres-lanca-o-relatorio-anual-socioeconomico-
da-mulher-raseam-
2025#:~:text=Segundo%200s%20dados%20d0%20Minist%C3%A9rio%20da%20Justi%C3%A7a,s
eguidas%20de%20morte%20de%20mulheres%20n0%20Brasil.&text=Em%202024%2C%20foram
%201.450%20feminic%C3%ADdios%20e%202.485,d0l0s0s%20e%20les%C3%B5es%20corporai
$%20seguidas%20de%20morte.>. Acesso em: 17 mai. 2025.
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instavel e menos racional do que a dos homens, o que justificaria, em sua visao, a
exclusao feminina dos espacos de decisao, criacao intelectual e participagao politica.

Na esteira do pensamento de Rousseau, encontrava-se o também filésofo
Immanuel Kant (2000), que, de certa forma, problematizou outro aspecto que
frequentemente afastou — e ainda afasta — as mulheres do campo cientifico: as
exigéncias relacionadas a aparéncia. Nas palavras dele: “o belo”. Como ja discutido
neste capitulo, para adentrar o meio cientifico, as mulheres sdo submetidas a uma
série de regras e expectativas que, muitas vezes, entram em conflito com os padrdes
de “beleza” socialmente/culturalmente atribuidos a elas.

O filésofo Immanuel Kant (2000) associava o belo aquilo que agrada
universalmente sem interesse, sendo a beleza feminina caracterizada por tracos de
leveza, graca e suavidade. Ao vincular o belo a figura da mulher, Kant contribui para
a construgcao de uma estética de género que posiciona a mulher como elemento de
equilibrio e suavizagao nos espagos sociais, em oposi¢ao a seriedade e racionalidade
masculinas (Borges, 2023). Tal concep¢ao néo se limita a dimenséo estética, mas se
estende ao campo das praticas discursivas e das normas sociais, onde a beleza
feminina passa a operar como uma tecnologia de poder, funcionando como um
instrumento de regulagao dos corpos e condutas (Foucault, 2013).

Segundo Maria de Lourdes Borges (2023), a beleza sempre foi considerada um
atributo essencial da mulher, o que evidencia uma construgao histérica enraizada em
valores culturais predominantes nas sociedades ocidentais. Essa associagao entre
feminilidade e ideal estético pode ser compreendida a luz da analise desenvolvida por
Umberto Eco, em Histéria da Beleza (2004), na qual o autor demonstra como, desde
a Antiguidade Classica, passando pela |dade Média e pelo Renascimento até a
modernidade, a beleza feminina foi ndo apenas exaltada, mas também utilizada como
instrumento de definicdo e controle dos papéis sociais atribuidos as mulheres.

Na Grécia Antiga, por exemplo, a figura da deusa Afrodite representava o ideal
de uma beleza divina e harmoniosa, refletindo uma concepcgao estética vinculada a
ordem e a simetria. J4 no Renascimento, o corpo feminino passou a ser retratado
como simbolo da natureza e da perfeigao, sobretudo pelas artes visuais, reforcando
o papel da mulher como objeto de contemplagdo. Essa valorizagao estética foi
gradualmente apropriada pelas estruturas patriarcais ocidentais, contribuindo para a
consolidacdo de padrbes que associam o valor da mulher a sua aparéncia fisica.

Assim, a ideia de beleza como atributo essencial da mulher esta situada tanto em um
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tempo continuo — da Antiguidade a contemporaneidade — quanto em um espaco
cultural especifico — o Ocidente cristdo e europeu —, onde tal concepgéo se consolidou
e foi naturalizada ao longo dos séculos.

A partir da perspectiva histérica apresentada por Umberto Eco (2004), percebe-
se que os ideais estéticos atribuidos as mulheres foram social e culturalmente
construidos e reiterados ao longo dos séculos, de modo que ha uma espécie de
associagao entre a identidade da mulher e sua aparéncia. Dessa forma, a abordagem
de Eco fornece subsidios tedricos para compreender como discursos historicamente
sedimentados continuam a operar em diferentes campos, como o da Ciéncia, por
exemplo, agindo como um limitante da presencga feminina nesses meios.

A normatizacdo da leveza e da graga, como atributos essencialmente
femininos, revela-se, assim, como parte de um regime de saber-poder que molda
identidades e define papeis sociais com base em critérios estéticos. Nesse sentido, a
beleza ndo apenas embeleza, mas disciplina: produz mulheres desejaveis segundo
padrées que (re)afirmam sua docilidade e adequagao social. A estética do belo,
portanto, atua como um vetor de controle, demonstrando que o campo da estética
esta profundamente articulado ao exercicio do poder sobre os corpos, sobretudo

femininos. Como afirma Foucault,

O poder nao ¢ algo que se detém, como uma coisa, como uma propriedade
que se possui ou ndo. Nao existe de um lado os que tém poder e de outro
aqueles que se encontram dele alijados. Rigorosamente falando, o poder ndo
existe, existem sim praticas ou rela¢des de poder” (Foucault, 2013, p.13).

Com base na citagao de Foucault (2013), entendemos que existem “praticas ou
relagbes de poder” que demonstram como as exigéncias estéticas também operam
como praticas disciplinares, ajustadas a norma social.

Baseada nos estudos de Kant (2000), Borges (2023) destaca que o esforgo
intelectual feito na Ciéncia € algo “sublime, pesado, portanto € masculino” (Borges,
2023, p.380). A autora explica que grandes obras cientificas, por exemplo, trazem o
efeito de serem sublimes, fortes (pesadas), mas nao de beleza, sendo entao
contrarias a natureza feminina. Se as mulheres trairem sua propria natureza (Silva e
Ribeiro, 2011) e escolherem seguir essa carreira, perderao “aquilo que nelas agrada
imediatamente: sua beleza e leveza” (Kant, 2000, p.49). Dizendo de outro modo, para

manter sua “beleza e leveza”, as mulheres devem se afastar das Ciéncias e de sua
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“seriedade”, fazendo com que a fungéo de cientista seja ocupada majoritariamente ou
integralmente pelo género masculino e, desse modo, ha um movimento de
normalizacdo da compreensido de que a vaidade n&do € adequada para o exercicio
dessa profissao.

Essa dicotomia entre feminilidade e Ciéncia/cientista, torna-se particularmente
evidente nas imagens de Marie e Iréne Curie — mae e filha — presentes na colegéo
Multiversos, volume 6 (2020), especificamente no item dedicado a radioatividade
(Figuras 11 e 12). Nessa se¢ao, ambas aparecem representadas ao lado de seus
companheiros de pesquisa, que também eram seus maridos. A analise da
representacdo imagética revela que Marie e Iréne ndo exibem tragos tradicionalmente
associados ao feminino, como maquiagem, acessorios ou cabelos longos e soltos,
indicando que tais elementos sao, de fato, negados ou invisibilizados na construgao

visual das cientistas.

Figura 11 — Marie e Pierre Curie

Interes<ada nos trabalhas ga EEI'.'IZ]IJE rel, & fisica poiCEsa Marie
Skintowska Curie [1BE7-1934) @ seu maride, o fisico francés Pigre
Curse {1859-1906), aprofundaram-5se nas estudos dos materials que
emitem radisgao, fazendo uma pionesra descrigdn da radioatividade.
[horante estes estudes, Paerme @ Mane Duke descodiaram um minaral
Cofn propriedaces radioatnas mais intensas que o uramnd. Desse
méneral, Bles corde gusram extrae & descobrir dos novas elementos, o
podlinio & o radio.

Apls amorte de Peerre, Mare segus com o8 trabalhos e investsgacbes
fegses 04 s nowvos elementos. Ela predisou vencer urma séree de
barreiras impostas pela socledate centifica dominada pof homens

BT SLA BP0EA, Sendo a Onica mulhes a receber dois prémans Nobel.

Aie hoje samente outras res pessoas ConSeguiram esse faito, Ela fol
a pecquisadora que mais cantribulu nos astudes da radioatividade,
terma par ela crade. Mare Curie f2lecew em decorrdngia dos efeibos da
EEpOSI A0 203 MAterald radioatives Ccom as quass trabalhou durante
Suavida

# Marie Skiodowska Curie e Pierre Curie receberam o prémio
Naobel de Fisica, em 1903, por sews trabalhos com radicatividade,
juntamente com Henri Becquerel Em 191, Marie Curie recebew
ey segundo prémio Nobel, agora de Quimica.

Fonte: Godoy, Agnolo, Melo (2020e, p.97).
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Figura 12 — Iréne Curie e Frédeéric Joliot

Ermi 1934, a quirnaca beene Cume (1857 - 19556) @ o [Sioo Fréoéac jaliot
11500 - 1958}, fiha & g o8 Mare Cune, ambas frandeses, fesnbriram
aradioatividade artficial, Alravés do bombardearnanto de uma faha de
alurnineg-27 Coim par tirulas alfa (], or iraim Lin rada sdtopo, o fesforo-30
experimentoque paasibilitou a criaca de elementos radiogtiaos que ndo
exrsliarm na natureza.

1 Iréne Curie e Frédéric Joliot receberam em 1935 o prémio Nobel
de Juimica.

Fonte: Godoy, Agnolo, Melo (2020e, p.98).

As imagens de Marie e Iréne podem ser compreendidas como parte de uma
formacgao discursiva (Foucault, 2009). Em outras palavras, essa formagao discursiva
esta vinculada ao campo cientifico, que historicamente construiu a figura do cientista
como um sujeito masculino e racional — caracteristicas atribuidas, a época, aqueles
considerados detentores legitimos do conhecimento.

Assim, essas imagens nao apenas representam as cientistas, mas operam
como enunciados que participam da constituicdo de uma posi¢ao-sujeito: a mulher
cientista. Essa posicao so se torna visivel e legitima dentro de regras especificas de
enunciabilidade, que, nesse caso, exigem a atenuagao de tragos tradicionalmente
femininos, como adornos ou roupas chamativas. Dessa forma, o discurso imagético
das Curie ndo se limita a representacao, mas participa ativamente da producédo de um
saber sobre a mulher na Ciéncia, delimitando os modos como ela pode ser vista,
nomeada e reconhecida socialmente (Foucault, 2009).

Para que estabelecamos uma conexao entre a mulher esposa e a mulher
cientista, retomo Marie-Anne Lavoisier e trago uma imagem dela e de seu marido,
conforme Figura 13. O intuito de retomar a imagem, contida na Colecdo Multiversos
(2020), volume 1, neste momento, é que estabelegamos uma relagdo com a imagem

das Cuirie’s.



94

Figura 13 — Marie-Anne e Antoine Lavoisier

Fonte: Godoy, Agnolo, Melo (2020e, p.96).

A imagem apresentada foi produzida pelo artista mais ilustre da Franca a
eépoca, Jacques-Louis David, em 1788, e tinha como intuito demonstrar a admiragao
de Lavoisier pela sua esposa (Ventura, 2019). Pode-se perceber a beleza e a
feminilidade da mulher representada na pintura, com um vestido longo e cabelos
modelados. Antoine, também, bem vestido. O casal esta ao redor de uma mesa, na
qual ele parece fazer anotagdes e ela o acompanha, assim como dizem que fazia em
todos os seus estudos. Lembremo-nos de que, mesmo Marie-Anne desenvolvendo
funcdes de cientista, ela era reconhecida como esposa, entdo contemplava os tracos
femininos atribuidos a mulheres, como apresentado anteriormente.

Segundo Novaes (2006, p.85), “A imagem da mulher na cultura confunde-se
com a da beleza. Esse é um dos pontos mais enfatizados no discurso sobre a mulher:
ela pode ser bonita, deve ser bonita, do contrario ndo sera totalmente mulher”. Nesse
contexto, percebe-se que, embora as Curie sejam mulheres, sua imagem é mediada
pelo reconhecimento de cientistas, resultando em uma representacdo visual
caracterizada por uma feminilidade suavizada e contida. De certa forma, essa
neutralizagcdo do aspecto feminino surge como um requisito para integrar o meio

cientifico e se adequar ao discurso dominante. Assim, configura-se uma formacéao
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discursiva que regula e delimita como as mulheres devem ser, comportar-se e
apresentar-se para ocuparem legitimamente o espago das ciéncias.

Acredito ser oportuno retomar os entendimentos acerca de identidade.
Compreendemos que ela é formada culturalmente (Hall, 1997), incorporando, ou nao,
modos de ser e estar em sociedade que facam sentido para a identidade em
construcdo. Ao considerarmos que a Ciéncia se estruturou (e ainda se estrutura) a
partir de uma perspectiva masculina, é provavel que uma mulher que deseje ocupar
esse espaco busque compor sua identidade com base em comportamentos, agdes e
aparéncias social e culturalmente associados ao universo masculino, deixando de
incorporar aspectos tradicionalmente relacionados a feminilidade. Esses discursos
nao comegam na vida adulta, eles sdo cultivados desde a infancia, em experiéncias
cotidianas, e reverberam inclusive no contato com artefatos sociais como os desenhos
animados, por exemplo.

Foi refletindo sobre esta tematica, que me recordei de um desenho animado de
minha infancia: Scooby-Doo'?. Contextualizando sobre o desenho, ele retratava um
grupo composto por duas mulheres, dois homens e um cao (Scooby-Doo). Essas
personagens solucionavam “mistérios”. Explicando melhor, haviam pessoas que se
fantasiavam de monstros e assombravam locais, com o intuito de conseguir algo com
iss0, seja uma remuneracgao financeira ou o afastamento de pessoas daquele lugar, e
este coletivo de duas mulheres, dois homens e um cachorro “desmacaravam” estas
pessoas — literalmente, uma vez que os monstros usavam de mascaras —
solucionando os problemas da populagao “assombrada’.

Na época em que eu assistia a midia em questao, nao percebia, mas hoje noto
como havia uma divisdo de papeis entre os personagens: o Fred, que era o “lider” do
grupo, assumia as fung¢des de lideranga, raciocinio légico e coragem, enquanto as
meninas estavam quase sempre em segundo plano ou eram marcadas por
esteredtipos. Essas representagoes, sutis e constantes, ajudam a construir, desde
cedo, uma ideia de quais espacos sdo “normais” para homens e mulheres —

reforcando os padrbes que discutimos anteriormente sobre identidade e

12 Scooby-Doo é um desenho animado que narra as investigagdes de quatro adolescentes — Fred,
Velma, Daphne e Salsicha — que, juntamente com seu céo falante, Scooby-Doo, atuam como
detetives amadores na solugado de mistérios que frequentemente envolvem fenémenos
aparentemente sobrenaturais. O grupo percorre diferentes localidades a bordo da “Maquina de
Mistério”, uma van que se tornou um icone visual da série e desmascaram “monstros”, que, na
verdade, sao pessoas fantasiadas que tentam assustar a populagdo com algum intuito.
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pertencimento em espacos historicamente masculinos, como a Ciéncia. Com o
objetivo de conhecer as mulheres retratadas no desenho e compreender algumas
diferengas entre elas, trago uma ilustracédo (Figura 14) de Daphne e Velma, junto de

Scooby Doo.

Figura 14 — Daphne e Velma junto de Scooby-Doo

\ |

Fonte: Pipoca Moderna (2017).

A Daphne é uma jovem personagem — retratada na figura acima com a
vestimenta roxa e verde — reconhecida por sua beleza. Em diversos episédios da
animacéo, ela tira de sua bolsa objetos do universo feminino, como maquiagens,
acessorios de cabelo e unhas, que iriam ajudar o grupo nas armadilhas, que tinham
como foco a captura dos monstros. Por sua vez, Velma — retratada com sua
vestimenta laranja e 6culos — ndo obtém reconhecimento de sua beleza nem mesmo
de sua feminilidade. O seu destaque perante o grupo € sua inteligéncia, representada
através de suas brilhantes ideias para a captura dos “monstros”.

Percebemos que, mesmo sem analisarmos episodios ou narrativas especificas
do desenho animado, ha uma separacdo marcante entre a feminilidade/beleza e a
inteligéncia. As personagens femininas consideradas bonitas ou mais femininas ndo
sdo, em geral, as responsaveis pelo raciocinio cientifico ou pelas solugdes légicas —
e vice-versa. Essa dicotomia reflete-se também nas imagens presentes em livros
didaticos, como nos casos de Marie-Anne Lavoisier e de Marie e Iréene Curie, em que
a figura da mulher cientista é, frequentemente, desvinculada de tragos de feminilidade.

Assim, observa-se que a forma como personagens de desenhos e cientistas reais s&o
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representadas pertence a uma mesma formacgao discursiva, que atua na produgao de
significados sobre o lugar das mulheres nas ciéncias.

De certa forma, o desenho animado analisado carrega esteredtipos de género
que também s&o tematizados no LD — volume 6 da Colec&do Multiversos (2020). Nesse
material, propde-se uma atividade que pde em debate essas representacdes a partir
do exemplo da Professora Doutora Ester Cerdeira Sabino, uma renomada
pesquisadora brasileira reconhecida pelo sequenciamento do genoma do coronavirus
no Brasil.

O exercicio didatico, destinado as/os estudantes, tem inicio com o seguinte

trecho:

Leia o texto, analise a imagem (figura xx) e faga o que se pede. Ester Cerdeira
Sabino faz parte da equipe de cientistas responsavel pelo sequenciamento
do genoma do novo coronavirus no Brasil. Ela e sua equipe trabalharam em
conjunto, discutindo diariamente e trazendo contribuicbes embasadas em
experiéncias e conhecimentos que adquiriram ao longo das carreiras, o que
contribuiu para que o genoma do virus fosse sequenciado apenas 48 horas
apos a divulgacao do primeiro caso da doenga no Brasil. O sequenciamento
€ essencial para o entendimento e acompanhamento da doenga e pode

auxiliar na descoberta de tratamentos e vacinas. (Godoy, Agnolo, Melo,
2020e, p.18).

Acompanhando o enunciado, ha a imagem da cientista, referenciada como

Figura 15.

Figura 15 — Imagem de Ester Cerdeira Sabino, que acompanha o enunciado
-

e Sk | :', '--‘-.g s
Fonte: Godoy, Agnolo e Melo (2020e, p.18).
As questdes que acompanham o texto e a imagem sao as seguintes:

a) A pesquisadora se encaixa no estereotipo de cientistas criado pela midia?
Explique. b) Reuna-se com mais trés colegas e fagam uma pesquisa em
fontes confiaveis a respeito da participagdo das mulheres na Ciéncia ao longo
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da historia. Pesquisem também sobre mulheres cientistas brasileiras e o
trabalho que desenvolvem. (Godoy, Agnolo, Melo, 2020e, p.18).

O exercicio proposto no livro didatico (LD) possibilita que as/os estudantes
problematizem o estereoétipo do cientista, o qual, segundo o préprio material, seria
influenciado pela midia. No entanto, entende-se que esses esteredtipos sao
sustentados por um conjunto mais amplo de enunciados, que constituem um discurso
amplamente difundido em diferentes contextos.

Segundo Tomaz Tadeu da Silva, na obra Curriculo como fetiche (2010), o
esteredtipo pode ser considerado uma forma de representacdo. Nele, “o outro é
representado por meio de um processo especial de condensacdo que envolve
simplificacdo, generalizacdo e homogeneizagao” (Silva, 2010, p.51).

Autoras/es como Reis e Galvao (2006), Zompero, Garcia e Arruda (2005),
corroboram essa discussdo ao apontar que, tanto a populagdo em geral quanto
estudantes, mantém uma imagem estereotipada do cientista: alguém extremamente
inteligente, geralmente homem, branco, velho, excéntrico, com cabelos desgrenhados
— uma figura moldada a semelhanga de Albert Einstein —, cujo principal local de
atuacao seria o laboratorio.

Nesse contexto, Ester Sabino rompe com esses esteredtipos ndo apenas por
nao corresponder a imagem caricata do cientista, frequentemente branca e masculina,
mas também por desestabilizar os esteredtipos de género que ainda associam a
mulher a papéis socialmente subordinados. Dessa forma, ao apresenta-la em posicao
de protagonismo cientifico, o material didatico contribui para a desestabilizagcédo
desses modelos normativos de identidade, ao mesmo tempo em que amplia as
possibilidades de identificacdo para alunas, favorecendo praticas pedagdgicas mais
equitativas e inclusivas.

Essa quebra de expectativas é ainda mais significativa quando consideramos
a interseccionalidade de género e raga, uma vez que mulheres negras, como Sabino,
enfrentam barreiras adicionais impostas pelo racismo estrutural, que, historicamente,
marginaliza-as nos espacos de poder e conhecimento. Em se tratando dos

esteredtipos de género, Severi (2016) explica que

Os estereotipos de género sao tipos de crengas, profundamente arraigados
na sociedade que os cria e os reproduz, acerca de atributos ou caracteristicas
pessoais sobre o que homens e mulheres possuem ou que a sociedade
espera que eles possuam: sido caracteristicas de personalidade ou fisicas,



99

comportamentos, papéis, ocupagdes e presungdes sobre a orientagao
sexual. Com base em tais estereétipos, a sociedade cria hierarquias entre os
géneros que, historicamente, tém servido para fortalecer e legitimar a
subordinacdo social das mulheres e o controle sobre seus corpos. A
construgéo dos esteredtipos de género € uma agéao politica dos corpos das
mulheres (Severi, 2016, p.2).

A atividade proposta no livro didatico leva as/os estudantes a confrontarem os
regimes de verdade'® que, historicamente, restringem os papeis sociais atribuidos as
mulheres. Tais regimes as vinculam, sobretudo, a fun¢des relacionadas ao cuidado e
a docilidade, enquanto os espagos valorizados pela racionalidade, prestigio e poder —
como os das Ciéncias Exatas e Naturais — Ihes sao sistematicamente negados. Nesse
sentido, compreende-se a propria Ciéncia como uma instadncia produtora e
disseminadora de regimes de verdade, que, ao nao reconhecer a mulher como
legitima ocupante desses espacgos, contribui para a manutengdo de estruturas
excludentes.

Pode-se perceber a importancia do livro didatico que pde em debate uma
pesquisadora, brasileira, que teve uma contribui¢ao significativa em meio a Pandemia
Covid-19. Além disso, o material aborda tematicas relacionadas aos esteredtipos
associados as cientistas, os quais, muitas vezes, contribuem para o afastamento de
mulheres e meninas dessa area. Ressalto que, identificarmos estes esteredtipos nao
faz com que mudemos eles de forma repentina, mas nos ajuda a explicar e
compreender os dados discutidos até o momento, acerca do afastamento do género
feminino nas Ciéncias Exatas e Naturais, a sub-representacdo feminina em
premiagdes cientificas, em cargos de gestao e, inclusive, nos proprios livros didaticos
analisados nesta dissertagao, evidenciando a importancia dessa problematizacao.

Neste capitulo, bem como no decorrer desta dissertacédo, busquei descrever o
conjunto de enunciados que constituem o discurso de género presentes nos livros
didaticos de Ciéncias da Natureza — especialmente na area da Quimica — aprovados
no PNLD/2021. A ja mencionada invisibilidade da linguagem, somada a falta de
representatividade feminina nas Ciéncias — tanto visual quanto textual — e a constante

omissdo de mulheres emblematicas na historia da Quimica, em contraposi¢cao a

13 Segundo Foucault (2010, p. 67), regimes de verdade s&o o “que constrange os individuos a um
certo numero de atos de verdade”, estabelecendo, para tais atos, determinadas condigbes e
efeitos especificos. Dizendo de outro modo, por regimes de verdade pode-se compreender uma
forma de organizagao daquilo que se diz a partir de um conjunto de regras que apoiam o que é da
ordem do verdadeiro.
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énfase sistematica dada a nomes masculinos, estabelece a estrutura discursiva
presente nos livros didaticos de Ciéncias da Natureza aprovados no PNLD/2021.
Essas afirmagdes, concretizadas nos exemplos, atividades e narrativas cientificas,
geram significados que exaltam repetidamente o género masculino na Quimica.
Essa configuracao discursiva age como um fator que influencia as identidades
das/dos estudantes que tém acesso a esses livros, direcionando comportamentos,
interesses e possiveis identificagdes no campo cientifico. Ao criar e reforcar a
auséncia das mulheres na narrativa cientifica, esses discursos ndo sé normalizam
essa falta, mas também restringem a formacgao da identidade das alunas, diminuindo
os sentimentos de pertencimento e de possibilidade. Desse modo, dissemina-se uma
nogdo de Ciéncia feita por e para homens, o que pode gerar desinteresse e
afastamento, dificultando sua capacitagao e formagéo como sujeitos ativos no campo

cientifico.
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8 ENTRE O DITO E O POR DIZER: OS ENUNCIADOS DISCURSIVOS DE GENERO
EM CONSTANTE (RE)SIGNIFICACAO

O presente estudo teve como objetivo descrever e analisar alguns dos
enunciados discursivos a partir das teorizagbes acerca das questdes de género
presentes nos livros didaticos de Ciéncias da Natureza utilizados em Escolas
Estaduais de Ensino Médio de uma cidade da Regido Metropolitana de Porto Alegre,
a fim de responder quais os enunciados discursivos sobre género estavam presentes
nos LDs. Para isso, o discurso e seus enunciados foram mapeados e sistematizados,
a fim de perceber como os géneros feminino e masculinos estavam representados
nas obras em questao.

Os Estudos Culturais concebem a cultura como um sistema de significados e
significagdes que, permeados por relagdes de poder, operam na formacédo de
identidades. Nesse contexto, os livros didaticos atuam como artefatos culturais que
veiculam e produzem alguns desses significados, influenciando a formagdo de
sujeitos. Em se tratando da relagdo desses materiais com as questdes de género,
compreendemos que, mesmo havendo documentos — como o Guia Nacional do
PNLD/2021 — que demonstram preocupagao com a inclusdo das mulheres, os livros
ainda contém esteredtipos de género.

Faz-se oportuno destacar, que o género passa por uma desconstru¢cao da
l6gica binaria e bioldgica, sendo compreendido como uma constituicéo social, cultural,
politica, econémica (Scott, 1995). Para além, entende que essa constituigao € também
uma acao performativa, que se constitui por atos repetidos e regulados (Butler, 2017),
0 que implica em uma identidade de género construida e em constante movimento.

Em se tratando de Ciéncia, especialmente as Exatas e Naturais, percebe-se
que, de forma histdrica, esse meio invisibilizou/invisibiliza mulheres. A critica feminista
desmistifica uma possivel neutralidade cientifica, evidenciando que a Ciéncia nao é
neutra (Nucci, 2018) e possui relagdes de poder/saber que afastam mulheres dessa
area. Reconhecer e valorizar a presenca feminina na Ciéncia é crucial para
transforma-la em um ambiente plural e de equidade, e muitos desses processos (de
reconhecimento) comegam na escola. Enquanto espago social e cultural, as
instituicées de ensino possuem um papel importante na construgao das identidades
de géneros. Para promover equidade, a escola pode integrar, em seu curriculo e

praticas pedagogicas, questdes referentes as relacbes de género, raga, classes,
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dentre outras, de modo a promover a problematizagao da exclusao e a construgao de
identidades diversificadas.

A revisédo sistematica da literatura, que mapeou estudos sobre género em livros
didaticos de Ciéncias Exatas e Naturais, entre os anos de 2013 a 2025, revelou a
persistente invisibilizacdo da produgao cientifica feminina, a representagéo binaria e
estereotipada de papéis de género, e a escassa abordagem critica sobre identidade
e diversidade. Embora haja avangos pontuais, a literatura converge que esses
materiais ainda reforcam estruturas androcéntricas, perpetuando desigualdades.
Esses achados validam a relevancia da presente pesquisa ao investigar como os
livros do PNLD/2021 tratam as questdes de género, dado seu papel na formacao de
subjetividades.

Foucault (2009) traz o discurso como sendo um conjunto de enunciados
apoiados na mesma formacéao discursiva. Assim, a presente pesquisa, inspirada na
Analise do Discurso Foucaultiana e nas Regras de Formacéao Discursiva, discutidas
por Ignacio (2020), identificou os enunciados discursivos sobre género presentes nos
livros didaticos. Esses eram marcados por um privilégio masculino em detrimento do
feminino. De forma que, os dados analisados na presente dissertagao, evidenciam
que as mulheres sao sub-representadas nos livros didaticos de Ciéncias da Natureza.

Ao fim e ao cabo, ao longo da historia, em diferentes contextos sociais, inclusive
na producéo de saberes e em atividades ligadas ao conhecimento, as experiéncias e
contribuigdes das mulheres foram, em grande parte, ignoradas e/ou silenciadas nos
registros historicos (Perrot, 2008). Essa invisibilidade ndo é apenas uma auséncia de
dados, mas uma construgdo discursiva que atua ativamente na exclusao
representativa de mulheres. Quando as historias das Ciéncias sdo contadas,
majoritariamente a partir de figuras masculinas e pouco se menciona nomes
femininos, reforca-se uma narrativa que associa a producéao cientifica ao masculino.
Assim sendo, esse apagamento histérico contribui para a formagao de identidades
femininas distantes da figura de “cientista”, dificultando que meninas e mulheres se
reconhecam como potenciais produtoras de conhecimento cientifico.

Essa exclusdo se manifesta de diversas formas: na linguagem utilizada, que,
frequentemente, assume o masculino como padrao universal; nos papéis que as
personagens femininas desempenham, geralmente secundarios e/ou estereotipados;
e na escassez de referéncias a cientistas mulheres em posicdes de destaque. Além

disso, quando essas figuras femininas aparecem, € comum que estejam subordinadas
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a normas e expectativas institucionais que exigem delas a renuncia de caracteristicas
associadas ao feminino, como a sensibilidade, a beleza ou a prépria feminilidade, para
que sejam aceitas e legitimadas no espaco cientifico.

Longe de ser neutra, essa configuragado contribui para a naturalizagdo de
posicoes desiguais nos espagos de producdo de conhecimento. Como pratica
discursiva, a imagem e o excerto participam da constituicdo de sujeitos e da
manutengdo de uma ordem que legitima a centralidade masculina em contextos de
prestigio intelectual. Assim, essas representacdes discursivas n&o apenas regulam a
presencga feminina nas diferentes areas do conhecimento, mas também constituem
barreiras simbodlicas que moldam e balizam as possibilidades de identificagdo e
pertencimento das meninas e mulheres em relagéo as Ciéncias.

Por diversas questdes histéricas, econbmicas, politicas e sociais, entendia-se,
e ainda se entende, que o espacgo de poder e inteligéncia nao poderia ser ocupado
por mulheres. Sao justificativas para essa exclusao: a crenga de que a mulher tinha o
cérebro menor — uma forma de dizer que a mulher ndo era racional e inteligente o
suficiente para estar neste espago —; as crengas patriarcais de que elas ndo poderiam
ter poder e prestigio, pois isso afetaria sua moral e as desviariam do cuidado com o
lar, filhos e marido; dentre outros exemplos.

Nesse sentido, a exclusado histérica funciona como um agente formador de
identidade (Hall, 1997a): ao n&o verem seus pares representadas como protagonistas
no universo cientifico, muitas mulheres internalizam a ideia de que esse espaco nao
Ihes pertence ou nao € adequado ao seu género. Essa construgcdo discursiva,
portanto, ndo apenas reflete uma realidade desigual, mas também a sustenta e a
reproduz.

Ao internalizar tais discursos, muitas acabam por ndo se reconhecer como
sujeitos legitimos nesse campo, o0 que contribui para a persistente sub-representagao
feminina nas areas cientificas, especialmente nas Ciéncias Exatas e Naturais. Essa
configuragéo discursiva contribui para a perpetuacédo de um imaginario social que
associa a Ciéncia ao masculino, reforgando desigualdades historicas de género e
limitando o reconhecimento da presenca e das contribuicdes das mulheres nesse
campo do saber.

As questdes de género, em meio as Ciéncias Exatas e Naturais, ainda possuem
muitos desafios a serem superados. Os enunciados discursivos sobre género —

objetos de interesse dessa pesquisa — fizeram-me refletir sobre diversos momentos.
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Ao escrever essa dissertagdao, revisitei minha infancia, adolescéncia, minha
constituicdo como docente, como pesquisadora, como cientista e busquei perceber
qual o discurso que me inspirou nesses momentos, quais as mulheres que foram
constituindo a minha formacéo de identidade e compondo-a ao longo desta trajetoria.
Sem duvida alguma, poucas delas foram cientistas contidas no curriculo escolar e/ou
académico. Foram mulheres da minha familia, amigas e as cientistas, docentes e
pesquisadoras que eu conheci ao longo da graduagdo e do mestrado. De forma
alguma, eu estou menosprezando-as, pelo contrario, com essas eu aprendi muito.
Entretanto, o legado de mulheres que contribuiram significativamente para a area das
Ciéncias também se faz importante, suas historias também inspiram, podem também
representar os percalgos que eu tive, que mulheres tiveram e ainda teréo. E por ja
serem consolidadas em suas areas, nao ha motivo para ndo ocuparem os LDs, assim
como os cientistas homens ja ocupam.

Nesse contexto, a presente dissertagcao reafirma a importancia de que hajam
trabalhos e pesquisas que problematizem essa disparidade de género e a falta de
representatividade das mulheres em meio aos livros didaticos, a fim de que mais
meninas/mulheres possam constituir sua identidade almejando se tornar uma
cientista, conquistar prémios e quica ser representada em um LD de forma nao
estereotipada ou submissa, mas sendo tao importante quanto os homens e fazendo

historia e Ciéncia na mesma proporgao que eles.
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