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RESUMO

A presente pesquisa possui 0 objetivo de conhecer o que se mostra nas dissertacoes
e teses produzidas por licenciados em Matematica egressos do “Programa de Pos-
Graduacao Educagdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude” ofertado pela
Universidade Federal do Rio Grande — FURG. Em termos metodoldgicos, caracteriza-
se como qualitativa, do tipo exploratdria e bibliografica, constituindo um Estado do
Conhecimento. Em primeiro momento, com a inteng¢ao de identificar as dissertacées
e teses, realizou-se um levantamento de todas as produg¢des do Programa de Poés-
Graduacgao Educacédo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude (PPGQVS) elaboradas
por professores de Matematica, produzidas no periodo de 2010 a 2021. A busca pelas
dissertacdes e teses foi feita no Sistema de Administracdo de Bibliotecas — ARGO da
FURG e também no site eletrbnico do mesmo Programa. Identificou-se o total de 45
trabalhos, dos quais 23 séo dissertacdes e 22 sdo teses. Na sequéncia, desejando
obter uma visdo geral desses trabalhos, realizou-se a leitura dos resumos das
produgcdes e, posteriormente, elaborou-se uma sintese descrevendo as
caracteristicas de cada um. Para analise, utilizou-se a Analise Textual Discursiva e a
partir desse movimento, emergiram trés categorias finais: Formagao de professores:
reflexdes, praticas e desafios para uma educagao de qualidade; A aprendizagem de
estudantes da Educagédo Basica com foco na utilizagdo de tecnologias, atividades
praticas, ambientes de aprendizagem e dialogos; e Valorizagcédo da diversidade e da
acessibilidade com abordagens inclusivas e emocionais. A partir disso, a analise
evidenciou que oferecer educacao de qualidade para os individuos € um desafio que
exige uma abordagem sistematica. Ademais, é apresentado a importéncia da
formacao continuada dos professores para potencializar o trabalho em sala de aula,
destacando a necessidade de valorizar as caracteristicas individuais dos estudantes
em uma experiéncia de aprendizagem alinhada com suas realidades.

Palavras-chave: Educagdo em Ciéncias. Programa de Pos-Graduacgéo. Dissertagbes
e Teses. Professores de Matematica.



ABSTRACT

The present research aims to knowing what is shown in the dissertations and theses
produced by licensed in Mathematics from of “Graduate Program in Science
Education: Chemistry of Life and Health” offered by the Federal University of Rio
Grande — FURG. In methodological terms, it is characterized as qualitative, of the
exploratory and bibliographical type, constituting a State of Knowledge. Firstly, with the
intention of identify the dissertations and theses, a survey was carried out of all
productions of the Graduate Program in Science Education: Chemistry of Life and
Health (PPGQVS) prepared by Mathematics teachers, produced in the period from
2010 to 2021. The search for dissertations and theses was carried out in the Library
Administration System - ARGO of FURG and also on the website of the same Program.
A total of 45 works were identified, of which 23 are dissertations and 22 are theses. In
sequence, wishing to obtain an overview of these works, reading was carried out
production summaries and, posteriorly, a synthesis was prepared describing the
characteristics of each one. For analysis, Discursive Textual Analysis was used and
from this movement, three final categories emerged: Teacher training: reflections,
practices and challenges for quality education; The learning of Basic Education
students with a focus on the use of technologies, practical activities, learning
environments and dialogues; and Appreciation of diversity and of accessibility with
inclusive and emotional approaches. From this, the analysis showed that offering
quality education to individuals is a challenge that requires a systematic approach.
Furthermore, the importance of continuing teacher training to enhance work in the
classroom is presented, highlighting the need to value the individual characteristics of
students in a learning experience aligned with their realities.

Keywords: Science Education. Graduate Program. Dissertations and Theses.
Mathematics Teachers.
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INTRODUCAO

O desenvolvimento da sociedade vem demandando avangos no que diz
respeito ao espaco escolar, uma vez que existe influéncia na maneira como o
conhecimento esta sendo produzido. Devido a isso, vivencia-se, atualmente, um
momento em que a ciéncia esta em constante evolugédo. Desse modo, entende-se que
obter conhecimentos sobre as producbes de mestres e/ou doutores, que sao
elaboradas por licenciados e egressos de um Programa de P6s-Graduagao (PPG),
torna-se relevante, visto que possibilita o entendimento sobre os diferentes
direcionamentos das dissertacdes e teses elaboradas e sua influéncia em agdes em
sala de aula.

As mudangas que vém ocorrendo exigem que as acgdes pedagdgicas dos
professores se mantenham em progresso. Costa (2004) ressalta que a
contemporaneidade aparenta requerer que o professor tenha uma atitude incessante
de inovagéo sobre as praticas pedagdgicas, as quais englobam os processos que
potencializam o conhecimento profissional, a reflexdo sobre o trabalho desenvolvido
e as condigdes como sao realizados.

Sendo assim, a investigacao sobre o que constitui as pesquisas académicas se
torna importante para orientar os professores a se adaptarem as transformagdes que
estao ocorrendo, o que promove uma educacio de maior qualidade e relevante para
as necessidades da sociedade atual. Ademais, esse entendimento contribui para o
desenvolvimento profissional dos professores e proporciona aos estudantes uma
educacao que os prepara para enfrentar os desafios do cotidiano.

Nesse sentido, a presente pesquisa, que possui cunho qualitativo e constitui
um Estado do Conhecimento, busca conhecer o que se mostra nas dissertacoes e
teses produzidas por licenciados em Matematica egressos do “Programa de Pés-
Graduacdao Educagdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude” ofertado pela
Universidade Federal do Rio Grande - FURG. A investigacdo em dissertagdes e teses
ja produzidas, além de possibilitar a apresentagdo das lacunas existentes na area
investigada, também contribui para a identificacdo da caracterizacdo das producoes.

Entende-se que essa pesquisa ira permitir uma compreensao mais
aprofundada das conexdes entre a pesquisa académica e o0 ensino, proporcionando
uma visao sobre o que é pesquisado em relacdo a Educacado de Matematica. Além

disso, ao evidenciar as diferentes abordagens adotadas pelos professores, a pesquisa
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contribuira para a disseminagdo do conhecimento, fortalecendo a formagao dos
educadores e aprimorando o ensino. Assim, com a intenc¢ao de orientar a leitura dessa
dissertagdo, a mesma foi organizada em cinco capitulos.

O capitulo 1, apresenta os caminhos percorridos da autora, onde sé&o
evidenciadas as experiéncias universitarias, profissionais e pessoais vivenciadas pela
pesquisadora ao longo de seu percurso académico. Em um segundo momento, sao
apresentados os aspectos gerais da pesquisa, considerando o tema, a questao de
pesquisa, o objetivo geral e os objetivos especificos.

No capitulo 2, é apresentada uma discussao tedrica com os subsidios que
fundamentam a presente pesquisa. Evidencia-se que este capitulo esta subdivido em
trés sec¢des, sendo que: na primeira secao é feito um histdrico sobre as normatizacdes
curriculares dos cursos de Licenciatura em Matematica, ao longo dos anos; na
segunda secao é evidenciado sobre a formagao de professores e o desenvolvimento
profissional docente; e na ultima se¢ao apresenta-se uma discussdo sobre a pos-
graduagao como possibilidade de formagéo continuada.

No capitulo 3, sdo descritos os aspectos metodologicos adotados na pesquisa.
O referido capitulo € composto por cinco segdes, que sao: abordagem da pesquisa;
contexto geral do Programa de Pés-Graduagao: Quimica da Vida e Saude (PPGQVS)
ofertado em Associacdo Ampla; contexto da pesquisa; corpus de analise; e método
de analise das informacdes coletadas.

No capitulo 4, sdo apresentados os primeiros resultados que emergiram na
pesquisa. Com a intencéo de proporcionar uma visao geral das dissertacdes e teses
elaboradas, por licenciados em Matematica, no PPGQVS ofertado pela FURG, foi feita
uma sintese de cada estudo, dividindo o capitulo em duas secdes: uma para a
descricdo das dissertacdes e outro para a descricdo das teses.

No capitulo 5, é descrito 0 movimento de analise das informagdes discursivas
a partir da Analise Textual Discursiva (ATD) proposta por Moraes e Galiazzi (2016).
Esse capitulo esta dividido em trés sessbes que sao: processo de unitarizacao;
processo de categorizagao; e construgcao dos metatextos. Vale destacar que a sessao
de construgdo dos metatextos, esta subdivida em trés subsecdes, sendo uma para
cada metatexto. Além disso, na sequéncia, sao apresentadas as consideracgoes finais

seguidas das referéncias bibliograficas.
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1. CAMINHOS PERCORRIDOS

O presente capitulo refere-se a trajetéria académica da pesquisadora e
também apresenta os aspectos gerais da pesquisa, apontando a questdo norteadora

deste estudo e os objetivos a serem alcangados.

1.1. Percurso académico da pesquisadora

Com o intuito de apresentar minha trajetéria académica, neste topico utilizarei
a primeira pessoal do singular para descrever os caminhos percorridos que
antecederam o desejo de elaborar este trabalho. Ao recordar minha histéria, lembro-
me de vivéncias que foram essenciais para a minha formacéo como professora, bem
como as pessoas que se fizeram presente durante toda minha caminhada, e as
angustias que eu sentia a respeito da desvalorizagdo da educagédo em nosso pais.

Durante a infancia, minha brincadeira preferida era “escolinha”, e na varanda
de casa, com um pequeno quadro e alguns gizes, eu passava horas e horas brincando
de ser professora e conversando com meus estudantes imaginarios. Foi entdo, a partir
da 5° série, atualmente 6° ano do Ensino Fundamental, que comecei a me interessar
pela disciplina de Matematica, e consequentemente, pelo fato de gostar de estudar a
matéria, acabava tendo certa facilidade com os conteudos. E assim, durante toda a
Educacao Basica, segui entusiasmada com a Matematica, sempre com notas acima
da média na disciplina.

Cheguei ao final do Ensino Médio e precisava escolher qual curso de
graduacgéo iria cursar. Naquela época, embora gostando da Matematica e tendo o
incentivo dos meus pais para seguir a carreira de docente, eu resistia e dizia ndo
querer cursar Licenciatura em Matematica, por conta da desvalorizagéo e a caréncia
de reconhecimento que os professores sofrem. Talvez pela falta de maturidade, nao
conseguia enxergar o que realmente é ser professor, e que mesmo com todas as
adversidades, para sermos felizes e realizados profissionalmente, precisamos
trabalhar com o que amamos.

Algum tempo depois, recebi a nota do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e vi que ela ndo tinha sido tao alta, mas era o suficiente para tentar ingressar
Licenciatura em Matematica. Com isso, quando abriram as inscrigoes para o Sistema

de Selecao Unificada (SiSU), decidi me inscrever para esse curso e fiquei aguardando
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as chamadas. No instante em que as listas dos aprovados comegaram a ser
publicadas e vi meu nome |3, fiquei muito feliz por ter dado certo.

Assim, no ano de 2016, ingressei em Licenciatura em Matematica na FURG, e
nesse ano enfrentei grandes mudangas e desafios. Para viver o sonho de cursar o
Ensino Superior, precisei ir embora da minha cidade natal, Mostardas, uma pequena
cidade localizada no Litoral Sul do estado do Rio Grande do Sul (RS), e fui morar
sozinha em Rio Grande/RS. Deixei todos meus familiares e amigos em Mostardas,
entretanto ndo me arrependo de ter feito essa escolha, pois naquela época eu queria
muito aproveitar essa nova fase da minha vida e dar continuidade aos estudos.

Nesse processo de mudanga de cidade e adequagado a uma nova realidade,
bem diferente daquela que eu vivenciava em Mostardas, tive o total apoio e incentivo
dos meus pais. Corroborando com Gongalves (2021), o apoio familiar é fundamental
para o processo de mudanca, pois ao saber que os pais estao felizes e de acordo com
suas escolhas, os filhos se sentem encorajados a seguirem seus caminhos.

Ao iniciar as aulas da faculdade, estava ansiosa para conhecer as
componentes curriculares do curso. Quando cursei a primeira disciplina relacionada
as exatas, percebi que aquela Matematica ia muito além da Matematica que eu
pensava dominar, € isso me deixou um pouco receosa. Foi entdo que as dificuldades
académicas comegaram a surgir, 0 que gerou inseguranga e alguns questionamentos.
Porém, apesar dos contratempos, nunca me faltou comprometimento com os estudos,
com muita persisténcia e dedicagao aprendi a lidar com isso, e ao passar do tempo,
as dificuldades diminuiram.

Ja nos primeiros semestres comecei a me interessar pela docéncia e junto
disso, embora havendo adversidades, desejei seguir os estudos nessa area. Quando
me encontrava quase finalizando o segundo ano de faculdade, percebi que realmente
estava apaixonada pela Licenciatura em Matematica e que, de fato, essa era a area
que eu gostaria de prosseguir estudando e, futuramente, trabalhando.

Enquanto académica de Licenciatura em Matematica da FURG, tive a
oportunidade de me envolver em diversas atividades voltadas a docéncia em
Matematica. As participagdes em projetos de ensino, pesquisa e extensao, e também
na iniciagao cientifica, foram importantes para minha formagao pessoal e profissional,
pois esses envolvimentos me permitiram conhecer um pouco mais sobre a docéncia

e o ser professor. Na sequéncia, relatarei sobre esses projetos.



20

No segundo semestre do ano de 2017 me envolvi, como bolsista, no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) mantido pela Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Enquanto participante do
programa, desenvolvi atividades semanais em sala de aula com estudantes da rede
basica de ensino, elaborei historias envolvendo o contexto da sala de aula e da escola,
participei de eventos com produgao de artigos, e tantas outras atividades. Arrisco-me
a dizer que esses trabalhos fizeram com que o meu amor pela docéncia em
Matematica despertasse, e foi a partir dai que consegui ter certeza sobre minha
escolha por essa profissao.

Posteriormente, participei da bolsa Ensino, Pesquisa, Extensdo e Cultura
(EPEC) no projeto “Ressignificando Conceitos de Matematica e Aplicagbes — Criagao
do TEMAT”. Nesta atividade desenvolvi materiais didaticos para oficinas que
envolvem os conteudos de Matematica Basica, Calculo e Geometria Analitica,
ministrei oficinas presenciais e online, e ofereci atendimentos de monitoria. Ter feito
parte dessa proposta me aproximou, ainda mais, da vivéncia em sala de aula, pois
pude executar minhas praticas didaticas com os discentes das disciplinas de Calculo
que participavam das atividades propostas pelo projeto.

Na sequéncia, ja no ano de 2020, fui bolsista de iniciagao cientifica do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) no projeto intitulado “A
educacao financeira no contexto escolar: possibilidades e desafios na construgao de
praticas pedagodgicas”. Nesta atividade, realizei investigacbes a respeito da
abordagem da Educagao Financeira em questbes da prova de Matematica e suas
Tecnologias do ENEM, bem como busquei conhecer como sao trabalhados os
conteudos relacionados a Matematica Financeira, nos livros didaticos do Ensino
Médio.

Destaco que ter tido a oportunidade de participar de distintos projetos permitiu
que eu conseguisse ampliar minha formag¢ao académica para além dos limites das
disciplinas curriculares do curso. Entendo que a participagcado na iniciacao cientifica,

pesquisa, ensino e extensao da universidade,

[...] € um processo importante na formagéo dos estudantes e, em muitos
momentos, é através disso que o universitario coloca em pratica o que foi
visto em sala de aula. E uma atividade articulada com as agées de ensino e
de pesquisa que a Instituicdo de Ensino Superior realiza, com o objetivo de
disseminar o conhecimento produzido e desenvolvido na universidade,
buscando relacionar o conhecimento teérico e académico as experiéncias
praticas (Martins et al., 2015, p. 194).
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Além de ter integrado diferentes projetos, a partir de 2020 também comecei a
participar do grupo de pesquisa Formagao de Professores e Praticas Educativas —
FORPPE. A convivéncia com o grupo me possibilitou refletir sobre os processos de
ensino e aprendizagem de Matematica, e essas reflexdes ocasionaram no meu
interesse em investigar essa tematica por meio de mapeamentos em produgdes
cientificas. A partir dai, iniciei meus estudos nessa area com base em Maria Salett
Biembengut (2008). Ademais, na elaboragdo do meu Trabalho de Conclusao de Curso
(TCC) também considerei a mesma metodologia com o intuito de realizar um
mapeamento nos TCC desenvolvidos nos cursos de Licenciatura em Matematica de
Universidades Federais do RS, a fim de identificar os assuntos abordados pelos
licenciandos.

Em maio de 2021 finalizei a graduagcdo e em agosto do mesmo ano, com o
desejo de seguir estudando e ampliar meus conhecimentos académicos, ingressei no
Programa de Pd6s-Graduagao Educagao em Ciéncias (PPGEC) da FURG, na linha de
pesquisa, Ensino e Aprendizagem na Educacdo em Ciéncias. Concomitante ao
ingresso no mestrado, no mesmo més, fui chamada para atuar como professora de
Matematica na rede Estadual de Educacado do Rio Grande do Sul, na cidade de Rio
Grande, em uma escola publica de Ensino Fundamental.

Penso que ter finalizado a graduagéo e logo em seguida ter ingressado no
mestrado possibilitou um melhor desenvolvimento nas habilidades voltadas a
pesquisa e, também, contribuiu para o meu aperfeicoamento profissional.
Romanowski e Martins (2010) enfatizam que os cursos de pds-graduagao
complementam a formacao inicial e concebem condi¢do de acesso para niveis mais
avancados na carreira docente, o que constitui parte do desenvolvimento profissional
dos professores.

Por fim, finalizo destacando que ter saido da casa dos meus pais com apenas
17 anos para estudar, transformou minha vida e me proporcionou ser o que sou hoje,
licenciada em Matematica, professora da rede publica estadual e mestranda do
PPGEC. Sou extremamente realizada por ter conseguido conquistar tudo que tenho,
e além de ficar feliz por todo esforco ter valido a pena, também fico muito honrada em
saber que sou motivo de orgulho para os meus pais que, infelizmente, pelo contexto

o qual estavam inseridos quando mais novos, nao tiveram a oportunidade de concluir
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os estudos. Desse modo, para dar continuidade a escrita, no préoximo topico sao

apresentados os aspectos gerais da pesquisa.

1.2. Aspectos gerais da pesquisa

A formacgdo de professores € vista como um processo de aprendizagens
relacionado as relagdes interpessoais e coletivas na qual esta, diretamente, ligada
com as demandas que o docente desenvolvera em seu trabalho. Ademais, os
conhecimentos construidos no processo de formagao inicial sdo aplicados, na pratica,
durante os estagios e em atividades de ensino e extensao, que possibilitam o futuro
professor divulgar o que foi produzido por meio de pesquisas que contribuirdo para
futuras agdes docentes.

Ao exercer a docéncia, os professores sdo desafiados a inovar suas aulas de
modo que essas sejam atrativas e chamem a atenc&o dos alunos. Silva, Prates e
Ribeiro (2016) consideram que devido o professor ser visto como mediador no
processo de ensino e aprendizagem, € interessante que ele busque por novas
metodologias que despertem o interesse dos estudantes, favorecendo a
aprendizagem.

Destaca-se que a pandemia da COVID-19, causada pelo coronavirus SARS-
CoV-2, provocou diversas mudangas em diferentes ambitos da sociedade, inclusive
no campo educacional. Sendo assim, ao que se refere a docéncia em sala de aula, o
avango do virus estabeleceu novos desafios aos professores que, rapidamente,
precisaram repensar suas praticas e se adaptar a um novo modelo de aulas, no qual
era necessario a utilizacao de diferentes artefatos metodoldgicos que, por vezes, eles
nao tinham conhecimento. Isso fez com que os professores saissem de sua zona de
conforto e fossem em busca de novas formagdes (FILLOS; CAETANO; SANTOS,
2021).

Pureza (2019) ressalta que mesmo com todos os avangos propostos pelo
desenvolvimento da ciéncia e o crescimento tecnoldgico, as praticas docentes, em
sua maioria, ainda estao baseadas no método tradicional de ensino. Assim, para que
ocorra uma melhoria nesse aspecto, é interessante que os professores fagam um
exercicio diario de buscas por estratégias metodologicas que colaborem para a
inovacao nas agdes docentes.
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Nesse sentido, os cursos de pds-graduacgdo, tanto /ato sensu quanto stricto
sensu, sao vistos como recursos que contribuem para o processo formativo por meio
da producao cientifica. Gatti (2001) evidencia que os PPG, destinados ao ensino e a
educacédo, devem se constituir como em um espacgo de constru¢ao da aprendizagem,
de exercicio da investigagao cientifica e de preparacao para o fazer docente.

Ao pensar nos inumeros assuntos que sao capazes de surgir durante a
elaboracgao da dissertagédo e/ou tese, e que eles, de alguma forma, podem relacionar-
se com as atividades docentes, entende-se ser interessante ter conhecimento sobre
os diferentes caminhos que essas produgdes percorrem. Para Vizzotto, Mackedanz e
Miranda (2017):

E importante que toda producéo cientifica e académica seja mapeada a fim
de conseguir obter indicativos de produgédo, e também para que outros
autores, antes de iniciarem suas pesquisas, consigam analisar o
conhecimento do que ja foi produzido sobre o tema (VIZZOTTO;
MACKEDANZ; MIRANDA, 2017, p. 140).

Uma investigagdo com foco em dissertacbes e teses permite identificar os
assuntos explorados, proporcionando uma reflexao sobre as culturas académicas que
estdo se constituindo nos cursos de pods-graduacdo. Nessa perspectiva, o
mapeamento é visto como um processo que possibilita identificar as caracteristicas
que compdem determinada area do conhecimento, pois aponta os assuntos que
seguem sendo pesquisados e os temas que nao aparecem com tanta frequéncia nas
pesquisas. Assim, o mesmo beneficia o avanco cientifico, uma vez que busca verificar
os resultados dos estudos elaborados.

Deste modo, compreendendo a importancia de conhecer as tematicas que
estdo sendo pesquisadas pelos pos-graduandos durante o mestrado e doutorado,
surge o interesse em apurar os assuntos considerados por eles na elaborag¢ao de seus
trabalhos. Logo, o questionamento que se configura como questdo norteadora da
presente pesquisa é: O que se mostra nas dissertacoes e teses produzidas por
licenciados em Matematica egressos do “Programa de Poés-Graduacao
Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude'” ofertado pela FURG?

Segundo Lopes (2019), se faz necessario compreender como as pesquisas

cientificas estdo sendo desenvolvidas e quais relutancias estdo sendo alcancadas.

" Na sequéncia do texto, ao se referir ao Programa de Pés-Graduagdo Educagéo em Ciéncias: Quimica
da Vida e Saude sera utilizada a sigla PPGQVS.
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Logo, considerando que analisar o conhecimento descrito no campo da Educagao em
Ciéncias disponibiliza a sociedade académica uma vasta visdo das producdes
cientificas, busca-se responder a questdo norteadora a partir da realizacdo de um
estudo em producgdes cientificas elaboradas no Programa em questdo. Entende-se
que esse movimento ira proporcionar a caracterizagao dos trabalhos elaborados no
ambito investigado.

Diante do exposto, essa pesquisa tem como objetivo geral conhecer o que se
mostra nas dissertacoes e teses produzidas por licenciados em Matematica
egressos do “Programa de Pés-Graduacao Educacao em Ciéncias: Quimica da
Vida e Saude” ofertado pela FURG.

Para isso, foram delimitados os seguintes objetivos especificos:

i. fazerum levantamento das dissertacdes e teses produzidas no periodo de 2010
a 2021, por professores de Matematica, no Programa foco desta pesquisa.
ii. enfatizar a tematica e o objetivo de cada pesquisa mapeada.
iii. realizar uma discussdo sobre os cursos de Matematica, a formacdo de
professores e o desenvolvimento profissional.
iv. tracar um panorama das pesquisas produzidas por licenciados em Matematica
no PPGQVS/FURG?, apontando os resultados obtidos.

No presente capitulo, foi apresentado o percurso académico, bem como, os
aspectos gerais do estudo, destacando a questao norteadora da pesquisa, o objetivo
geral e os objetivos especificos. No proximo, sdo abordados elementos que compdem

a discusséo tedrica desta pesquisa.

2 A sigla PPGQVS/FURG refere-se ao Programa de Pés-Graduagdo Educagdo em Ciéncias: Quimica
da Vida e Saude ofertado pela FURG.
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2. DISCUSSOES TEORICAS

Neste capitulo, tém-se os subsidios tedricos que fundamentam a pesquisa. Na
primeira secdo, apresenta-se um breve historico sobre as normatizagdes curriculares
dos cursos de graduagcdo em Licenciatura em Matematica. Na sequéncia, sao
abordados aspectos sobre a formacédo de professores e o desenvolvimento
profissional docente. Posteriormente, é versado sobre a pods-graduagdo como

alternativa de formacéo continuada, considerando os cursos de mestrado e doutorado.

2.1. Breve historico sobre as normatizacdées curriculares dos cursos de

graduacao em Licenciatura em Matematica

Inicialmente, em razdo deste estudo desejar conhecer o que se mostra nas
dissertagcbes e teses produzidas por licenciados em Matematica egressos do
PPGQVS/FURG, entende-se ser importante discutir algumas caracteristicas sobre as
normatizagdes as quais esse curso passou ao longo dos ultimos anos. Além disso, as
informacgdes que serdo apresentadas oportunizardo compreender um pouco sobre a
sua estrutura.

O primeiro curso de Matematica no pais foi criado em 1842, sendo localizado
no Rio de Janeiro. Somente a partir de 1920, com a criagdo das universidades,
comegou a ocorrer um avango no Ensino Superior. Entretanto, até o surgimento da
Lei n.° 1.190/1939 néo existia diferenga entre os cursos de Matematica licenciatura e
bacharelado e desde o momento em que a referida lei entrou em vigor, ocorreu a
distingdo entre os mesmos. Nesse sentido, os cursos de licenciaturas designaram-se
ao ensino da didatica, possuindo duragao de um ano. O modelo de curso que surgiu,
em um primeiro momento, foi organizado de modo onde trés anos eram destinados
aos conhecimentos especificos e um ano aos conhecimentos pedagdgicos, sendo
essa proposta conhecida nacionalmente como 3+1 (KLOPSCH, 2022).

Posteriormente, com a primeira Lei das Diretrizes e Bases (LDB) da Educagéao
Nacional (Brasil, 1961), aconteceu a regulamentagao para os cursos de formagao de
professores, oportunizando que a autonomia didatica dos mesmos ficasse a cargo das
préprias universidades. Assim, em 1962 comegou a surgir o esbogo dos cursos de
Licenciatura em Matematica, no qual tinha como proposta considerar os conteudos

especificos da Matematica e as disciplinas pedagdgicas. Os conteudos especificos
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eram “Desenho Geométrico e Geometria Descritiva, Fundamentos de Matematica
Elementar, Fisica Geral, Calculo Diferencial e Integral, Geometria Analitica, Algebra e
Calculo Numeérico” (p. 547) e as disciplinas pedagdgicas referiam-se a Psicologia da
Educacdo, Adolescéncia e Aprendizagem, Elementos de Administragdo Escolar,
Didatica e Pratica de Ensino (BRASIL, 1962).

Com a intengao de prosseguir com o processo de padronizagao dos curriculos,
em 1972 ¢ instituida uma lei que designa que os cursos de Licenciatura em
Matematica precisam ter 2.200 horas de atividades, a serem todas realizadas entre o
periodo de trés a sete anos letivos. Porém, quatro anos depois, € apresentado o
Parecer n.° 4.417 de 1976, que determina outra alteragcdo na carga horaria, sendo a
partir dai 2.500 horas para o curso e mais 250 horas direcionadas ao estagio
supervisionado. Ademais, o0 mesmo parecer também propde um novo curriculo
minimo para as disciplinas pedagodgicas, que sao: “Estrutura e Funcionamento do
Ensino do 2° grau, Psicologia da Educagao, Orientagcdo Educacional e Ocupacional,
Didatica e Metodologia Aplicadas aos Ensino e Pratica de Ensino sob a forma de
Estagio Supervisionado” (p. 390) (BRASIL, 1981).

Vale ressaltar que entre o periodo de 1976 e 1995 as discussdes voltadas a
educacao ficaram esquecidas. Somente com a Constituicdo Federal de 1988 e com a
LDB3 de 1996, ¢ que s&o retomadas as conversas sobre a qualidade de formacéo, a
valorizacao e profissionalizagao dos professores (KLOPSCH, 2022). Além disso, apos
a publicacdo da LDB em 1996, mudangas mais significativas ocorreram em 2001,
quando os documentos oficiais passaram a ser mais detalhados em relacdo aos
conteudos especificos da Matematica e as disciplinas pedagdgicas.

Com a publicacido de novas normatizagdes, o perfil do professor de Matematica
também se tornou um aspecto a ser discutido. Segundo registros publicados em 2001,
o professor de Matematica deve ser capaz de tomar decisodes, refletir sobre sua pratica
docente, e ainda, entender que a pratica € o que aprimora os conhecimentos. Destaca-
se que a graduagao em Licenciatura em Matematica deve garantir que seus egressos
tenham: visdo de seu papel social como educador e capacidade de insercdo em

distintas realidades voltadas as vivéncias dos estudantes; visdo das contribuicdes que

3 A LDB de 1996 foi um acontecimento historico para a educagéo, uma vez que permitiu a flexibilizagao
da formagado docente, determinando que os cursos tivessem curriculos elaborados pelas proéprias
universidades e as instituicbes de ensino passaram a seguir as diretrizes do Ministério da Educagao
(JUNQUEIRA; MANRIQUE, 2015).
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o ensino de Matematica pode ofertar para o exercicio da cidadania aos individuos;
visdo de que o conhecimento matematico precisa ser acessivel a todos (BRASIL,
2001).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica,
Bacharelado e Licenciatura de 2001, € considerado que o curriculo dos cursos de
Matematica precisa ser organizado de forma que as atividades propostas contemplem
o desenvolvimento de habilidades gerais. S&o algumas dessas habilidades: entender,
compreender, criticar e usufruir de ideias e tecnologias para a resolugdo de
problemas; conhecer questbes contemporéaneas; determinar relagbes entre a
Matematica e demais areas do conhecimento; ser capacitado para o desenvolvimento
de trabalho em equipes e com assuntos interdisciplinares; entender o impacto das
solugdes presente no contexto global e social (BRASIL, 2001).

Ademais, as mesmas diretrizes enfatizam a precisdo de os curriculos dos
cursos de Licenciatura em Matematica contemplarem modos que contribuem para a
compreensao dos conceitos de maneira tedrica e significativa para o licenciando. E
também discorrem sobre os conteudos comuns que devem ser distribuidos ao longo
do curso, sendo eles: Calculo Diferencial e Integral; Algebra Linear; Fundamentos de
Analise; Fundamentos de Algebra; Fundamentos de Geometria; e Geometria
Analitica. Deve haver, além disso, a inclusdo de assuntos matematicos presentes na
Educacdo Basica nas areas de Algebra, Geometria e Analise, contetidos de areas
afins a Matematica, e conteudo da Ciéncia da Educacéo, da Histdria e Filosofia das
Ciéncias e da Matematica. E ainda, deverao ser acrescentados topicos referentes a
Educacao Basica, considerando as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores em Nivel Superior bem como as Diretrizes Nacionais para a Educacéao
Basica e para o Ensino Médio (BRASIL, 2001).

Destaca-se que ao chegar na Universidade, o futuro professor ja passou por
um extenso processo de aprendizagem e estabeleceu para si uma visdo dos
conteudos matematicos aprendidos na Educagdo Basica. Por conseguinte, é
importante que estes conhecimentos ja aprendidos sejam considerados ao longo de
sua formagao docente. Assim, os conteudos curriculares dos cursos de Licenciatura
em Matematica devem estruturar-se de modo a construir uma visao global dos
conteudos de maneira significativa para o estudante, bem como ponderar as
representacdes que os mesmos possuem em relacdo aos conceitos matematicos e

processos escolares (BRASIL, 2001).
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Dando sequéncia, no ano de 2002, foi instituida a Resolugao CNE/CP 2, que
aponta a carga horaria necessaria para os cursos de Formagédo de Professores da
Educacgao Basica no ensino superior, sendo no minimo, 2.800 horas, distribuidas em:
1.800 horas de aulas sobre os conteudos curriculares; 400 horas de praticas como
componente curricular experienciadas ao longo do curso; 400 horas de estagio
curricular supervisionado a ser realizado a partir da segunda metade do curso; e 200
horas para atividades académico-cientifico-culturais. Porém, para aqueles estudantes
que exercem atividade docente regular na Educacdo Basica, a carga horaria
destinada ao estagio supervisionado poderia ser reduzida até 200 horas (BRASIL,
2002).

Cerca de 13 anos depois, essa carga horaria foi reorganizada. Segundo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada dos
Profissionais do Magistério da Educagao Basica, publicadas no ano de 2015, os
cursos de licenciatura passaram a ter, no minimo, 3.200 horas de efetivo trabalho
académico, sendo: 400 horas de pratica como componente curricular; 400 horas
dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formagéo e atuagdo na Educagao
Basica; 200 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes; e pelo menos 2.200 horas dedicadas as
atividades formativas (BRASIL, 2015).

Em 2015 com a publicagdo da Resolugédo n.° 2, de 1° de julho de 2015, é
enfatizado que os cursos de formacao de professores devem oferecer nos curriculos
conteudos especificos da area do conhecimento e também conteldos associados aos
principios da educacéo, politicas publicas, direitos humanos, diversidade étnico-racial,
Lingua Brasileira de Sinais, educacgéo inclusiva, direitos educacionais de jovens e
adultos, entre outros assuntos. O documento também afirma que nas licenciaturas o
estagio supervisionado € um componente curricular obrigatoério, ja que € uma atividade
que relaciona a pratica com outras atividades académicas (BRASIL, 2015).

Em seguida, com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgéo Inicial
de Professores para a Educacgao Basica, publicadas em 2019, é apontado que o futuro
professor deve desenvolver competéncias especificas, visto que sdo fundamentais e
complementam a agédo docente. Essas competéncias se referem a trés dimensdes:

conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento profissional. Assim,
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e As competéncias especificas referentes ao conhecimento profissional sdo:
dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los; demonstrar
conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem; reconhecer os
contextos de vida dos estudantes; e conhecer a estrutura e a governanga dos
sistemas educacionais.

e As competéncias especificas da pratica profissional compdem-se pelas
seguintes acdes: planejar as agdes de ensino que resultem em efetivas
aprendizagens; criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem; avaliar o
desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o ensino; e conduzir as
praticas pedagodgicas dos objetos do conhecimento, as competéncias e as
habilidades.

e As competéncias especificas sobre o engajamento profissional assim
discriminadas: comprometer-se com o proprio desenvolvimento profissional;
comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em pratica o
principio de que todos sado capazes de aprender; participar do Projeto
Pedagogico da escola e da construgao de valores democraticos; e engajar-
se, profissionalmente, com as familias e com a comunidade, visando
melhorar o ambiente escolar (BRASIL, 2019, p. 2).

Além de discutir sobre as competéncias especificas, a mesma diretriz propde
aos cursos de graduagao uma nova alteragcao na carga horaria, na qual eles estdo em
um movimento de adequacdo. Assim, todos os cursos em nivel superior de
licenciatura, destinados a formacéo inicial de professores para a Educacao Basica,
serdao organizados em trés grupos, com carga horaria de, no minimo, 3.200 horas

tendo a seguinte distribuicio:

I - Grupo I: 800 horas, para a base comum que compreende o0s
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos e fundamentam a
educagao e suas articulagbes com os sistemas, as escolas e as praticas
educacionais.

Il - Grupo II: 1.600 horas, para a aprendizagem dos contetidos especificos
das areas, componentes, unidades teméaticas e objetos de conhecimento da
BNCC, e para o dominio pedagdgico desses conteudos.

Il - Grupo lll: 800 horas, para pratica pedagdgica, distribuidas em: 400 horas
para o estagio supervisionado, em situagdo real de trabalho em escola,
segundo o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) da instituigdo formadora; e
400 horas para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos | e II,
distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da
instituicdo formadora (BRASIL, 2019 p. 5-6).

De acordo com o documento, no Grupo I, as 800 horas devem ter inicio ja no
primeiro ano do curso e precisam englobar tanto as competéncias profissionais do ser
professor, quanto técnicas relacionadas a curriculos e seus marcos legais, didatica e
seus fundamentos, metodologias, praticas de ensino especificas dos conteudos
abordados, entre outros. No Grupo Il, as 1.600 horas devem ser consideradas do
segundo ao quarto ano do curso, com a inteng¢ao de progredir os saberes especificos,

podendo ser oferecidas como componente curricular, componentes interdisciplinares

ou areas de estudo. Por ultimo, no Grupo lll, as 800 horas devem estar estruturadas
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desde o primeiro ano do curso e devem contemplar o estagio supervisionado em
espacos escolares e as atividades presentes nos grupos | e Il (BRASIL, 2019).

Outro aspecto importante é a questdo da Extensdo na Educacédo Superior
Brasileira, que além de integrar a matriz curricular, promove o desenvolvimento de
pesquisas e se constitui a partir de processos interdisciplinares, cultural, cientifico e
tecnolégico. Segundo a Resolugédo n.° 7, de 18 de dezembro de 2018, as atividades
de extensdo devem integrar, no minimo, 10% do total da carga horaria curricular dos
cursos de graduagédo. Ademais, as modalidades das atividades extensionistas, podem
ser: programas, projetos, cursos, oficinas, eventos e prestagao de servigos. Alias,
essas modalidades incluem, por vezes, programas institucionais e governamentais
(BRASIL, 2018).

O que compdem a idealizagcdo e a pratica das Diretrizes de Extensdo na

Educacao Superior, é:

| - a interagao dialdgica da comunidade académica com a sociedade por meio
da troca de conhecimentos, da participagdo e do contato com as questbes
complexas contemporéneas presentes no contexto social;

Il - a formagéo cidada dos estudantes, marcada e constituida pela vivéncia
dos seus conhecimentos, que, de modo interprofissional e interdisciplinar,
seja valorizada e integrada a matriz curricular;

Il - a produgdo de mudangas na prépria instituicdo superior e nos demais
setores da sociedade, a partir da construgao e aplicagdo de conhecimentos,
bem como por outras atividades académicas e sociais;

IV - a articulagdo entre ensino/extensao/pesquisa, ancorada em processo
pedagdgico unico, interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico e
tecnoldgico (BRASIL, 2018, p. 2).

Para finalizar, o curso de Licenciatura em Matematica tem como finalidade a
formacao de professores de Matematica para trabalhar com a Educacéo Basica. De
maneira geral, seguindo as orientacbes estabelecidas nas diretrizes oficiais, as
Instituicdes de Ensino Superior (IES) possuem autonomia na organizagao curricular,
0 que possibilita uma formagdo complementar aos graduandos. Entretanto, é
fundamental que os curriculos sustentem o desenvolvimento de conteiudo das
diferentes areas do conhecimento profissional para um professor de Matematica e os
incentivem a participar de cursos de formacdo continuada, buscando sempre o
aprimoramento de seus conhecimentos. Desse modo, dando prosseguimento as
discussodes tedricas, na proxima segao € abordado sobre a formacgao de professores

e o desenvolvimento profissional docente.
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2.2. A formacao de professores e o desenvolvimento profissional docente

A formacéao de professores tem um papel importante no processo educativo e
envolve o desenvolvimento de competéncias e habilidades, além de dedicagao e
motivagado por parte do professor para exercer a docéncia em sala de aula. Tardif
(2011) aponta que a formagéo dos professores € continua, se devolve ao longo das
vivéncias diarias e abrange toda a carreira docente, por todo tempo. Desta forma, n&o
se limita a formacao académica, mas sim uma formagao que sucede durante toda a
caminhada escolar, desde a Educagao Basica, o ingresso do estudante no curso de
licenciatura, até o trabalho em carreira docente.

Segundo Peres (2015), independente das condicbes como realizou sua
formacao inicial, da instituicido em que se graduou e da realidade encontrada na escola
em que trabalha, é importante que o professor dé continuidade aos estudos, pois esse
movimento contribui para o fazer pedagogico. O professor precisa saber muito mais
do que somente conhecimentos académicos, ele necessita conhecer diferentes
estratégias de ensino que visam oportunizar a aprendizagem no processo de
escolarizagdo. Ademais, € necessario que, independente de sua componente
curricular, o professor tenha formacao adequada para que o ensino da disciplina seja
de qualidade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de professores

estabelecem que:

A formacgé&o continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e
valores, e envolve acgbes de extensdo, grupos de estudos, reunides
pedagdgicas, cursos, programas e agbes para além da formagdo minima
exigida ao exercicio do magistério na educagao basica, tendo como principal
finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de
aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do profissional docente
(BRASIL, 2015, p. 13).

Nesse viés, Almeida (2017) complementa que a formagao continuada possui
carater abrangente, uma vez que nao esta preocupada somente com o
aperfeicoamento do professor apds sua formacéao inicial, mas também com o fato
deste ter condi¢des de pensar e refletir sobre a pratica educacional durante o exercicio

de sua profissdo, na certeza de que isto também agrega valores e melhorias para seu

processo formativo. Assim, entende-se a importancia de uma formacao que contribua
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para que o professor esteja preparado para enfrentar os distintos desafios advindos
da carreira docente.

Na perspectiva de Alarcao (2001), a formagdo continuada € vista como uma
condigdo necessaria para a mudanga das agdes pedagdgicas do professor, pois é por
meio de estudos, pesquisas e reflexdes, oportunizados pelos cursos, que a mudanga
no fazer docente pode acontecer. Ademais, o processo de formagao nao termina no
momento de conclusdo do curso de licenciatura. Essa formacgao inicial € apenas uma
etapa introdutéria de todo processo formativo, o qual tende a ser aperfeicoado durante
o trabalho desenvolvido na escola (ALMEIDA, 2017).

A formacado de professores pode ser vista como um momento chave da
socializagao e da configuragao profissional docente. A participagédo em formagao é um
processo de investimento pessoal, uma vez que € um trabalho criativo sobre os
percursos e os projetos préprios visando a construgao de uma identidade profissional
(NOVOA, 2002).

Para que ocorra o desenvolvimento de estratégias que melhoram a carreira
profissional, € importante que a formagédo seja focada na escola, que € o futuro
ambiente de trabalho do professor e o espaco onde existe troca, validacdo e
aprimoramento de conhecimentos e experiéncias. Nesse sentido, a escola e a
universidade devem estar unidas, pois com o convivio escolar, o professor consegue
ter nogao da realidade que ocorre nesse espago. De acordo com Antiqueira (2018), a
formacao de professores n&o deve se restringir somente ao ambiente universitario. E
ainda, Schimidt e Galiazzi (2013, p. 13) complementam que “ninguém conhece melhor
a escola e os processos educativos que perpassam o cotidiano escolar do que os
professores que ali atuam”.

Além disso, é interessante pensar na formag¢ao continuada de forma que a
mesma potencialize reflexdes embasadas em experiéncias praticas, que, por sua vez,
estimulam mudancas nas acgdes pedagdgicas abordadas em sala de aula, com um
foco direcionado ao aprendizado dos estudantes e ao estudo de casos que fazem
parte do dia a dia da turma (NOVOA, 2002). Conforme Imbernén (2011, p. 85):

A formacgdo centrada na escola envolve todas as estratégias empregadas
conjuntamente pelos formadores e pelos professores para dirigir os
programas de formacdo de modo a que respondam as necessidades
definidas da escola e para elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem
em sala de aula e nas escolas. Quando se fala de formagéo centrada na
escola, entende-se que a instituicdo educacional transforma-se em lugar de
formacao prioritaria diante outras alternativas.
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Desse modo, o ambiente escolar necessita ser visto como um espacgo de
formacao continuada para professores, uma vez que a mesma esta cercada de
situagdes que precisam de atencéao, a fim de que sejam encontrados caminhos que
melhorem esse contexto. Ademais, € importante ressaltar que a formacao que ocorre
no interior da escola, tende a se preocupar com problemas que acontecem nesse
espaco (ALMEIDA, 2017).

De acordo com Tardif (2011, p. 68), “os professores séo trabalhadores que
ficaram imersos em seu lugar de trabalho durante aproximadamente 16 anos (em
torno de 15.000 horas), antes mesmo de comegarem a trabalhar’. Esse fato
oportuniza aos professores alguns conhecimentos prévios sobre agao do ser docente
e pratica pedagdgica. Ao que se refere as praticas, Ponte (2014) ressalta que elas séo
o ponto de partida principal para o processo de formagao, visto que a teoria s6 ganha
sentido quando € aplicada a situacodes reais.

Almeida (2017) considera que quando os professores participam de cursos de
formacgao continuada, eles tém a oportunidade de adquirir conhecimentos sobre novas
ferramentas e metodologias que permitem modificar suas abordagens de ensino. A
autora ainda destaca que essas mudancgas, além de aprimorarem as propostas
didaticas, tornando-as mais atrativas para os estudantes, também criam um ambiente
propicio a aprendizagem. Logo, a participagao nesses tipos de cursos contribui para
o0 processo de aprendizagem, beneficiando tanto os professores quanto os
estudantes.

Entretanto, destaca-se que, apesar da formagao continuada ser importante
para toda comunidade escolar, diversas vezes, nao sao oferecidas condi¢gdes minimas
de trabalho que favorecam a participacdo dos professores em tais movimentos
formativos. Os professores enfrentam inumeros obstaculos que dificultam a
participagdo em cursos de formagao continuada, tais como os baixos salarios que lhes
sao oferecidos e que fazem com que eles necessitem ter uma alta carga horaria de
trabalho resultando na falta de tempo para participar de formagdes, o impedimento de
se ausentar da sala de aula devido a falta de professores, entre outros problemas
(NACARATO, 2004).

Documentos oficiais consideram que um curso de formagao de professores,
seja inicial ou continuada, deve ser, acima de tudo, um espago de construgéo de

conhecimento sobre o ensino e a aprendizagem (BRASIL, 2001). Ademais, para que
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o professor consiga alcancgar o desenvolvimento integral de seus estudantes durante
a Educagao Basica, € importante que integre, por meio de distintas metodologias, os
conhecimentos prévios dos estudantes.

A formagao continuada € um processo importante, uma vez que esta envolvido
com diferentes questdes ocorridas na escola e suas problematicas. Desse modo, o
professor precisa estar em constante aprimoramento de seus conhecimentos e
atualizando suas praticas pedagogicas, a fim de que consiga responder as demandas
da sala de aula e oportunizar a aprendizagem significativa aos seus estudantes
(ALMEIDA, 2017).

Além disso, uma questao importante a ser considerada nos cursos de formagao
continuada é a abordagem sobre a inclusdo de estudantes com deficiéncia nas
escolas. Segundo Santos e Lima (2020), muitos profissionais que trabalham na
Educacao Basica demonstram falta de conhecimento sobre as particularidades das
deficiéncias, ndo reconhecem as habilidades desses estudantes e ndo demonstram
flexibilidade em relagdo ao curriculo para atender as suas necessidades de
aprendizado. Devido a isso, se faz necessario discutir a formacédo de professores
como um requisito para assegurar a inclusao de estudantes nas escolas, realizando e
problematizando uma analise dos conhecimentos essenciais para essa formacao.

Ao tratar sobre a inclusdo de estudantes, é fundamental compreender que a
mesma esta relacionada com a educacdo de qualidade, uma vez que a inclusao
requer professores qualificados para lidar com a diversidade, compreender as
individualidades e valorizar as competéncias de cada um, a fim de assegurar a
aprendizagem de todos. Ademais, para que ocorra, de fato, a inclusao, ¢ interessante
que os professores proponham acdes que favorecam o desenvolvimento do estudante
como um todo, e que os cursos de formacdo continuada auxiliem nesse processo
(SANTOS; LIMA, 2020).

No que se refere as mudangas que ocorrem na sociedade, tem-se que as
mesmas acontecem com frequéncia, e a escola precisa acompanhar esse movimento.
Assim, é relevante que os professores valorizem a investigagcdo como estratégia de
ensino e que desenvolvam a reflexao critica. Rech (2016) acrescenta que a formagao
continuada tem a funcao de contribuir para o professor ampliar e alterar, de maneira
critica, a sua pratica.

Se torna importante que os professores tenham um momento para repensar

seu fazer pedagodgico e seu papel em sala de aula, e isso pode ocorrer por meio de
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agdes formativas dentro e fora do espacgo escolar. Conforme Almeida (2017), essas
acgdes, voltadas a formagao continuada de professores, sdo relevantes no momento
em que envolvem professores de Matematica, uma vez que a referida disciplina tem
sido vista como a vild da escola, devido a maioria dos estudantes apresentarem
dificuldades para entendé-la.

Diante desse panorama, é fundamental considerar que os cursos de formagéao
continuada destinados aos professores de Matematica devem visar a capacitagao de
profissionais que, ao longo de suas trajetorias, buscam construir novos
conhecimentos, competéncias e experiéncias para aprimorar seu desempenho no
ensino, permitindo-lhes atender as diversas necessidades de todos os seus
estudantes. Além disso, como apontam Zuge et al. (2012), os espagos de formagao
continuada que contam com a participacao de professores em exercicios estdo se
tornando uma oportunidade alternativa para a obtencdo da melhoria do processo de
ensino e aprendizagem nas escolas.

Fiorentini e Crecci (2013) discutem a formagéao do professor a partir do seu
desenvolvimento profissional docente (DPD). Os autores afirmam que “os professores
aprendem e se desenvolvem, profissionalmente, mediante a participagdo em
diferentes praticas, processos e contextos, intencionais ou nao, que promovem a
formacgao ou a melhoria da pratica docente” (FIORENTINI; CRECCI, 2013, p. 13).

Entende-se que o DPD é um processo de transformacdo que os docentes
passam em determinadas situagcbes de sua area de atuagdo. Segundo Brasileiro
(2019), esse desenvolvimento € um movimento de constituicdo do ser professor que
perpassa todos os processos de formacao e atuacgao profissional, acontecendo em
diferentes momentos da vida de cada professor.

E valido evidenciar que a reflexdo, a interacdo e o trabalho coletivo no espaco
da escola contribui para o desenvolvimento profissional dos professores, o que resulta
em melhorias nos processos de ensino e aprendizagem. Assim, se baseando nas
ideias de Tardif (2011), é por meio da experiéncia coletiva dos professores que os
saberes experienciais alcangam a objetividade.

Essas compreensdes sobre o desenvolvimento profissional do professor e suas
relagdes com o ambiente escolar indica que o aprimoramento nao se limita apenas a
autonomia e ao aperfeicoamento dos saberes docentes, mas também ao contexto da
escola. Logo, esse processo esta intrinsecamente relacionado tanto com o docente

quanto com o ambiente de trabalho em que ele atua (NOVOA, 2002).
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Além disso, na perspectiva de Alarcao e Roldao (2014), os professores,
iniciantes e/ou em formagao continuada, possuem idealizagbes sobre a docéncia que
sao construidas em momentos variados de sua vida. Devido a isso, se torna relevante
que durante a formacdo seja ponderado propostas formativas que articulem os
conhecimentos necessarios para o desenvolvimento profissional.

Considerado como uma ocorréncia continua e dindmica no qual o professor
progride tanto profissionalmente quanto pessoalmente, o DPD constitui-se como um
importante aspecto que visa o aprimoramento da educagao e das escolas (RICHIT,
2021). Ademais, segundo Marcelo (2009), o desenvolvimento profissional pode estar
ligado com a ideia de identidade profissional e com a maneira como os professores
se definem, tendo relagdo com historias, conhecimentos, crengas e rituais.

Fundamentando-se nos estudos de Richit (2021), existem cinco dimensdes
basicas que constituem o desenvolvimento profissional dos professores, sao elas:
“conhecimentos profissionais, aprendizagens profissionais, cultura profissional, ética
da docéncia e mudangas na pratica” (p. 4). Resumidamente, a dimenséao referente
aos conhecimentos profissionais enfatiza a importancia do professor ter
compreensdes tanto sobre o conteudo trabalhado e os contexto sociais dos
estudantes, quanto o0s aspectos pedagogicos, curriculares, didaticos e
epistemoldgicos do ensino. Ja a dimensao aprendizagens profissionais compreende
a ideia de aprendizado sobre conteudos, praticas formativas, aprendizagem dos
estudantes e como ensinar. A dimensao cultura profissional refere-se aos aspectos
relacionados a crengas, concepg¢des, modo de agir, disposicoes, relagcbes com 0s
pares e normas de padrbes dentro da profissdo docente. A dimensdo ética da
docéncia envolve o compromisso do professor com a aprendizagem do estudante e
com o préprio crescimento, além da abordagem do ensino como um dispositivo de
superacao de desigualdades sociais e educacionais. E por fim, a dimensao sobre
mudancas na pratica, refere-se a alteragcdes nas praticas didaticas e pedagdgicas do
professor, mudancas nas crengas e atitudes, e também consciéncia da necessidade
de mudanca (RICHIT, 2021).

De maneira geral, o DPD esta relacionado com a formagédo continuada do
professor, visto que embora o inicio do crescimento profissional se dé durante a
formacéo inicial, € no momento da vivéncia da docéncia no espacgo escolar, que 0s
professores comegam, de fato, a se desenvolverem profissionalmente. Além disso, a

formacao de professores € um processo inconcluso, rodeado de situagbes que
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exigem, ao longo do tempo, modificagdes do fazer docente. Desse modo, segundo
Rech (2016), a formacgéao do professor ndo pode ser apenas uma formacéo inicial, pois
ela torna-se incompleta a medida que o processo de disseminagdo do conhecimento
avanca.

Assim, a formacao de professores de Matematica € entendida como um
processo que exige aperfeicoamento frequente a atividade profissional, objetivando o
oferecimento de um ensino de qualidade aos estudantes. Desse modo, sabendo que
esta pesquisa considera as producdes de dissertagcdes e teses elaboradas no
PPGQVS/FURG, na préxima segdo aborda-se alguns elementos sobre a pos-
graduacgao, com o intuito de entender sua relagdo com o processo formativo de um

professor.

2.3. Os cursos de pos-graduacao como possibilidade de formacao continuada

A pos-graduacgao no Brasil teve inicio em algumas Universidades que ofereciam
disciplinas como forma de ‘“treinamento pods-graduado” (CORREA, 2017).
Balbachevsky (2004) aponta que no ano de 1965, foi quando o Ministério da Educagao
(MEC) regulamentou as experiéncias voltadas a pés-graduagao e a reconheceu como
um novo nivel de ensino. Assim, a CAPES, apds sua constituicao, langou os PPG com
o intuito de formar mestres e doutores.

Segundo o Parecer n.° 977/1965, documento que regulamentou a poés-
graduacao no Brasil, existem trés motivos fundamentais que causaram a abertura dos
PPG, sao eles: garantir a formagédo de professores competentes para atender a
expansao quantitativa do ensino, assegurando o crescimento dos niveis de qualidade;
incentivar o desenvolvimento da pesquisa cientifica por meio da preparagdao de
pesquisadores; e possibilitar um treinamento potente a técnicos e trabalhadores
intelectuais para fazer face as necessidades do desenvolvimento nacional em todos
os setores (BRASIL, 1965).

O mesmo documento também considera que a implantacao dos PPG visa a
formacao de novos cientistas capazes de desenvolver diferentes técnicas e processos
que contribuem para o crescimento da ciéncia. Ademais, um curso de pés-graduagao

rico em estudos voltados a distintas areas do conhecimento, seria uma condicao
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basica para se atribuir a universidade um perfil verdadeiramente universitario
(BRASIL, 1965).

Assim, observa-se que os PPG sao vistos, desde a sua criagdo, como um
espaco para a formacéao de professores, podendo contribuir diretamente na formagao
de todos os profissionais, tanto os que atuam na Educacgéo Superior, como 0s que
atuam na Educacgao Basica. Pimenta e Anastasiou (2002) discutem a ideia de que o
mestrado e o doutorado capacitam a ac&o pedagogica de professores, e as
discussodes sobre esse fato estdo tomando espaco na comunidade universitaria € nos
setores destinados as politicas educacionais.

Os cursos de pos-graduacgao sao divididos em duas modalidades: a lato sensu
e a stricto sensu*. A pos-graduagido lafo sensu destina-se aos programas de
especializagdo com duragdo minima de 360 horas, e ao final do curso, o estudante
recebe um certificado. Ja a pds-graduacao stricto sensu, compreende programas de
mestrado e doutorado destinados a candidatos diplomados que atendem as
exigéncias do edital de selegéo, e ao final, o estudante recebe um diploma (BRASIL,
2018).

Os PPG stricto sensu, além de buscar formar pesquisadores e profissionais de
alta qualificacdo, visam a preparacdo dos professores para atuagdao no Ensino
Superior e o oferecimento de formagao complementar para aqueles que lecionam na
Educacdo Basica. Corroborando com Silva (2018), esses programas sao vistos,
também, como um espago académico oportuno para fomentar a formacdo e a
qualificagao dos individuos que ja frequentaram o Ensino Superior.

Segundo o Parecer CNE/CES n.° 254/2012, os cursos de pds-graduagao stricto
sensu consistem em programas de estudos que possuem foco na formagdo de
mestres e doutores para o exercicio da produgdo de conhecimentos cientificos
(BRASIL, 2012). Ao encontro disso, o documento oficial que estabelece as normas
referentes a poés-graduacao stricto sensu no pais, em suas disposicoes gerais,

apresentam que:

Art. 1° Constituem programas institucionais de pds-graduagéao stricto sensu
os cursos de mestrado e doutorado regulares, pertencentes ao Sistema
Nacional de Pés-Graduagdo, avaliados pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), submetidos a

4 O presente estudo esta envolvido diretamente com a modalidade stricto sensu devido ao corpus de
analise do mesmo ser dissertagbes e teses. Por esse motivo, sera feita uma discussdo detalhada
somente sobre a referida modalidade.
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deliberacdo pela Camara de Educagédo Superior do Conselho Nacional de
Educacdo (CES/CNE) e homologados pelo Ministro da Educagao (BRASIL,
2017, p. 4).

Ainda sobre o Parecer CNE/CES n.° 462/2017, referente as normas da pos-
graduacgao stricto sensu no pais, pode-se destacar a informagéo de que os cursos de
mestrado e doutorado poderao ser ofertados de forma presencial ou a distancia nas
instituicbes credenciadas. Todavia, quando oferecido na modalidade de Educacéo a
Distancia (EaD), devem incluir provas e atividades presenciais que podem ser
realizadas na sede da entidade ofertante. Além do mais, a definicdo dos
procedimentos que devem ser avaliados no mestrado e doutorado € de
responsabilidade da CAPES (BRASIL, 2017).

Os PPG passam por uma Avaliacdo de Permanéncia que é realizada a cada
trés anos pela CAPES. Para obter aprovagao, os programas formados somente por
mestrado precisam alcangar, no minimo, nota trés e para os programas compostos
por mestrado e doutorado ou apenas doutorado, a nota a ser atingida €, no minimo,
quatro. Assim, seguindo os dados expostos em documentos oficiais, os cursos que
possuem atividade atuante, seja presencial ou a distancia, que n&o alcangarem nota
minima na avaliagao, correm o risco de serem desativados (BRASIL, 2017).

Segundo Campello (2000), para obtencéao do titulo de mestre, é necessario que
o0 mestrando realize as disciplinas do curso formal e elabore uma dissertacdo que
consiste em um trabalho académico onde € demonstrado a capacidade de
sistematizacado, dominio do tema e a metodologia cientifica. A autora considera ainda
que para obter o titulo de doutor, além de também fazer as disciplinas do curso, o
doutorando precisa produzir uma tese que envolva o planejamento e realizagdo de um
trabalho absolutamente original (CAMPELLO, 2000).

Severino (2013) entende que a dissertacdo de mestrado se refere a
“comunicagao dos resultados de uma pesquisa e de uma reflexao, que versa sobre
um tema igualmente unico e delimitado” (p. 194). J4& a tese de doutorado, para o
mesmo autor, “trata-se da abordagem de um unico tema, que exige pesquisa propria
da area cientifica em que se situa, com os instrumentos metodoldgicos especificos”
(p. 194). Além disso, devido a dissertagao estar vinculada a fase inicial da pesquisa
cientifica, ndo se pode exigir dela o alto nivel de aprofundamento, originalidade e

alcance de contribuigdes que é exigido na producgéo da tese (SEVERINO, 2013).
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Ademais, Prada, Vieira e Longarezi (2012) ressaltam que os PPG podem servir
como alternativa para dar sequéncia a formagao académica, uma vez que a “formacgao
nao se esgota na graduagao, mas é um processo continuo, permitindo a sintonia com
as exigéncias advindas do progresso cientifico e tecnologico” (p.39). Nesse viés, para
Barbosa (2003), ao atuar nos niveis de ensino da Educacéo Basica, é interessante
que o licenciado, faga um curso de pés-graduagao como forma de complementar sua
formacéo.

Em sintese, os cursos de mestrado e doutorado podem ser entendidos como
uma etapa que colabora para a formagao complementar de diferentes profissionais,
em especial os professores, bem como contribui para o desenvolvimento cientifico.
Para dar sequéncia na escrita do texto, no proximo capitulo, sdo apresentados os

aspectos metodoldgicos do estudo.



41

3. ASPECTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo sera apresentada a metodologia adotada no desenvolvimento
do presente estudo. Segundo Minayo (2002, p. 16), “a metodologia inclui as
concepgOes teodricas de abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitam a
construcao da realidade e o sopro divino no potencial criativo do investigador”. Assim,
na primeira segao, descreve-se a abordagem da pesquisa, na sequéncia é feita uma
discusséao sobre o contexto geral do PPGQVS em Associagdo Ampla e posteriormente
e retratado o contexto da pesquisa. Em seguida apresenta-se o corpus de analise e o
método de analise das informacdes, ou seja, a ATD proposta por Moraes e Galiazzi
(2016).

3.1. Abordagem da pesquisa

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, uma vez que essa
abordagem possui cunho interpretativo e é descrita como uma investigagao que busca
compreender fendmenos de carater subjetivo. Segundo Gerhardt e Silveira (2009, p.
32) “a pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que nao
podem ser quantificados, centrando-se na compreenséo e explicacdo da dindmica das
relagbes sociais”. Ademais, Moraes e Galiazzi (2016), consideram que a pesquisa

qualitativa

[...] pretende aprofundar a compreensao dos fenémenos que investiga a partir
de uma analise rigorosa e criteriosa desse tipo de informagéo. Nao pretende
testar hipéteses para comprova-las ou refuta-las ao final da pesquisa; a
intengdo é a compreensao, reconstruir conhecimentos existentes sobre os
temas investigados (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 33).

Fundamentando-se nas ideias desses autores, na pesquisa qualitativa, o
conhecimento destina-se a compreensao do objeto de estudo e n&o a quantidade que
ele retrata. Além disso, entende-se que a pesquisa qualitativa ndo deseja alcangar
resultados estatisticos, mas sim objetiva a exploragdo do conjunto de informacdes
sobre o tema de pesquisa.

De acordo com Teixeira (2014), a diferenga entre a pesquisa qualitativa e
quantitativa ultrapassa a questdo de presenca ou auséncia de dados numeéricos. A
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mesma autora evidencia que na pesquisa qualitativa, o pesquisador procura diminuir
a distancia entre as teorias e as informagdes analisadas.

Ao encontro da abordagem qualitativa, quanto aos objetivos a pesquisa
caracteriza-se como exploratoria visto que se pretende obter conhecimento sobre os
assuntos considerados nas dissertagdes e teses, elaboradas por professores de
Matematica egressos do PPGQVS/FURG. Segundo Severino (2013), a pesquisa
exploratdria busca levantar informagdes sobre certo assunto, por meio da delimitagcéo
de um campo de trabalho. Além disso, Gil (2002) complementa que esse tipo de
estudo tem por finalidade proporcionar melhor compreensao da problematica.

Ainda em aproximacao a perspectiva qualitativa, no que se refere aos
procedimentos técnicos, a pesquisa realizada € definida como bibliografica visto que
a mesma sera desenvolvida com base nos trabalhos ja elaborados. Nesse sentido,
Severino (2013, p. 106) indica que “a pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a
partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores”. Para as autoras
Soares e Maciel (2000), os estudos de carater bibliografico possuem grande
importancia devido ao poder de conduzir a compreensdo do conhecimento sobre
determinada tematica, além de proporcionar um maior alcance de informacoes.

Desse modo, considerando a abordagem qualitativa, exploratéria e
bibliografica, bem como o método de analise das informagdes produzidas, que ¢é a
ATD e sera discutido posteriormente, tem-se que esta pesquisa representa o Estado
do Conhecimento sobre dissertacdes e teses produzidas por professores de
Matematica egressos do PPGQVS/FURG. Fundamentando-se em Morosini e
Fernandes (2014), o Estado do Conhecimento se constitui na “identificacéo, registro,
categorizagao que levem a reflexdo e sintese sobre a produgao cientifica de uma
determinada area, em um determinado espago de tempo” (p. 155). Além disso, para
Soares e Maciel (2000), a referida metodologia contribui para a constru¢ao do campo
tedrico de certa area do conhecimento, uma vez que identifica as lacunas existentes
e reconhece as contribuigdes do estudo para a area investigada.

Logo, destaca-se que a metodologia, de modo geral, abrange a abordagem de
pesquisa utilizada e compreende também maneiras e processos de como sera
desenvolvido o restante do trabalho. Assim, apds descrever a caracterizagao
empregada, no proximo topico sera apresentado o contexto geral do Programa de
Pdés-Graduacao considerado na pesquisa, atentando-se a sua aproximagao com a

Associagao Ampla.
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3.2.Contexto geral do PPGQVS em Associacao Ampla

Inicialmente, vale ressaltar que o PPGQVS é formado por uma sociedade de
departamentos de Universidades Federais que possuem sede no estado do RS. As
IES parceiras nesse Programa sao: Universidade Federal do Rio Grande do Sul —
UFRGS, Universidade Federal de Rio Grande — FURG, Universidade Federal de
Santa Maria — UFSM e Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA (Campus
Uruguaiana). As Universidades citadas compdem a Associacdo Ampla do PPGQVS e
todas oferecem formagao em nivel de mestrado e doutorado.

O Programa originou-se a partir do trabalho paralelo entre docentes do
Departamento de Bioquimica, da Faculdade de Educacéo, da area de Educacao
Quimica, ambos da UFRGS, e ainda do Instituto de Educacédo da FURG e do Instituto
de Quimica da UFSM. Em 2004, recentemente estruturado e formado apenas pelas
Instituicbes UFRGS, FURG e UFSM, o PPGQVS foi aprovado pela CAPES e, somente
no ano de 2017 a UNIPAMPA se uniu ao grupo (PPGECI, 2021a).

Embora o PPG seja constituido em Associacdo Ampla, cada Universidade é
responsavel por fazer a oferta de vagas e efetuar a selegao dos pds-graduandos.
Segundo PPGECi (2021a), todas as IES que compdéem o Programa possuem
autonomia administrativa, respeitam as regras das demais universidades a qual estdo
diretamente ligadas e, também, garantem aos estudantes a liberdade de circulagao
entre as Instituicbes para desenvolvimento de atividades académicas.

Os docentes cadastrados no Programa podem oferecer disciplina, apresentar
seminarios e supervisionar orientacdo em qualquer uma das quatro sedes da
Associacao Ampla. Além disso, o perfil dos docentes que compdem o PPGQVS é
multidisciplinar, pois sdo graduados em todas grandes areas do conhecimento e
possuem doutorado nas areas de Ciéncias Humanas, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias
Exatas e da Terra, Engenharias, Ciéncias Saude e Ciéncias Sociais Aplicadas
(PPGECI, 2021a).
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Ao investigar® sobre as producgdes elaboradas no Programa, foi possivel
identificar que na UFRGS as primeiras dissertacdes e teses foram defendidas em
2007 e 2011, respectivamente. Ja a FURG possui dissertagdes defendidas a partir de
2010 e teses a partir de 2012. Na UFSM, as dissertagbes comegaram a ser finalizadas
em 2009 e as teses em 2010. E ainda, na UNIPAMPA, a primeira dissertagéo
defendida foi em 2019 e a primeira tese em 2021. Vale destacar que na UNIPAMPA,
o inicio das defesas de dissertacbes e teses ocorreram um pouco mais tarde devido
a mesma ter se integrado ao grupo apenas em 2017.

Em termos quantitativos, o PPGQVS conta, desde sua constituicdo até o ano
de 2021, com a defesa de 999 producdes, sendo que 581 referem-se a conclus&o de
dissertacdes e 418 a conclusido de teses. Nessas quantidades, estdo inseridos 0s
estudos das quatro instituicbes que compdem a Associagcdo Ampla. O Gréfico 3.1

ilustra os quantitativos de trabalhos em cada uma das Universidades.

Grafico 3.1: Defesas de dissertacdes e teses do PPGQVS — Associagdo Ampla.
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Nesse contexto, observa-se que na UFRGS, foram concluidos 462 estudos de

pds-graduacéo, sendo 256 dissertacdes e 206 teses. A FURG teve 256 defesas, na

5 Todas as informacdes referentes as dissertacées e teses produzidas na UFRGS foram encontradas
no Repositério Digital LUME. Ja os dados que se referem as produgdes da FURG encontram-se no
Sistema de Administracdo de Bibliotecas — ARGO. Os dados sobre a UFSM estdo disponiveis no
Repositério Digital da referida universidade. E as informagdes sobre a UNIPAMPA, foram encontradas
no préprio site do PPGQVS/UNIPAMPA.
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qual 149 referem-se a pesquisas de mestrado e 107 de doutorado. Na UFSM
houveram 240 trabalhos finalizados, sendo que 137 eram dissertagdes e 103 eram
teses. E na UNIPAMPA existem 41 producgdes defendidas, onde 39 sao dissertacdes
de mestrado e dois sao teses de doutorado. Ademais, dentre as quatro instituigdes, a
UFRGS foi a Universidade que mais titulou mestres e doutores.

Outro aspecto a ser destacado sao as linhas de pesquisas que compdem o
Programa em cada uma das IES que pertencem a Associagdo Ampla. Embora existam
normas semelhantes entre as universidades envolvidas com o PPGQVS, as linhas,
em algumas vezes, sao diferentes de uma instituicdo para outra, e por isso entende-
se ser relevante discorrer sobre essa questdo, mesmo que seja brevemente. Nesse
sentido, apresenta-se o Quadro 3.1 que evidencia as Universidades e suas

respectivas linhas de pesquisa.

Quadro 3.1: Universidades que compbem a Associagao Ampla e suas linhas de
pesquisa.

Universidade Linhas de Pesquisa

- Processos de Ensino e Aprendizagem em Ambientes Formais e Nao Formais

- Implicagbes das Praticas Cientificas na Constituigdo dos Sujeitos e de
UFRGS Curriculos

- Analise e Avaliagdo da Produgao Cientifica e das Politicas Publicas em CT&l
e Divulgagéo das Ciéncias

- Educacao Cientifica: Processos de Ensino e Aprendizagem na Escola, na
Universidade e no Laboratério de Pesquisa

- Educacao Cientifica: Implicagdes das Praticas Cientificas na Construgdo do

FURG Sujeito
- Educacdo Cientifica: As Tecnologias Educativas no Processo de
Aprendizagem
- Educacao Cientifica: Processos de Ensino e Aprendizagem na Escola, na
Universidade e no Laboratério de Pesquisa
- Educacgao Cientifica: Implicagbes das Praticas Cientificas na Construgao do
UFSM Sujeito
- Educagao Cientifica: Produgao Cientifica e Avaliagdo de Produtividade em
Ciéncia
- Educagdo Cientifica: As Tecnologias Educativas no Processo de
Aprendizagem
- Processos de Ensino e Aprendizagem em Ambientes Formais e Ndo Formais
- Implicagcées das Praticas Cientificas na Constituicdo dos Sujeitos e de
UNIPAMPA Curriculos

- Tecnologias Educativas no Processo de Ensino Aprendizagem

- Producgéo e Divulgagao Cientificas, Avaliacdo de Producao, em Ciéncias e em
Politicas Publicas

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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A linha denominada “Processos de Ensino e Aprendizagem em Ambientes
Formais e Nao Formais” esta presente no PPGQVS/UFRGS® e PPGQVS/UNIPAMPA
e além de ter o intuito de promover o conhecimento para o progresso de agdes
voltadas aos espacos escolares, universitarios e ndo formais de educacao, ressalta
0os processos didaticos que envolvem investigagbes dos casos de ensino e
aprendizagem das ciéncias, na visao pratica e tedrica. Ademais, a linha “Implicagées
das Praticas Cientificas na Constituicdo dos Sujeitos e de Curriculos” envolve os
mesmos Programas citados recentemente e busca desenvolver estudos que
averiguam os efeitos das praticas sociais em distintos ambitos, bem como investigam
como as praticas cientificas e suas verdades produzem identidades voltadas a ciéncia,
a tecnologia e a educacéo (PPGECI, 2021b; PPGECI, [s. d.]).

Ao que se refere a “Analise e Avaliagao da Producao Cientifica e das Politicas
Publicas em CT&l e Divulgacao das Ciéncias”, tem-se que a mesma esta presente
somente no PPGQVS/UFRGS e foca na analise dos processos de divulgagéo e
comunicagdo em Ciéncia, Tecnologia e Inovagédo e seus efeitos nha compreensao
politica-sécio-econémica da ciéncia, atentando as Politicas Publicas e Educacionais
em Ciéncia, Tecnologia e Inovacao (PPGECI, 2021b). Ja a linha “Educacéo Cientifica:
Processos de Ensino e Aprendizagem na Escola, na Universidade e no Laboratorio
de Pesquisa” envolve o PPGQVS/FURG e PPGQVS/UFSM, e caracteriza-se pelo
desenvolvimento de trabalhos que investigam, em saberes relacionados a ciéncia, a
filosofia, a histéria da ciéncia e as ciéncias da educacédo, o campo da didatica e os
problemas relacionados ao ensino e aprendizagem de ciéncias (PPGEC, [s. dJ];
PPgECI, 2022).

Esta presente também no PPGQVS/FURG e PPGQVS/UFSM a linha de
pesquisa “Educacéao Cientifica: Implicagcdes das Praticas Cientificas na Construgao do
Sujeito” que busca desenvolver estudos relacionadas as condutas sociais, realizadas
em distintos ambientes escolares, com o intuito de identificar a maneira como as
praticas e os discursos funcionam na producao de sujeitos. A respeito da “Educagao
Cientifica: As Tecnologias Educativas no Processo de Aprendizagem”, tem-se que a
mesma considera as pesquisas relacionadas a elaboragcdo e investigacdo de
metodologias e tecnologias direcionadas ao campo educativo, incluindo assuntos

6 Destaca-se que assim como a sigla PPGQVS/FURG refere-se ao Programa ofertado na FURG, sera
utilizado PPGQVS/UFRGS para se referir ao Programa ofertado na UFRGS, PPGQVS/UFSM para o
Programa ofertado na UFSM e PPGQVS/UNIPAMPA para o Programa ofertado na UNIPAMPA.
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sobre Educacgao a Distancia, Ambientes Virtuais de Aprendizagem, entre outros, e
estda presente nos mesmos Programas citados anteriormente neste paragrafo.
(PPGEC, [s. d.]; PPgECi, 2022).

A linha chamada de “Educacéao Cientifica: Producao Cientifica e Avaliagao de
Produtividade em Ciéncia” é abordada somente no PPGQVS/UFSM e investiga o
envolvimento de professores e estudantes na produgao cientifica em laboratério de
experimentagao e os resultados obtidos, além de considerar a avaliagao de elementos
que interferem na producéo e formagao do conhecimento (PPgECi, 2022). Ademais,
no PPGQVS/UNIPAMPA existe a linha “Tecnologias Educativas no Processo de
Ensino Aprendizagem” que foca no estudo e desenvolvimento de metodologias e
tecnologias voltadas a educagdo envolvendo tematicas sobre Formagédo de
Professores, Interfaces Interativas, Ambientes Virtuais de Aprendizagem e Educacéo
a Distancia (PPGECI, [s. d.]). E por ultimo, em relagédo a “Producdo e Divulgacao
Cientificas, Avaliacdo de Producao, em Ciéncias e em Politicas Publicas”, também
existente no PPGQVS/UNIPAMPA, pode-se destacar que a mesma evidéncia a
ligacao de professores e estudantes na elaboragéo de produgéo cientifica, e avalia os
fatores que podem interferir na produgcdo do conhecimento e na formacgdo dos
recursos humanos (PPGECI, [s. d.]).

Desse modo, com a intengao de melhor visualizar a distribuicdo de todas as
linhas de pesquisas que contemplam o PPGQVS, é apresentado na Figura 3.1, um

diagrama’ enfatizando cada linha e a respectiva Universidade que a envolve.

7O diagrama foi elaborado no aplicativo Lucidchart.



Figura 3.1: Diagrama das linhas de pesquisa do PPGQVS em Associagdo Ampla.
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PPGQVS/UFSM

PPGQVS/UFRGS

Entende-se que o Programa em questdo contempla uma variedade de
direcionamentos nos quais os estudos produzidos se enquadram. Todas as IES que
compdem a Associacdo Ampla possuem pelo menos trés linhas de pesquisas. Assim,
apos ter exibido algumas caracteristicas gerais do PPGQVS, no proximo tdpico é
apresentado o contexto da pesquisa, a qual se refere especificamente ao
PPGQVS/FURG.

3.3. Contexto da pesquisa

Ao considerar que este estudo deseja conhecer 0 que se mostra nas
dissertacbes e teses produzidas por licenciados em Matematica egressos do
PPGQVS/FURG, neste tdpico, aborda-se algumas caracteristicas e informacdes
especificas do referido Programa.

Inicialmente, destaca-se que o PPGQVS/FURG, foco desta investigacao,

funciona no Centro de Educagdo Ambiental, Ciéncias e Matematica (CEAMECIM), na
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FURG. O corpo docente do Programa engloba areas diversas e, no momento® é
formado por 27 professores, sendo que destes nove sao intitulados como professores
colaboradores e 18 como professores permanentes. O Programa em questao conta
com 15 grupos de pesquisa que desenvolvem projetos vinculados ao ensino, pesquisa
e extensdo no ambito da Educacdo em Ciéncias. Ademais, possui trés linhas de
pesquisas denominadas como: Educagao Cientifica: Processos de Ensino e
Aprendizagem na Escola, na Universidade e no Laboratorio de Pesquisa; Educacgéo
Cientifica: Implicagdes das Praticas Cientificas na Construgdo do Sujeito; Educagao
Cientifica: As Tecnologias Educativas no Processo de Aprendizagem (PPGEC, [s. d.]).

Vale evidenciar que o Programa € composto por estudantes de distintas areas
de formacao que procuram ampliar seus conhecimentos no meio cientifico, voltados,
especialmente, para a area das Ciéncias. Além disso, também existem estudantes
matriculados que sao professores da rede basica de ensino e buscam com o mestrado
e/ou doutorado elementos que possam qualificar suas a¢des docentes. Desse modo,
a fim de dar continuidade a escrita sobre os aspectos que compdem o percurso

metodoldgico, no proximo tépico sera discutido sobre o corpus de analise da pesquisa.

3.4. Corpus de analise

A pesquisa no meio académico vem se desenvolvendo cada vez mais e isso
causa o acumulo de conhecimentos (MEADOWS, 1999). Tendo em vista esse fato,
se faz necessario analisar os conhecimentos produzidos nos diferentes campos de
pesquisa para poder indicar a evolugao, as contribuicdes e as lacunas existentes ao
que diz respeito a producdo. Nesse sentido, Slongo e Delizoicov (2010) discorrem
que, entre as distintas formas de pesquisa, a analise em dissertagdes e teses contribui
para compreender as caracteristicas das produg¢des em determinada area.

A partir desses pressupostos, na presente pesquisa optou-se por conhecer o
que se mostra nas dissertacdes e teses produzidas por licenciados em Matematica
egressos do PPGQVS/FURG. Para isso, foram consideradas todas as dissertagdes e
teses do referido Programa, produzidas por professores de Matematica, desde a sua
origem até o ano de 2021. Ademais, o levantamento das produgdes foi realizado no

& A pesquisa sobre essas informacdes foi realizada em setembro de 2022.
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Sistema de Administracdo de Bibliotecas — ARGO da FURG e também no site
eletrénico do PPGQVS/FURG. Chegou-se ao total de 45 produgdes, das quais 23 sé&o
dissertacfes e 22 sao teses.

No que tange a formacdo, em nivel de graduacdo, dos autores dessas
producdes observou-se que embora sejam licenciados em Matematica, a respectiva
formacéo foi cursada em diferentes IES. Ao acessar o Curriculo Lattes de cada um,
nota-se que estes licenciados, egressos PPGQVS/FURG, concluiram a graduagé&o em
instituices como: Centro Universitario UNIVATES, Faculdade de Filosofia Ciéncias e
Letras de Joinville (FURJ), Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Imaculada
Conceigcdo (FACEM), Universidade Catdlica de Pelotas (UCPel), Universidade de
Franca (UNIFRAN), Universidade Federal de Pelotas (UFPel), FURG e UFRGS. No
Gréfico 3.2, é apresentado a quantidade de egressos do Programa que cursaram

Licenciatura em Matematica em cada uma das universidades citadas.

Grafico 3.2: Numero de egressos do Programa por universidade na qual concluiram
a graduacao.
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Observa-se no Grafico 3.2 que dentre o publico alvo da pesquisa, a grande
parte dos mestres e/ou doutores realizaram sua graduagdo em Licenciatura em
Matematica na FURG. Além disso, cinco egressos do PPGQVS/FURG licenciados em
Matematica, cursaram sua formacdo académica na UFPel. E as instituicbes
UNIVATES, FURJ, FACEM, UCPel, UNIFRAN e UFRGS tiveram apenas um

licenciado em Matematica que concluiu o curso. A maior concentragéo esta na FURG,
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seguida da UFPel, o que entende-se dada a aproximagdo com a sede do
PPGQVS/FURG.

Ao consultar o Curriculo Lattes desses professores, também foi possivel
identificar o ano de concluséo da graduac&o. No Grafico 3.3, é evidenciado as

referidas informacgdes.

Grafico 3.3: Ano de conclusao da graduagdo em Licenciatura em Matematica dos

egressos do Programa.
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Pode-se notar a partir do Grafico 3.3 que a conclusdo da graduagdo em
Licenciatura em Matematica ocorreu no periodo entre 1979 a 2017, todavia existem
alguns anos compreendidos entre esse espac¢o de tempo em que nenhum egresso
finalizou o curso, e devido a isso eles ndo constam no grafico. Percebe-se também
que 0s anos em que houveram mais concluintes foram 2008, 2009 e 2010. Ademais,
diversos anos tiveram apenas um licenciado que concluiu a graduag¢do, que sao 0s
casos de: 1979, 1985, 1986, 1993, 1999, 2002, 2003, 2004 e 2017. E ainda, em 1997,
2001, 2005, 2007, 2012 e 2013, dois professores de Matematica, por ano, finalizaram
o curso e em 2011 e 2015, trés, por ano.

Também foi possivel observar 0 ano em que eles concluiram o curso de pos-
graduacéo no PPGQVS/FURG. Assim, apresenta-se no Grafico 3.4 as informacdes a
respeito do periodo em que os licenciados em Matematica terminaram o mestrado

e/ou doutorado.
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Grafico 3.4: Ano em que os professores de Matematica concluiram a pés-graduacéo.
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Ao analisar o Grafico 3.4, nota-se que durante o periodo entre 2010 e 2021 pelo
menos um professor, por ano, concluiu o curso. Em 2018, dez professores finalizaram
a poés-graduacio, sendo este o ano em que teve o maior numero de concluintes.
Finalizaram o curso nos anos de 2012, 2015 e 2017, cinco professores, em 2013 e
2019, quatro professores e em 2014 e 2016, trés professores. Ja em 2010 e 2020,
dois terminaram, e por fim, em 2011 e 2021, apenas um concluiu a pés-graduacao.

A seguir, na ultima sec¢éao deste capitulo, seréo apresentados os aspectos sobre
a ATD proposta por Moraes e Galiazzi (2016), método escolhido para a analise dos
trabalhos. A seguinte se¢do tem o intuito de proporcionar um conhecimento inicial dos

procedimentos que constituem a ATD.

3.5. Método de analise das informacoes

Como citado anteriormente, o método de analise selecionado para examinar as
informacgdes obtidas é a Analise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2016). Esse
método, além de exigir uma intensa interpretagdo dos resultados, oportuniza novas
compreensdes sobre o fenbmeno investigado e possibilita o didlogo com o material a
ser analisado para obtencao de elementos fundamentais que irdo auxiliar no processo
de entendimento do que esta sendo estudado. De acordo com Moraes e Galiazzi

(2016), a ATD corresponde a uma metodologia de analise de informagdes de natureza
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qualitativa que possui a intengao de produzir novas compreensdes em relagao ao que
esta sendo pesquisado.

Inicialmente, a analise se constitui a partir do processo de unitarizagao, que
equivale ao momento de desconstru¢cdo das informagdes e a organizagdo de uma
nova compreensao do todo. Nesse processo, € necessario interpretar e realizar uma
leitura atenta e rigorosa de todos os textos que constituem o corpus, a fim de
evidenciar as unidades de sentido que sdo definidas por fragmentos desses textos
(MORAES; GALIAZZI, 2016). Os autores Moraes e Galiazzi (2016) destacam que:

[...] o processo da unitarizagdo ndo necessita prender-se exclusivamente ao
que ja esta expresso nos textos num sentido mais explicito. Podem ser
construidas unidades que se afastam mais do imediatamente expresso,
correspondendo a interpretagbes do pesquisador que atingem sentidos
implicitos dos textos (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 42).

Na sequéncia, o segundo processo da analise das informacgdes se da por meio
da categorizagdo das unidades construidas anteriormente (MORAES; GALIAZZI,
2016). Essa fase é o momento de ordenar, organizar e agrupar as unidades que
possuem alguma semelhanga, e durante esse movimento, novas compreensdes
serdo estabelecidas. Destaca-se que nesse processo podem ser construidos
diferentes niveis de categorias, Moraes e Galiazzi (2016, p. 45) declaram que “em
alguns casos, elas assumem as denomina¢des de iniciais, intermediarias e finais,
constituindo, cada um dos grupos, na ordem apresentada, categorias mais
abrangentes e em menor numero”.

Os resultados da investigagao consistem na elaboragdo de metatextos que é a
escrita resultante das interpretacdes e das analises suscitadas nas etapas passadas.
Nesse ultimo processo, é feito o movimento de descricdo e, na sequéncia, busca-se
por fundamentacgdes tedricas com a intencao de realizar um entrelagamento entre a
teoria e as percepgdes que surgem a partir do olhar do pesquisador (MORAES;
GALIAZZI, 2016). Assim, destaca-se que

Todo o processo de analise textual volta-se a producdo do metatexto. A partir
da unitarizagéo e categorizagao constroi-se a estrutura basica do metatexto.
Uma vez construidas as categorias, estabelecem-se pontes entre elas,
investigam-se possiveis sequéncias em que poderiam ser organizadas,
sempre no sentido de expressar com maior clareza as novas intui¢cdes e
compreensdes atingidas. Simultaneamente, o pesquisador pode ir
produzindo textos parciais para as diferentes categorias que, gradativamente,
poderdo ser integrados na estruturagdo do texto como um todo. A
impregnacéo do pesquisador com o material analisado possibilitara a tomada
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de decisdo sobre um encaminhamento adequado na construgao desses
metatextos (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 54-55).

Desse modo, a escrita dos metatextos constitui-se de um processo de
aprendizagem, visto que possibilita a teorizagdo e evidencia o conhecimento
construido sobre o tema de pesquisa. Essa ultima etapa do ciclo, segundo Moraes e
Galiazzi (2016), permite que o pesquisador compreenda de forma mais complexa o
fendmeno e consiga expressar os resultados da analise com maior precisdo. Assim,
se faz necessario que o pesquisador assuma seu papel de autor, dando destaque a
sua participagao ativa nos processos de analise das informag¢dées com convicgao e
criticidade.

Em sintese, a ATD é descrita como um ciclo que se inicia com o processo de
desmontagem das informagdes, na sequéncia encaminha-se para 0 momento de
categorizagdo das unidades de significados e, posteriormente surgem novos
conhecimentos e compreensdes sobre o fendmeno que esta sendo estudado. Ao se
encaminhar para o fim do ciclo, sdo elaborados metatextos construidos a partir do
didlogo entre pesquisador, corpus e referencial tedrico. Desse modo, antes de realizar
a analise das producdes a partir da ATD, no proximo capitulo sdo apresentados os

primeiros resultados que emergiram da pesquisa.
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4. MOVIMENTO DE ANALISE DE RESULTADOS: UM OLHAR PARA AS
SINTESES DESCRITIVAS DAS DISSERTACOES E TESES ELABORADAS POR
LICENCIADOS EM MATEMATICA NO PPGQVS/FURG

A presente investigacdo busca conhecer o que se mostra nas dissertacdes e
teses produzidas por licenciados em Matematica egressos do PPGQVS/FURG. Para
isso, foram consideradas todas as dissertacbes e teses concluidas no referido
Programa, produzidas por professores de Matematica, no periodo de 2010 até 2021.
Ademais, o levantamento das produc¢des foi realizado no ARGO da FURG e no site
eletrénico do PPGQVS/FURG.

Dentre as 256 pesquisas concluidas na FURG, identificou-se 45 trabalhos
elaborados por professores de Matematica, dos quais 23 sao dissertacdes e 22 séo
teses, sendo estes o foco da investigagao. Assim, neste capitulo, com a intengao de
proporcionar uma visao geral das tematicas abordadas nas pesquisas, € apresentado
uma sintese de cada trabalho, distribuida em duas secbes: uma destinada as

dissertagdes e outra as teses.

4.1. Sinteses das dissertacoes elaboradas por licenciados em Matematica no
PPGQVS/FURG

No ambito do corpus da pesquisa, destaca-se a presenca de 23 dissertagoes.
No Quadro 4.1, sdo apresentadas informagdes como o autor, titulo e ano de defesa
das referidas producdes. Além disso, na sequéncia, é feita uma sintese de cada um
dos trabalhos, utilizando os resumos dos mesmos como fonte de referéncia para a

descricao.

Quadro 4.1: Dissertagées que compdem o corpus da pesquisa.

Autor Titulo da dissertacao Ano de defesa
(Re)significando aprendizagens matematicas: uma

GAUTERIO, V. L. B. NS o 2010
experiéncia vivida com professoras dos anos iniciais
MORAES, M. C. Robdtica educacpnal: somallzanqq e produzindo 2010
conhecimentos matematicos
SCHROEDER, C. W. Postar, interagir e transformar: o blog potencializando a 2011

mediacao de aprendizagens significativas
Professores que somos, educadores que queremos ser:
BURKERT, R. S. reflexdes sobre o processo de formacéo inicial do 2012
professor de Matematica
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Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a

Matematica: possibilidades e desafios

PORTO, R. T. . . i 2012
Docéncia: ensinar e aprender Matematica
RODRIGUES, M. F. | Tempo, Memodrias e Saberes: histérias de professores e 2012
B. suas tecnologias
SILVEIRA. D. S. Professpres dos anos |n|C|a|s:.exper|enC|as ?o.m o} 2012
material concreto para o ensino de Matematica
ANTUNES, A. G. O linguajear e o em00|o.nai1r.no diario de uma professora 2013
iniciante
Formagéao continuada de professores: um olhar sobre as
HARTWIG, S. C. praticas pedagdgicas na construgdo de conhecimentos 2013
geomeétricos
MOCO, P. P. Dlscus’sges sobre a’ rgsolugao de pr.oblemas enqu,armto 2013
estratégia metodolégica para o ensino de Matematica
SILVA,R. C. S. Reforma do Ensino Médio: pc?rf:epgoes de docentes de 2013
Matematica
FIGUEIREDO, T. D. Os professores de Matematica e as tecn?loglas digitais: 2015
uma cultura docente em agao
MARTINEZ, M. L. S. Inte.rdlsmlplmarldade:.l:lmg viagem em.esplral n(? cAurSQ 2015
de Licenciatura em Ciéncias na modalidade a distancia
Os saberes matematicos no cotidiano dos pescadores
MIRANDA, S. A. artesanais das comunidades tradicionais de pesca da 2015
cidade de Rio Grande (RS)
Elaboragdo e analise de um instrumento para verificar
SA, D. L. informacgdes acerca do Letramento Estatistico de 2015
estudantes concluintes do Ensino Médio
FREITAS, L. S. De imigrante a aprendente digital: a formagédo de um e- 2016
professor
Reflexdes sobre as relagdes entre as Ciéncias da
SILVA, R. S. Nattfreza e Ciéncias Agrarlas n.as praticas cotldlaNnas 2016
dos discentes do curso de licenciatura em Educagao do
Campo
Investigacdo matematica e suas implicagbes no
BRUM, A. L. repensar do espago educacional com a insergéo das 2017
tecnologias digitais
LUZ V. S. ”Etnomatematlca ,e.Educagao.de Jovens e Adultos:. 2017
didlogos de uma pratica educativa voltada para o social
Concepgdes de curriculo e escola: como praticas no
MORAES, G. C. contexto escolar podem influenciar em resultados de 2018
avaliagdes externas
SILVA, C.R. Infografla cor’r~1 graﬂcos’ e.a com.pr.(’ee.nsao de 2018
informacdes estatisticas midiaticas
AYRES, L. M. S. S. Sentimentos e reflexdes ,s.obre a docéncia em 2019
Matematica
BONNEAU, J. R. A linguagem de programacéao Scratch no ensino de 2021

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Gautério (2010), autora da dissertacdo intitulada como “(Re)significando

aprendizagens matematicas: uma experiéncia vivida com professoras dos anos
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iniciais”, buscou com a pesquisa analisar como um grupo de professoras
(re)significam conceitos matematicos apds notarem que, por vezes, precisavam
ensinar conteudos que nao tinham total compreens&o. Para isso, foram realizadas
oficinas pedagogicas que envolviam diferentes discussdes e reflexdes acerca das
falhas em aprendizagens matematicas dos professores. A partir dessa atividade, o
grupo foi desconstruindo teorias e atualizando novos conhecimentos e valores. A
autora destaca que o estudo possibilitou a configuragdo de uma rede de conversagéo
aprendente.

A dissertacdo “Robodtica educacional: socializando e produzindo
conhecimentos matematicos”, elaborada por Moraes (2010), investigou o uso da
robotica educacional e suas contribuicdes para a compreenséo da Ciéncia. A pesquisa
contou com a participacao de estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental e por meio
de observagdes feitas pela autora e de relatos dos estudantes, foi possivel identificar
as aprendizagens. Na pesquisa foram considerados os experimentos: balanca de dois
pratos, robd girafa e ponte levadica. E enfatizado ao final do estudo, que o
desenvolvimento do mesmo reafirma que a aprendizagem da Ciéncia,
especificamente, da Matematica, se torna agradavel quando sao realizadas
experimentagdes e 0os conhecimentos sao significativos para os estudantes.

A dissertacao elaborada por Schroeder (2011), denominada como “Postar,
interagir e transformar: o blog potencializando a mediagdo de aprendizagens
significativas” analisou as aprendizagens significativas alcangadas por estudantes do
Ensino Médio, na relacao entre eles, ao desenvolver um projeto de aprendizagem que
utiliza blogs. Os estudantes que participaram deste estudo desenvolveram trabalhos
de pesquisa com assuntos que partiram de suas inquietacdes para, na sequéncia,
serem disponibilizados em um blog, elaborado e cuidado por eles préprios. A partir
dos textos publicados, o autor evidencia que foi possivel perceber a maneira como os
estudantes alcancam saberes que favorecem a aprendizagem significativa, uma vez
que ao investigarem sobre os temas escolhidos, os estudantes evidenciaram a
reelaboragéo e o ressignificado conceitual.

Burkert (2012), autor da pesquisa “Professores que somos, educadores que
queremos ser: reflexdes sobre o processo de formacgao inicial do professor de
Matematica”, se propds a refletir sobre os professores de Matematica que estdo sendo
formados nos cursos de Licenciatura em Matematica. Esse estudo foi desenvolvido a

partir de entrevistas com licenciandos em Matematica, estudantes da disciplina de
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Estagio Supervisionado Il em uma universidade publica. Vale ressaltar, que durante a
conversa com os participantes, era discutido a respeito da formagao inicial deles.
Segundo o autor, foi possivel notar que a efetivagao da articulagao entre conteudos e
metodologias, voltadas ao saber matematico e ao saber pedagdgico, € um desafio
nos cursos de formagao de professores de Matematica.

O estudo de mestrado “Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia: ensinar e aprender Matematica”, elaborado por Porto (2012), buscou
entender como os estudantes que participaram do PIBID de Matematica da FURG
perceberam sua atividade docente. Para tanto, foram realizados questionarios e
entrevistas com o grupo. Destaca-se que a pesquisa em discuss&o proporcionou a
problematizacao da percepc¢ao dos participantes em relacao a atividade docente e a
importancia do planejamento pedagdgico coletivo. O autor aponta ainda que, além
dessa agao ser importante para a formacgao docente, ela também contribui para as
praticas pedagogicas.

Rodrigues (2012), ao elaborar sua pesquisa intitulada como “Tempo, Memorias
e Saberes: historias de professores e suas tecnologias” discutiu sobre como o Grupo
de Estudos Inclusdo Tecnolégica (GEITEC) contribui para a reconfiguracdo das
histérias dos professores que participam dele. O referido trabalho foi elaborado a partir
da observagao de conversas entre os professores da Educagao Basica participantes
dos encontros do grupo e que interagem nas publicagdes feitas no blog do mesmo.
Segundo a autora, investigar as discussées do GEITEC permitiu saber que as
histérias formam culturas e ao analisar isso, nota-se que os saberes e experiéncias
construidos ao passar do tempo apontam informacgdes sobre a pratica docente dos
professores, como um todo.

A dissertagao elaborada por Silveira (2012), que tem o titulo “Professores dos
anos iniciais: experiéncias com o material concreto para o ensino de Matematica”,
objetivou entender as maneiras como os professores se apropriam dos materiais
concretos para ensinar Matematica. Os participantes desse estudo sédo professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental e os registros utilizados como resultados
foram feitos por meio de anotagdes, filmagem dos encontros, postagem de atividades
e didlogos nos féruns em um espaco virtual. E destacado pelo autor que n&o é o tipo
de material utilizado em sala de aula que resulta na mudanca do ensino de
Matematica, mas sim, a articulacdo entre as teorias da pratica de ensino € 0 modo

como os materiais sao utilizados na contextualizagado da aprendizagem.
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A pesquisa nomeada como “O linguajear e o0 emocionar no diario de uma
professora iniciante”, elaborada por Antunes (2013), investigou a maneira como o
linguajear e o emocionar modificam-se no inicio da carreira docente. A mesma contou
com a participacdo de estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental de uma
escola da rede publica e a proposta desenvolvida foi realizada por meio de projetos
de aprendizagem, na qual os registros foram realizados em um diario de aula. Com a
atividade, a autora aponta que foi possivel aprender a respeitar os diferentes sujeitos
e aceita-los da maneira como eles realmente sdo. Além disso, o conversar no diario
indicou uma professora iniciante que possuia diferentes inquietagdes a respeito do
fazer docente, e também apresentou um emocionar que abrange os processos de
ensino e aprendizagem. Com a pesquisa, foi possivel refletir sobre as razdes pelas
quais o linguajear e emocionar sdo definidos no ambiente escolar.

A autora Hartwig (2013) ao elaborar a dissertacdo “Formacéo continuada de
professores: um olhar sobre as praticas pedagogicas na construgdo de conhecimentos
geométricos” apresenta a problematizacéo sobre o ensino de Geometria na formagao
continuada dos professores de Matematica. Para isso, foram realizadas oficinas com
dez professores e a coleta de informagdes foi feita a partir de anotagdes em um diario,
entrevista e questionarios. Com os resultados obtidos, constatou que quando é
utilizado alguma metodologia diferenciada para ensinar Geometria, o estudante se
sente mais atraido e se envolve com a proposta, o que possibilita um processo natural
de aprendizagem. Além disso, também observou que a formagéo continuada promove
espacos de dialogos e de socializagao entre novas praticas, sendo uma maneira de
promover mudancgas na postura docente.

Moco (2013), autora da dissertagdo “Discussdes sobre a resolugao de
problemas enquanto estratégia metodoldgica para o ensino de Matematica”, se propos
examinar as compreensoes de estudantes do curso de Licenciatura em Matematica
que participam do PIBID no subprojeto de Matematica na FURG sobre a resolucao de
problemas, enquanto estratégia metodoldgica. Para isso, foram desenvolvidas
oficinas com os participantes da pesquisa a fim de discutir sobre a resolugdo de
problemas como um recurso que tem potencial para auxiliar nos estudos de
Matematica. Segundo a autora, a partir da analise dos resultados obtidos, foi possivel
verificar que o ensino de Matematica se torna mais atrativo quando se utiliza a referida
metodologia, entretanto é necessario que haja planejamento e organizacédo ao

elaborar a mesma. Ademais, também é exibido que ensinar conteudos matematicos,
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a partir da resolugao de problemas, contribui para qualificagao da pratica docente dos
licenciandos.

O estudo de mestrado chamado como “Reforma do Ensino Médio: percepcgdes
de docentes de Matematica”, elaborado por Silva (2013), possuiu o intuito de analisar
como os professores de Matematica, que atuam no Ensino Médio, perceberam e
vivenciaram as propostas da reforma iniciada em meados dos anos de 1990. Essa
pesquisa envolveu dez professores de Matematica que atuavam no Ensino Médio da
rede publica e/ou rede privada, e eles participaram respondendo uma entrevista.
Destaca-se que a reforma pode ser algo amplo e complexo, na qual exige mudancas
estruturais, politicas de formacao de professores, valorizagdo dos professores, entre
outros aspectos. E ressaltado também que, especificamente para a area da
Matematica, se torna relevante refletir sobre a formagdo docente como algo
direcionado ao enfrentamento dos desafios causados pelas novas propostas
curriculares.

A pesquisa denominada “Os professores de Matematica e as tecnologias
digitais: uma cultura docente em acgao”, elaborada por Figueiredo (2015), desejou
compreender como as tecnologias digitais fomentam os processos de ensinar de
aprender dos professores de Matematica e contou com a colaboracdo de 17
professores de Matematica, que estavam em exercicio da docéncia e eram estudantes
ou egresso do PPGQVS/FURG. O estudo foi feito a partir de questionarios com
questbes abertas. O autor afirma que, foi possivel identificar como uma cultura
docente se constituiu no uso das tecnologias digitais, € a maneira como os professores
de Matematica organizavam suas acbes relacionadas ao uso de artefatos
tecnoldgicos de forma pedagogica.

Martinez  (2015), ao elaborar sua dissertagcdo intitulada como
“Interdisciplinaridade: uma viagem em espiral no curso de Licenciatura em Ciéncias
na modalidade a distancia”, investigou como se concebeu a formacédo de lacos
interdisciplinares entre os professores do curso de Licenciatura em Ciéncias, ofertado
na modalidade a distancia. Como estratégia metodoldgica, foi utilizado a cartografia,
uma vez que ela permite 0 acompanhamento do processo de transformacao, e o que
foi cartografado era o territério existencial definido pelo curso. Segundo a autora, a
partir dos resultados encontrados, foi possivel perceber que a interdisciplinaridade
depende da histéria de cada professor envolvido, evitando o negacionismo de sua

especialidade e colocando-se em sintonia com diferentes saberes.
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O estudo de Miranda (2015), chamado “Os saberes matematicos no cotidiano
dos pescadores artesanais das comunidades tradicionais de pesca da cidade de Rio
Grande (RS)”, objetivou entender as relagbes entre os saberes matematicos com os
saberes construidos no espaco escolar vivenciados no dia a dia de pescadores.
Participaram do estudo nove pescadores da cidade de Rio Grande/RS que integravam
as comunidades tradicionais de pesca e participavam do Projeto Educagao para
Pescadores. A partir dos resultados obtidos, coletados em rodas de conversas e
construcdo de narrativas, o autor destaca que apesar do sistema educacional
favorecer uma formagao matematica diferente daquela praticada diariamente pelos
pescadores, 0s mesmos conseguem notar a presenga da disciplina nos seus
cotidianos e possuem algumas dificuldades com conceitos matematicos mais
complexos.

A pesquisa elaborada por Sa (2015) denominada “Elaboracéo e analise de um
instrumento para verificar informagdes acerca do Letramento Estatistico de
estudantes concluintes do Ensino Médio” apurou quais informacgdes o instrumento de
sete questdes pode proporcionar sobre o Letramento Estatistico em um grupo de 18
estudantes que responderam as questdes, no momento em que estavam finalizando
o Ensino Médio. O instrumento citado foi construido a partir de questdes relacionados
a Estatistica e Probabilidade que estavam presente na prova do ENEM dos anos de
2009 a 2013. Segundo a autora, apesar do Letramento Estatistico ser fundamental
para as vivéncias do dia a dia, visto que contribui para a tomada de decisdes, grande
parte dos estudantes participantes apresentaram dificuldades sobre os conceitos
explorados.

Freitas (2016) produziu a pesquisa “De imigrante a aprendente digital: a
formacdo de um e-professor” buscando entender o modo como os professores de
Matematica, que s&do imigrantes digitais, ensinam Estatistica para estudantes, que sao
nativos digitais. Os professores que foram convidados a participar do estudo
responderam uma entrevista que se referia a maneira como as aulas de Estatistica
eram desenvolvidas ao utilizar alguma tecnologia digital. A construgcéo e analise dos
discursos que emergiram possibilitaram a compreensdo sobre a forma como os
participantes ensinam o0s conceitos estatisticos fazendo uso de ferramentas
tecnoldgicas.

Silva (2016), autora da dissertagdo “Reflexdes sobre as relagbes entre as

Ciéncias da Natureza e Ciéncias Agrarias nas praticas cotidianas dos discentes do
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curso de Licenciatura em Educag¢ao do Campo”, investigou a relagao que ocorre entre
as Ciéncias da Natureza, Ciéncias Agrarias e as praticas do dia a dia, bem como a
maneira com isso € notado por licenciandos em Educacdo do Campo. Os dados
obtidos foram produzidos a partir de aulas ministradas, analise de entrevistas,
relatorios e portfolios. Ao fim, a autora enfatiza que as agdes existentes entre as
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Agrarias, as praticas do dia a dia e as praticas
pedagogicas indicam a necessidade de novos direcionamentos, por parte dos cursos,
ao que refere a uma educagéo do campo mais integradora e proxima da realidade dos
estudantes.

O estudo “Investigagcao matematica e suas implicagdes no repensar do espago
educacional com a insergdo das tecnologias digitais”, produzido por Brum (2017),
procurou conhecer as potencialidades que as tecnologias digitais oferecem ao ensino
e aprendizagem de Matematica. O mesmo contou com a participagdo de 24
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental e a producéo dos dados foi via diario da
pesquisadora, de um portfdlio virtual no Facebook e um grupo no WhatsApp. Cabe
enfatizar que, com os resultados obtidos, foi possivel notar que as tecnologias digitais
possibilitam interacbes nos espagos de aprendizagem e esse fato proporcionou a
construcdo do conhecimento matematico possibilitando novas visdées sobre a
Matematica dentro e fora do ambiente escolar.

A autora Luz (2017) ao elaborar sua pesquisa intitulada como “Ethomatematica
e Educacgéo de Jovens e Adultos: dialogos de uma pratica educativa voltada para o
social” se propds entender quais sdo os sentidos produzidos no processo educativo
de jovens e adultos a partir de uma pratica pedagaogica relacionada a Etnomatematica.
O desenvolvimento desse estudo ocorreu nas aulas de Matematica da modalidade de
ensino Educacao de Jovens e Adultos (EJA), no contexto do Projeto de Educagéao
para Pescadores oferecido pela FURG. As informagdes analisadas foram produzidas
a partir de escritas reflexivas dos participantes e de registros de entrevistas
individuais. Com a analise dos resultados, foi observado que em uma pratica
pedagogica, desenvolvida no ambito da Etnomatematica, é possivel resgatar valores
que provocam uma acao pedagodgica e que superam o conversar dos valores
informais, com os formais.

A dissertagédo produzida por Moraes (2018), denominada como “Concepg¢des
de curriculo e escola: como praticas no contexto escolar podem influenciar em

resultados de avaliacbes externas”, analisou se professores de Matematica,
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funcionarios publicos de Pelotas/RS, que lecionam em duas escolas especificas,
preparavam os estudantes para a realizagdo da Prova Brasil e o que poderia
influenciar nos resultados finais desta prova. Para coleta de dados foi realizada uma
entrevista com duas gestoras escolares e duas professoras de Matematica. A partir
da fala das participantes, o autor destaca que a avaliagao nao representa a escola em
questao e nem contempla a diversidade que existe em nosso pais. As entrevistadas
também apontaram o que consideram ser uma educacéao de qualidade e a importancia
do planejamento pedagogico construido em coletivo.

Silva (2018) ao elaborar sua dissertacdo chamada como “Infografia com
graficos e a compreensao de informagdes estatisticas midiaticas” averiguou como a
infografia utilizando graficos contribui para a compreenséao de informacdes estatisticas
midiaticas. Para tanto, os participantes da pesquisa, que eram estudantes dos cursos
de Licenciatura em Matematica e Bacharelado em Administracdo da FURG,
responderam a dois questionarios. Com os resultados alcangados, a autora enfatiza
a potencialidade da infografia com graficos na comunicacéo de informagdes, porém
também aponta a precisdo de ampliar o conhecimento dos conceitos estatisticos e a
necessidade de desenvolvimento de mais pesquisas que explorem essa tematica,
direcionada a educacao.

A pesquisa “Sentimentos e reflexdes sobre a docéncia em Matematica” de
Ayres (2019), objetivou entender os sentimentos que professores de Matematica da
rede publica sentem em relacdo a suas praticas docentes. Para a elaboracdo da
mesma, houveram a participagao de 94 professores e os registros foram feitos a partir
de um questionario online. Segundo a autora, com base nas informagdes coletadas,
os professores participantes se sentem satisfeitos com sua escolha profissional
embora pensem que poderiam ser mais valorizados, financeiramente e socialmente,
uma vez que o reconhecimento atual ndo condiz com todo trabalho exercido. Além
disso, eles também sentem falta de formagdes continuadas que qualificam suas
praticas e reconhecem a importancia do professor para a sociedade.

O estudo elaborado por Bonneau (2021), chamado “A linguagem de
programacao Scratch no ensino de Matematica: possibilidades e desafios”, desejou
entender o que estudantes, do 8° ano do Ensino Fundamental de uma escola
municipal, expressam a respeito do pensamento matematico e do pensamento
computacional ao envolver-se em atividades que incluem a linguagem de

programacao Scratch. A producao dos dados foi realizada a partir de uma entrevista
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com sete estudantes que participaram da proposta e que tiveram a oportunidade de
criar desafios matematicos utilizando a linguagem de programacao citada. E apontado
pela autora que os estudantes se sentiram motivados a estudar Matematica por meio
do Scratch, e com a atividade elaborada, eles tiveram a oportunidade de trabalhar o
pensamento matematico e o pensamento computacional.

Destaca-se que até esse momento do texto, foram descritas as dissertagdes
que compdem o corpus da pesquisa. Na sequéncia, sera feita a descrigao das teses

que também sé&o parte da investigacao.

4.2.Sinteses das teses elaboradas por licenciados em Matematica no
PPGQVS/FURG

Ao que se refere as teses que compdem o corpus da pesquisa, destaca-se o
quantitativo de 22 producdes. No Quadro 4.2, sao apresentadas informacdes como o
autor, titulo e ano de defesa dessas pesquisas. Ademais, apos a apresentagcao do
quadro, é feita uma sintese individual de cada tese, baseando-se nos resumos das

mesmas como fonte de referéncia para a descri¢ao.

Quadro 4.2: Teses que compdem o corpus da pesquisa.

Autor Titulo da tese Ano de defesa
Carta de navegacao: abordagem multimétodos na
PINTO, S. S. construcado de um instrumento para compreender o 2012

operar da modalidade a distancia
Virtualizagdes e atualizagdes em redes de conversagao
DUVOISIN, I. A. sobre o curriculo de um curso on-line de Licenciatura 2013
em Ciéncias
O aprender em ambientes de aprendizagem
configurando uma cultura escolar
Colmeias: uma estratégia didadico-pedagégica para
IAHNKE, S. L. P. potencializar a aprendizagem significativa através da 2014
colaboragao nas redes sociais em contextos moveis
Atualizagdes da pratica pedagogica de professores de

GAUTERIO, V. L. B. 2014

MORAES, M. C. Matematica em uma ecologia digital expressas no 2015
conversar
A construgao do curriculo interdisciplinar: da
ALVARENGA, A. M. regeneragao dos principios ao fortalecimento da 2016

formacéao dos professores
Sistema de Numeracao Decimal no ciclo de
alfabetizagao: as agdes docentes

CENCI, D. 2017
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SILVA,R.C. S.

Cartografia de redes de conversagéo entre os
profissionais da educacao basica e superior na
profissionalizagdo da docéncia

2017

SILVEIRA, D. S.

Redes de conversagdo em uma cultura digital: um modo
de pensar, agir e compreender o ensino de Matematica
na educagao superior

2017

ANTIQUEIRA, L. S.

O aprender com e sobre a linguagem escrita no PIBID
Matematica: sentidos construidos pelos professores de
Matematica em formagédo académico-profissional

2018

ASEFF,D. T. A.

O conviver espontaneo em grupos de estudos e
pesquisas: espagos para a experiéncia, formacgao e
legitimacao

2018

BECK, V. C.

Invariantes Operatérios do Campo Conceitual Algébrico
Mobilizados por Criangas do Terceiro Ano do Ensino
Fundamental

2018

DALL'ASTA, M. N.

Pacto de fortalecimento do Ensino Médio: uma reflexao
sobre a Formagéo Continuada de Professores

2018

FERNANDES, C. L.
T.

Neurociéncias na formacgao docente e implicagdes para
a educacéo bilingue de estudantes surdos

2018

MACEDO, A. C. O.

Co-responsabilidade do aprender: o dar-se conta do
estudante e o agir pedagogico

2018

MAFFEI L. Q.

Os afetos nas relagbes entre Pedagogia e Matematica:
um olhar de pedagogas em formacgao para si

2018

RODRIGUES, M. F.
B.

A conservacéo biolégico-cultural na transigao de
propostas de (re)estruturagéo curricular

2018

MARTINS, D. S.

Formagéao de professores de Matematica a partir da
experiéncia de estudantes e professores cegos

2019

MIRANDA, S. A.

Ontologia do Ser Mais: na formagéao de professores e na
construgcdo de uma Pedagogia da Pesca

2019

PUREZA, S. A. O.

A formacgao docente e a interdisciplinaridade: o
conversar da experiéncia no subprojeto interdisciplinar
do PIBID

2019

FREITAS, F. M.

Curriculos de Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental frente a reforma proposta pela Base
Nacional Comum Curricular

2020

SILVA, J.R.

Territorios do Eu: emogdes que habitam uma aula de
Matematica

2020

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A pesquisa de doutorado de Pinto (2012), intitulada “Carta de navegacgao:

abordagem multimétodos na construgdo de um instrumento para compreender o
operar da modalidade a distancia”, propés entender o operar na modalidade a
distdncia por intermédio da percepcdo de graduandos. Para tanto, foi
elaborado/analisado/reestruturado um instrumento com diferentes tipos de questdes
nos quais adotam a abordagem de multimétodos, e as mesmas foram respondidas
por estudantes. Ao analisar os resultados obtidos, umas das observacbes que a

autora conseguiu fazer é que a diversidade do ensino e aprendizagem, mediada pela



66

tecnologia, ainda € uma experiéncia nova que vem se construindo na modalidade a
distancia. Além disso, as distancias fisicas estdo sendo vencidas pelos dialogos
virtuais e 0 que € expresso nas escritas das conversas tem resultado no processo de
aprendizagem dos estudantes.

Duvoisin (2013), ao elaborar o estudo “Virtualizagoes e atualizagbes em redes
de conversagao sobre o curriculo de um curso on-line de Licenciatura em Ciéncias”
identificou e analisou as virtualizagdes e atualizagbes que emergiram das redes de
conversacgao que se constituiram no processo de elaboragao do curso de Licenciatura
em Ciéncias, ofertado na FURG. Para tanto, foi preciso compreender o linguajear € o
emocionar envolvido na rede proponente e na rede de estudantes-professores de Pds-
Graduacao Educacédo em Ciéncias, que se formou no debate sobre a elaboracéo do
curriculo. As reunides de ambas as redes eram gravadas, com o intuito de produzir o
corpus. Segundo a autora, foi possivel evidenciar o potencial que as redes de
conversagao possuem ao que se refere aos processos de virtualizagdes e
atualiza¢des na producéo dos curriculos da educacéao online.

A tese “O aprender em ambientes de aprendizagem configurando uma cultura
escolar”, produzida por Gautério (2014), problematizou o aprender de estudantes do
7° e 8° anos em uma escola publica municipal, a qual alterou sua dinamica e
transformou as salas de aula padrao em Ambientes de Aprendizagem. Para investigar
como os estudantes aprendem neste novo espaco, a pesquisadora fez diversos
questionamentos aos estudantes. Durante a conversa, foi possivel notar que, além
deles considerarem as aulas mais dindmicas e acolhedoras nesse novo ambiente,
ficou evidente as mudangas em seus aprendizados. E enfatizado pela pesquisadora
que o estudo em questdo proporcionou entender que os trabalhos realizados em
ambientes coletivos modificam a vida escolar dos individuos, uma vez que oportuniza
a liberdade de acgao, expressao e respeito ao proximo.

O estudo intitulado “Colmeias: uma estratégia didadico-pedagogica para
potencializar a aprendizagem significativa através da colaboragdo nas redes sociais
em contextos moveis’, de lahnke (2014), procurou atender as caréncias dos
processos educativos da atualidade que ocorrem numa sociedade onde 0 acesso a
informacdo esta cada vez mais rapido e facil. Com a intengcdo de integrar a
aprendizagem movel com os recursos das redes sociais na internet para oferecer uma
educacao mais sintonizada com a realidade para os estudantes, o trabalho em

questdao desenvolveu uma proposta, chamada Colmeias, que pretende facilitar o
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oferecimento de aprendizagem significativa utilizando artefatos relacionado a
modernidade dos tempos atuais. Além disso, segundo a autora, a estratégia
desenvolvida pode ser vista como uma metodologia alternativa para os professores
que almejam trabalhar com uma educag¢ao mais proxima do contexto real.

Moraes (2015) ao realizar o estudo “Atualizagdes da pratica pedagdgica de
professores de Matematica em uma ecologia digital expressas no conversar” apurou
entender como professores de Matematica, imersos em uma Ecologia Digital,
percebem, no conversar, as atualizagées em sua pratica pedagodgica. Para tanto, os
participantes desta pesquisa foram professores de Matematica e gestores de trés
cidades do RS, que trabalham em escolas que possuiam os Dispositivos Eletrénicos
Digitais Individualizados. Ademais, com a intengdo de vivenciar as experiéncias
vividas pelas participantes ao trabalharem com ferramentas eletrénicas em sala de
aula com os estudantes, a autora relatou duas atividades aplicadas com uma turma
do 8° ano em que foram utilizados netbooks. Com os resultados encontrados,
percebeu que para conseguir atualizar o fazer pedagdgico e efetiva-lo, é preciso que
exista uma formagao pautada no vivenciar e experienciar do professor. Ainda, foi
possivel compreender que o professor de Matematica tem a chance de atualizar sua
pratica, por meio do experienciar das tecnologias digitais e do compartilhamento de
experiéncias.

A pesquisa de Alvarenga (2016) chamada de “A constru¢do do curriculo
interdisciplinar: da regeneragdo dos principios ao fortalecimento da formagao dos
professores” se propds compreender e identificar os processos interdisciplinares de
inovacao e o processo de organizacgao curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias
Exatas, oferecido pela UNIPAMPA. Em um primeiro momento, o autor realizou um
mapeamento da organizagao curricular do referido curso nas instituigdes brasileiras,
e discutiu as possibilidades para a organizagdo dos curriculos dos cursos de
licenciatura. Assim, ao elaborar o estudo em questdo foi possivel constatar que as
praticas pedagdgicas, inseridas em componentes curriculares, relacionam-se com
estratégias que fomentam a interdisciplinaridade, o que contribui para a formagao dos
professores na perspectiva da reintegracao de saberes.

Cenci (2017) ao produzir a tese “Sistema de Numeragédo Decimal no ciclo de
alfabetizacéo: as a¢des docentes” investigou como as agdes dos professores podem
contribuir para o desenvolvimento do conhecimento lI6gico-matematico, atrelado ao

conteudo de Sistema de Numeracgao Decimal, de criancas que estdo em processo de
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alfabetizacdo. Participaram da pesquisa 17 professoras alfabetizadoras que
lecionavam em escolas publicas de Porto Alegre/RS. Durante o desenvolvimento da
pesquisa, foram realizadas quatro observagdes de aulas, uma entrevista individual
com as professoras e a analise do conteudo das diretrizes curriculares de Matematica
das escolas participantes. Com a analise dos resultados, foi observado que existem
poucas oportunidades, relacionadas a abstragao e coordenagdes de agdes, que sao
oferecidas as criangas e isso pode impedir que elas avancem no desenvolvimento do
raciocinio logico.

O estudo “Cartografia de redes de conversacédo entre os profissionais da
educacao basica e superior na profissionalizagdo da docéncia”, elaborado por Silva
(2017), pesquisou como o conversar entre os profissionais da Educacéo Basica e
Educacdo Superior contribui para a profissionalizacdo da docéncia, durante a
formacao de professores. Foi utilizado o método da cartografia e nesse movimento, a
autora direcionou-se aos espacos das praticas e estagios dos cursos de licenciatura
e acompanhou processos formativos desenvolvidos no ambito dos cursos de
Licenciatura em Matematica. Para registro das experiéncias, foi construido um
portfélio. A partir dos resultados obtidos, notou-se que, para o exercicio da docéncia,
se faz importante a construcdo de redes de conversagao entre profissionais da
Educacdo Basica e do Ensino Superior, pautadas na emocdo, compreensdo e
respeito, visto que dessa maneira oportuniza o compartiihamento de diferentes
conhecimentos e ideias.

A pesquisa de doutorado de Silveira (2017) denominada “Redes de
conversagao em uma cultura digital: um modo de pensar, agir e compreender o ensino
de Matematica na educacéao superior’ teve a intencdo de compreender as maneiras
de operar as tecnologias digitais do professor de Matematica, referente a formagéo e
infraestrutura, e também, entender as percep¢des dos professores de Matematica e
dos estudantes sobre a utilizacdo de tecnologias digitais durante o Ensino Superior.
Participaram da pesquisa estudantes de duas turmas de graduacédo, professores
universitarios e integrantes do Grupo de Pesquisa em Educagao a Distancia (EaD-
TEC), todos da FURG. Ao verificar a interagdo nos féruns e as respostas de um
questionario online, ambos feitos pelos participantes, constatou-se que o operar das
tecnologias digitais durante as aulas proporciona interagdes entre os individuos que

compdem as redes de conversagao.
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A partir do estudo nomeado “O aprender com e sobre a linguagem escrita no
PIBID Matematica: sentidos construidos pelos professores de Matematica em
formagao académico-profissional”, Antiqueira (2018) desejou entender os sentimentos
construidos por licenciandos em Matematica sobre a relagéo do aprender com e sobre
a linguagem escrita praticada no PIBID no subprojeto Matematica da FURG. O mesmo
contou com a participagao de 11 académicos que integravam o grupo na época da
pesquisa e os dados foram produzidos por meio de uma proposta chamada
“Movimentando-se com a Escrita” e uma conversa individual com os participantes.
Com a produgado, a autora ressalta que, além da pratica da linguagem escrita
desenvolvida no PIBID de Matematica da FURG ser vista como uma ferramenta de
aprendizagem que potencializa os processos interativos e coletivos, ela também
contribuiu para a maneira de escrever e de pensar dos futuros professores.

Aseff (2018) ao produzir a tese “O conviver espontaneo em grupos de estudos
€ pesquisas: espagos para a experiéncia, formagao e legitimacao” buscou conhecer
como os grupos de estudos e pesquisas, que contam com a participagdo de
professores da universidade, professores da Educacédo Basica e licenciandos, se
constituem nos espagos ativos que permitem a ocorréncia de experiéncias, a partir do
conviver espontaneo. Colaboraram com a pesquisa quatro coordenadores dos cursos
oferecidos na UNIPAMPA, dialogando sobre suas experiéncias em grupos de
formacgao e evidenciando a singularidade dos grupos, assim como a aproximagao das
escolas da Educacdo Basica e as relagdes do emocionar com o planejamento
pedagdgico. Segundo a autora, com os resultados obtidos, foi possivel notar que os
grupos consideram a linha da reflexdo, entendida como uma oportunidade de
desenvolver agdes que envolvam a escola e a universidade por meio do acolhimento,
colaboracdo e compartilhamento de ideias.

A pesquisa ‘“Invariantes Operatérios do Campo Conceitual Algébrico
Mobilizados por Criangas do Terceiro Ano do Ensino Fundamental”’, de Beck (2018),
descreve e analisa os invariantes operatorios, envolvendo situagdes sobre os
pensamentos algébricos, usados por estudantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Ao decorrer da pesquisa, foram desenvolvidas quatro atividades com
os participantes sobre os assuntos relacionados a: problema da balanga, copos
comutativos, algebra das mesas e problemas das balas. Por meio dos exercicios

realizados, tendo em vista a constatacdo do uso de invariantes operatorios que
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possuem caracteristicas relacionadas ao pensamento algébrico, foi possivel confirmar
que realmente ha um campo conceitual desses pensamentos.

A autora Dall’Asta (2018) ao elaborar o estudo “Pacto de fortalecimento do
Ensino Médio: uma reflexdo sobre a Formacgdo Continuada de Professores”
problematizou o trabalho desenvolvido no Programa Pacto para o Fortalecimento do
Ensino Médio e procurou conhecer de que forma essa agao contribuiu para a formagao
de professores. Os sujeitos que participaram do estudo foram 16 professores
integrantes do Programa citado, e os dados foram obtidos a partir da realizagdo de
entrevistas individuais com cada um dos participantes. E enfatizado pela autora que
os professores reconhecem as formagdes continuadas como instrumento que
aprimoram as praticas pedagdgicas e contribuem para que o estudante tenha uma
educacao de qualidade.

O estudo “Neurociéncias na formagao docente e implicagdes para a educagao
bilingue de estudantes surdos”, de autoria de Fernandes (2018), investigou como os
conhecimentos dos professores, sobre especificidades cerebrais de estudantes
surdos, podem afetar as praticas pedagogicas na educagédo bilingue. O referido
contou com a colaboragdo de 14 professores, sendo todos entrevistados antes e
depois da realizacdo de um curso de neurociéncias voltado as especificidades de
estudantes surdos. Ao analisar os dados coletados, a autora salienta que existe uma
reconfiguragdo dos saberes docentes e das metodologias adotadas no que se refere
ao ensino e aprendizagem desses estudantes. Ademais, os professores indicam a
necessidade de elaboracdo de uma metodologia especifica para eles, sendo
considerado as caracteristicas de cada um.

Macedo (2018) em sua pesquisa intitulada “Co-responsabilidade do aprender:
o dar-se conta do estudante e o agir pedagdgico” problematizou o aprender dos
estudantes e se propés compreender como os estudantes do Ensino Técnico
Integrado ao Ensino Médio se comprometem com o proprio aprender e de que forma
eles utilizam as tecnologias como ferramenta de ensino. Essa produgdo contou com
a participacéo de estudantes e professores de Matematica, ambos do Instituto Federal
de Educacéo Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — IFRS Campus Rio Grande.
Os professores participaram de uma entrevista e os estudantes responderam um
questionario. A partir dos resultados obtidos, a autora conclui que o processo de

aprender possibilita agdes diversificadas que alteram o ambiente pedagdgico, visto
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que a mudanga ocorre devido a responsabilidade de aprender dos estudantes
potencializado pelo uso de tecnologias.

Com o estudo “Os afetos nas relagdes entre Pedagogia e Matematica: um olhar
de pedagogas em formacéo para si”’, a autora Maffei (2018) buscou entender como
sao mostrados os afetos, em relacdo a Matematica, nas escritas de académicas em
Pedagogia. Para isso, a referida pesquisa foi realizada com pedagogas em formagao
durante a disciplina de Metodologia do Ensino de Matematica. Para anotar os
registros, foram utilizadas cadernetas de metacognicdo onde as participantes
poderiam escrever reflexdes sobre seus processos cognitivos e experiéncias
vivenciadas com a Matematica. Com esses registros, foi observado que os
sentimentos em relacdo a Matematica estao vinculados com experiéncias nao tao
boas que ja foram vivenciadas, principalmente no ambiente escolar. E ainda, em
alguns casos, os problemas com a Matematica ndo sdo nem pelos conteudos
matematicos em geral, mas sim, por situagdes pontuais executadas por professores.

A pesquisa nomeada como “A conservagao bioldgico-cultural na transigdo de
propostas de (re)estruturagao curricular”, de Rodrigues (2018), visou compreender os
discursos que surgem nas redes de conversagao, sobre as tecnologias, ideias e
organizacao social, dos professores que lecionam em escolas que ofertam o Ensino
Médio Politécnico. Contribuiram com esse estudo respondendo uma entrevista, 20
professores do 1° ano, sendo um de cada area do conhecimento, de 13 escolas
estaduais. Segundo a autora, com a analise dos discursos foi possivel entender o
compartilhar ideoldgico que se encontra nas redes de conversagao e, também, que
para qualquer mudanca na estrutura curricular das escolas, podera ocorrer um conflito
de transigao entre as culturas que ja existiam anteriormente.

O autor Martins (2019) ao produzir sua tese intitulada “Formacdo de
professores de Matematica a partir da experiéncia de estudantes e professores cegos”
averiguou como a Matematica se mostra para estudantes e professores cegos que
estudaram em antigas escolas e trabalham nas escolas inclusivas. Primeiramente, o
autor investigou minuciosamente teses nacionais e internacionais, a fim de conhecer
as pesquisas ja desenvolvidas na area e aprofundar os conhecimentos tedricos
referentes a essa tematica. Posteriormente, foram realizadas entrevistas com trés
professores cegos e também com estudantes cegos que chegaram ao Ensino
Superior. A partir dos resultados, € valido destacar a relevancia da linguagem nas
relagdes sociais, em especial a oralidade e o Braille, e também os aspectos que séo
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fundamentais para o progresso da educacao inclusiva, como por exemplo: a formagéao
docente, o atendimento educacional especializado e recursos didaticos adaptados.

A pesquisa de Miranda (2019), nomeada “Ontologia do Ser Mais: na formagéao
de professores e na constru¢do de uma Pedagogia da Pesca” teve a intengcédo de
reconhecer a possibilidade de problematizar a identidade e pertencimento de
professores em um contexto escolar de pesca e, também, discutir como a formagao
de professores contribui para a construcdo da Pedagogia da Pesca. Essa pesquisa
contou com a participacao de 21 professores de uma escola municipal da cidade de
Rio Grande/RS e a producédo das informacgdes foi feita por meio da construcédo de
narrativas, escritas reflexivas e portfélios e rodas de conversas. Segundo o autor, a
partir das investigacdes feitas e dos resultados obtidos, foi possivel constatar que a
Pedagogia da Pesca é balizada em sete principios, alguns deles sdo: aprendizagem
nas especificidades na educacao de pesca, aprendizagem a partir da leitura mundo,
aprendizagem ontoldgica na formacéao de professores, entre outros.

Pureza (2019) ao elaborar o estudo “A formagdo docente e a
interdisciplinaridade: o conversar da experiéncia no subprojeto interdisciplinar do
PIBID” buscou compreender o entendimento dos supervisores e licenciandos sobre
suas experiéncias relacionada a formagao docente ao participarem do Subprojeto
Interdisciplinar do PIBID e, também, perceber as interagdes da interdisciplinaridade
nos processos de integracdo, relacionados a pratica docente na formagédo de
profissionais de distintas areas. A respeito da producdo de informagdes, foram
utilizados formularios online, os quais foram respondidos pelos integrantes do grupo.
O processo de analise oportunizou a reflexdao sobre a importancia das relacdes entre
os professores em formacao e as trocas de experiéncias com a intengéo de gerar a
integracdo de conhecimentos. Além disso, constatou que as interagdes com
profissionais de diferentes areas do conhecimento podem colaborar para uma
formacao interdisciplinar.

A tese denominada “Curriculos de Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental frente a reforma proposta pela Base Nacional Comum Curricular’,
elaborada por Freitas (2020), almejou, a partir da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), articular os processos de recontextualizagdo dos curriculos de Matematica
com a intencao de discutir sobre as possibilidades de existéncia de contextualizacao
com a realidade de cada estudante. A fonte de dados utilizados para discusséao foi a

propria BNCC e o Referencial Curricular Gaucho (RCG). Ao analisar os referidos
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documentos, o pesquisador concluiu que a Matematica é vista como uma area do
conhecimento que passa por pequenas recontextualizagdes, visto que as praticas
matematicas em sala de aula sdo baseadas na realidade especifica do grupo de
estudantes e professores. Ademais, também é apontado que os documentos que dao
norte aos curriculos escolares sado fundamentais para a aprendizagem dos
estudantes.

E por fim, a autora Silva (2020) ao produzir o estudo “Territérios do Eu:
emocgdes que habitam uma aula de Matematica”, fez uso da cartografia e teve o intuito
de acompanhar a processualidade das emocdes, de estudantes e professores,
durante as aulas de Matematica de uma turma de 6° ano. Com a experiéncia de olhar
para as emocgdes do convivio, observou a possibilidade de reestruturacdo escolar
tendo em vista o desenvolvimento dos estudantes com potencial cognitivo e a
formacdo humana. E evidenciado durante o estudo que, para construir espacos onde
a emocao do estar com o outro tenha mais significado do que a emocgao de saber mais
que o outro é necessaria uma escola que trabalhe com os sentidos de colaboragao e
cooperacgao entre os individuos.

Destaca-se que a descrigdo das 45 produgdes foi importante pois permitiu a
pesquisadora identificar as aproximagdes e afastamentos mais evidentes. As
aproximacgodes entre as pesquisas se tornam visiveis ao observar que a maioria delas
aborda a tematica de Educagédo Matematica e praticas pedagdgicas relacionadas ao
ensino da disciplina, demonstrando um interesse comum em explorar as praticas de
ensino e estratégias pedagdgica, contando com a participagcdo de estudantes e
professores. No entanto, os afastamentos entre as mesmas se manifestam na
utilizacdo de metodologias de pesquisa variadas e na consideragdo de abordagens
distintas.

Assim, o proximo passo consiste em analisar as 45 produgdes consideradas, a
partir da utilizacdo da ATD. Dessa forma, no seguinte capitulo sdo apresentados os
procedimentos de analise que envolvem a presente investigagdo, cujo objetivo é
conhecer o que se mostra nas dissertacoes e teses produzidas por licenciados em
Matematica egressos do PPGQVS/FURG.
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5. MOVIMENTO DE ANALISE DOS RESULTADOS: UM OLHAR PARA AS
DISSERTACOES E TESES ELABORADAS POR LICENCIADOS EM MATEMATICA
NO PPGQVS/FURG POR MEIO DA ATD

Esse capitulo tem a intengdo de exibir a analise das informagdes discursivas,
tendo como base a ATD. Serdo apresentadas as principais etapas, que sao:
unitarizagéo, categorizagao e construcdo dos metatextos. Ao final, sdo anunciadas as

compreensdes que emergiram durante a investigagao.
5.1. O processo de unitarizacao: momento de desconstrucao

O movimento da ATD tem inicio no processo de unitarizacdo que trata da
desconstrucao dos textos que compdem o corpus de analise, fragmentando-os em
unidades de significado que estdo em consonancia com o objetivo da pesquisa. De
acordo com Moraes e Galiazzi (2016, p. 71), esse momento “é parte do esfor¢o de
construir significados a partir de um conjunto de textos, entendendo que sempre ha
mais sentidos do que uma leitura possibilita elaborar”.

E relevante salientar que essa etapa inicial de andlise das informacées
discursivas envolveu uma exploracao aprofundada das producbes que séao
consideradas na presente investigagdo. Foram realizadas leituras nos resumos das
dissertagcdes e teses, com o intuito de identificar unidades de significado que
estivessem alinhadas a questdo de pesquisa: “O que se mostra nas dissertagdes e
teses produzidas por licenciados em Matematica egressos do PPGQVS ofertado pela
FURG?.

No decorrer do processo de analise, a partir da desconstru¢cao dos textos em
analise, houve a necessidade de criar um sistema de identificacdo para as referidas
unidades. A respeito disso, Moraes e Galiazzi (2016) apontam a importancia de ser
elaborado um sistema de codigos com a intengao de identificar os textos originais, as
unidades de significado e até mesmo outros elementos que fazem parte da analise.
Sendo assim, cada uma das producdes foi identificada individualmente, sendo que as
dissertagdes foram representadas pelo codigo iniciado com a letra D no primeiro
digito, enquanto as teses foram identificadas com a letra T no primeiro digito do
cédigo. Adicionalmente, no segundo digito do cddigo, cada autor das produgdes foi

identificado com letras de A até Z, enquanto no indice foram utilizados algarismos
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indo-arabicos para indicar a ordem das unidades. Como exemplo tem-se o cédigo
DA2, em que: “D” indica que o trabalho é uma dissertacéo, “A” indica o autor da
dissertacdo e o “2”, em subscrito, indica a unidade de significado que representa o
fragmento.

Nessa etapa inicial da analise, foram identificadas 196 unidades de significado.
O Quadro 5.1 apresenta um recorte do processo de unitarizagdo, escolhido de forma
aleatdria. Na primeira coluna esta a codificagéo utilizada, e na segunda, as respectivas

unidades de significado.

Quadro 5.1: Recorte do processo de unitarizagao.

Codificacao Unidade de significado
A situagao vivenciada nos primeiros anos da docéncia indicava a necessidade de
DA: estabelecer outro linguajear e emocionar com os estudantes, que favorecesse suas

aprendizagens e ndo mais 0s negasse enquanto sujeitos aprendentes.

A analise mostrou que a partir de uma pratica pedagdgica na perspectiva da
DWs Etnomatematica séo resgatados valores sociais e culturais que proporcionam uma
acao dialdgica.

A analise mostrou os limites que se apresentam nesses espacgos de formagdes e as
possibilidades como abertura para o acontecimento da experiéncia, em que o0s

TG2 . . ~
professores das escolas e académicos participam sem convocagdo e
obrigatoriedade, e sim, pelo conviver espontaneo.

T0 E no trabalho parceiro e cooperativo que podemos encontrar acdes que tornem a

5

escola um espago que contemple os anseios de estudantes e professores.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Ao realizar a leitura dos resumos das produgbes que compdem o corpus e
efetuar o processo de unitarizagdo, o pesquisador tem a oportunidade de descobrir
novos sentidos ao longo do texto. Isso permite que ele forme sua prépria interpretacao
em relagdo as unidades de significado encontradas. Assim, o mesmo tem a liberdade
de descrever essas unidades utilizando suas proprias palavras, mantendo, no entanto,
arelacdo com o sentido do texto original. E importante destacar que, em alguns casos,
pode haver interpretacdes por parte do pesquisador que alcangam sentidos implicitos
do texto (MORAES; GALIAZZI, 2016).

Dessa forma, realizou-se a descrigdo das unidades de significado e também se
atribuiu titulos as mesmas, de modo a sintetizar as ideias expressas em cada uma
delas. No Quadro 5.2, é apresentado um recorte desse processo, no qual sao
mostradas as unidades de significado e a codificagdo, a descricdo e o titulo

correspondente a cada unidade.
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Quadro 5.2: Recorte do processo de unitarizagao: descri¢ao e titulo.

Unidades de significado —

Codificagio Descricao Titulo
A situacdo vivenciada nos primeiros | Necessidade de mudanga na | Professores buscam
anos da docéncia indicava a | comunicagao e nas emogdes entre os estabelecer novas
necessidade de estabelecer outro | professores iniciantes e 0s linguagens para
linguajear e emocionar com os | estudantes, visando promover qualificar a
estudantes, que favorecesse suas | aprendizagens e valorizar sua | aprendizagem dos
aprendizagens e ndo mais o0s | condigdo de aprendizes. estudantes.

negasse enquanto
aprendentes. DA:

sujeitos

A analise mostrou que a partir de

A abordagem da Etnomatematica

Resgate de valores e

uma pratica pedagdgica na | resgata valores sociais e culturais, didlogo na pratica
perspectiva da Ethomatematica sao | promovendo uma aprendizagem pedagogica da
resgatados valores sociais e | contextualizada e significativa. A Etnomatematica.
culturais que proporcionam uma | pratica pedagogica baseada nessa
acao dialdgica. DWs abordagem valoriza a diversidade

cultural e estimula o dialogo,

reconhecendo a importancia dos

conhecimentos e vivéncias dos

estudantes.
A analise mostrou os limites que se | A analise revelou os limites e as Limites e

apresentam nesses espacos de
formagdes e as possibilidades como
abertura para o acontecimento da
experiéncia, em que os professores

possibilidades resultantes do convivio
espontdneo de professores e
académicos nos espagos de
formagdo, onde a participagdo é

possibilidades na
formagao: o conviver
espontaneo como
abertura para a

das escolas e académicos | voluntaria e sem obrigatoriedade, experiéncia
participam sem convocagdao e | permitindo experiéncias colaborativa entre
obrigatoriedade, e sim, pelo | enriquecedoras. professores e
conviver espontaneo. TGz académicos.

E no trabalho parceiro e cooperativo | E no trabalho conjunto e colaborativo Parceria e

que podemos encontrar agbes que
tornem a escola um espago que

que pode haver implementagcdo de
acbes que transformem a escola em

cooperagao na
construgcéo de uma

contemple 0s anseios de | um ambiente que considere os | escola que atenda as
estudantes e professores. TOs anseios tanto dos estudantes quanto necessidades de
dos professores. estudantes e
professores.
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Apo6s concluir o processo de unitarizacdo, o proximo passo consiste na

categorizagao, que envolve a realizagado de novas aproximagdes entre as unidades de

significado identificadas. Essa etapa da analise sera apresentada na sequéncia.
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5.2. O processo de categorizacao: aproximacoes entre as unidades de
significado

Posteriormente ao processo de unitarizagado dos textos, a proxima etapa € a
categorizagao que se constitui de trés etapas: categorias iniciais, intermediarias e
finais. Esse momento da analise textual requer intensa interpretagdo e comparacgéao
das unidades de significado definidas no corpus, buscando identificar elementos
semelhantes para iniciar a construgdo das categorias iniciais. Destaca-se que cada
conjunto de unidades que se relacionam, formam uma nova categoria e cada uma das
etapas é construida a medida que novas aproximagdes surgem durante o processo
(MORAES; GALIAZZI, 2016).

No processo de categorizagado das unidades, optou-se por utilizar o método de
produgdo de categoria chamado intuitivo. Nesse método, as categorias séao
desenvolvidas por meio de “inspiragdes repentinas, insights que se apresentam ao
pesquisador a partir de uma intensa impregnagao nos dados relacionados” (MORAES;
GALIAZZI, 2016, p. 46). Além disso, para a nomeacgao das categorias, foi elaborado
um titulo que abrangesse todas as unidades de significados pertencentes a cada uma
delas.

Assim, no primeiro momento, as 196 unidades de significados identificadas
foram agrupadas em 37 categorias iniciais. Em seguida, realizou-se um novo
agrupamento em um nivel mais abrangente, resultando em 10 categorias
intermediarias. Por fim, em um processo reflexivo adicional para consolidar as
categorias, foram obtidas trés categorias finais. No Quadro 5.3, apresentado a seguir,

pode-se observar o processo de categorizagao.
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Categorias iniciais

Categorias intermediarias

Categorias finais

Formacgao de professores de Matematica:
desafios e praticas para qualidade de ensino

Compreensdes sobre a resolugdo de
problemas para formagao de licenciandos em
Matematica.

Transformando o ensino da geometria com
estratégias metodoldgicas, formacgao
continuada e motivacdo do estudante da
graduagao.

Cultura digital no ensino de Matematica na
Educacao Superior.

A formagado docente na educagao: didlogo e
cooperagao entre Educacao Basica e Superior.

Desafios e estratégias na
formacao de professores
de Matematica.

Potencialidades dos grupos de estudos e
pesquisas na formagao docente.

Avancos na formacgéao continuada para o Ensino
Médio e na integracéo de dialogos e reflexdes
na pratica docente.

Potencialidades e dificuldades do ensino a
distancia.

A integracdo das ciéncias na Educacédo do
Campo.

O potencial das redes de conversagcdo na
virtualizagdo e atualizagado curricular do curso
online de Licenciatura em Ciéncias.

Fortalecimento da
formacgao docente:
integragao de praticas
colaborativas e reflexivas.

Fundamentos e potencialidades da abordagem
interdisciplinar na pratica escolar.

Transformagdo do ensino de Matematica a
partir de novas abordagens e praticas
pedagdgicas.

Reflexao sobre a pratica docente na Educacao
Matematica.

Uso das tecnologias digitais na pratica docente.

Saberes e didlogos na EJA com

Etnomatematica e Educagao Popular.

Aprimoramento da pratica
pedagogica a partir de
abordagens
interdisciplinares, reflexdes
e tecnologias.

Percepgdes sobre a reforma educacional do
Ensino Médio.

A influéncia das avaliagbes externas na busca
da exceléncia educacional.

Analise da producao de discursos e curriculos
de Matematica nos anos iniciais: impacto e
recontextualizagdo da BNCC.

Diretrizes e principios para a construgdo de
curriculos interdisciplinares.

Reflexdes e perspectivas
na educagao: avaliagdes,
curriculos interdisciplinares
e reforma educacional.

Formacao de
professores:
reflexGes, praticas
e desafios para
uma educacao de
qualidade.




Desenvolvimento do Pensamento Matematico
e Computacional com Scratch.

Aprendizagem por meio de blogs para valorizar
o potencial dos estudantes.

A robética educacional como potencializadora
na formagao dos estudantes.

Tecnologias digitais na aprendizagem de
Matematica: explorando transformacdes na
formacgao educacional.

Transformagdes Educacionais na Sociedade
da Informacgéo.

Potencializagédo da
aprendizagem por meio de
tecnologias.

O ensino de Matematica com materiais
concretos.

Exploragdo de invariantes operatérios no
desenvolvimento do pensamento algébrico.

Desenvolvimento do conhecimento ldgico-
matematico em criangas.
Transformagdo educativa por meio de

ambientes de aprendizagem colaborativos.

A Matematica abordada a
partir de atividades praticas
€ ambientes de
aprendizagens.

Infografia com graficos: potencialidades na
comunicagdo e compreensao de informagdes
estatisticas.

Letramento Estatistico no Ensino Médio:
investigacao, avaliagdo e importancia na
tomada de decisoes.

Redes de conversagéo e cultura educacional:
explorando dinamicas e ideologias no Ensino
Médio.

Desenvolvimento de
competéncias estatisticas e
promogao de dialogos
educacionais.

A aprendizagem
de estudantes da
Educacao Basica
com foco ha
utilizacao de
tecnologias,
atividades
praticas,
ambientes de
aprendizagem e
dialogos.

Valorizagao cultural das vivéncias matematicas
dos pescadores.

Saberes tradicionais e formagéo nao formal na
educagéao de pesca.

Valorizagdo da cultura e
dos saberes tradicionais na
educacgao de pesca.

Explorando caminhos para a aprendizagem do
estudante a partir de emogdes vivenciadas na
aula de Matematica.

Afetividade e percepgdo da Matematica:
reflexdes a partir das experiéncias de
pedagogos em formagao.

Dimensao emocional e
afetiva relacionada a
Matematica.

Aspectos sobre a educagdo bilingue para
estudantes surdos.

Experiéncias inclusivas com pessoas que
possuem deficiéncia.

Incluséo e acessibilidade
na educacgao regular.

Valorizacao da
diversidade e da
acessibilidade
com abordagens
inclusivas e
emocionais.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Ao final do processo de categorizagdo, emergiram trés categorias finais que

sdo: Formacéo de professores: reflexdes, praticas e desafios para uma educacéo de
qualidade; A aprendizagem de estudantes da Educacdo Basica com foco na utilizac&o

de tecnologias, atividades praticas, ambientes de aprendizagem e dialogos; e
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Valorizacdo da diversidade e da acessibilidade com abordagens inclusivas e

emocionais®. Essas categorias serdo discutidas individualmente, em formato de

metatextos no topico a seguir.

5.3. Compreensoes sobre o fendmeno investigado

Durante os primeiros processos da analise, que envolveu um estudo direto
sobre os resumos dos trabalhos que constituem o corpus, foi possivel obter uma
compreensao mais abrangente do que esta sendo pesquisado nas dissertacdes e
teses do PPGQVS/FURG, produzidas por licenciados em Matematica. Assim, com
base nessas compreensdes, foram desenvolvidos trés metatextos que refletem as
interpretacdes da pesquisadora, os fragmentos extraidos do corpus e os teéricos que

fundamentam a pesquisa.

5.3.1. Formacao de professores: reflexdes, praticas e desafios para uma
educacao de qualidade

O presente metatexto, derivado da primeira categoria final, tem como propdsito
apresentar uma discussao sobre os entendimentos da pesquisadora em relacdo ao
que se mostra nos resumos das dissertacdes e teses do PPGQVS/FURG, elaboradas
por licenciados em Matematica. Essa categoria evidenciou os desafios, reflexdes,
praticas e estratégias referente a formagao de professores, e se constituiu a partir de
quatro categorias intermediarias: Desafios e estratégias na formagéo de professores
de Matematica; Fortalecimento da formacédo docente: integracdo de praticas
colaborativas e reflexivas; Aprimoramento da pratica pedagodgica a partir de
abordagens interdisciplinares, reflexdes e tecnologias; Reflexdes e perspectivas na
educacgao: avaliagdes, curriculos interdisciplinares e reforma educacional.

A primeira categoria intermediaria, denominada “Desafios e estratégias na

formacdo de professores de Matematica'®”, trata sobre os aspectos relacionados a

formacao de professores de Matematica e suas praticas educacionais, envolvendo

9 Durante a escrita da analise foi utilizado o sublinhado dublo para destacar as categorias finais.
0 O sublinhado que aparece no decorrer da escrita dos metatextos refere-se as categorias
intermediarias.
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diferentes questbes enfrentadas no contexto da formagdo e melhoria do ensino. A

segunda categoria intermediaria, intitulada “Fortalecimento da formacdo docente:

integracao de praticas colaborativas e reflexivas”, fornece uma visdo dos movimentos

relacionados ao aperfeicoamento da formacgédo docente e da qualidade da educacao
em distintos contextos educacionais. A terceira categoria intermediaria, chamada

“Aprimoramento da pratica pedagdgica a partir de abordagens interdisciplinares,

reflexdes e tecnologias” indica questdes relevantes para melhorar o ensino de

Matematica e enriquecer a pratica docente, envolvendo interdisciplinaridade, reflexao
critica, tecnologias digitais e a valorizag¢ao da diversidade cultural. E a quarta categoria

intermediaria, nomeada como “Reflexdes e perspectivas na educacdo: avaliacoes,

curriculos _interdisciplinares e reforma educacional”’, considera os aspectos

relacionados a reforma educacional e a busca pela exceléncia educacional em
diferentes niveis de ensino.

O processo de analise, que permitiu a emergéncia das quatro categorias
intermediarias, revelou que a formacgao de professores, especialmente na area da
Matematica, € um tema presente em diversas discussoes, visando a melhoria da
formacao. Assim, conforme Ponte (2014), a formacdo de professores exige a
habilidade de fazer multiplas articulagdes entre elementos diversos, incluindo a
relacado entre teoria educacional e pratica profissional, a conexao entre a Matematica
sistematizada e a aprendizagem do estudante, bem como a integragéo entre objetivos
formativos e processos de desenvolvimento profissional dos docentes.

Compreende-se que o desenvolvimento profissional € um processo que
abrange tanto as experiéncias de aprendizado vivenciadas no ambiente escolar
quanto a formacao dos professores. Ademais, esse desenvolvimento implica que os
professores busquem constantemente por melhorias ao longo de sua carreira

profissional. No trabalho TP, tem-se que:

A formacgdo docente constitui-se hoje como elemento essencial para o
desenvolvimento profissional, na medida em que promove a discussao e a
reflexdo sobre as transformagdes que se produziram no ensino e o papel que

o educador desempenha nesse contexto (Unidade de significado TP1).
Nesse fragmento é destacado que a formagéo docente é fator crucial para o
desenvolvimento profissional a partir de dialogos e reflexdes acerca das mudancgas
que ocorrem em relagao ao ensino e o papel que o professor possui nesse meio. De

acordo com Jardilino, Oliveri e Silva (2017), o desenvolvimento profissional € um
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processo dinamico, que evolui ao longo do tempo, e esta relacionado ao ensino e
aprendizado, envolvendo a modificagdo do conhecimento, compreensdo e
desenvolvimento do professor. Além disso, pode-se afirmar que o referido
desenvolvimento nao se limita a questdes de sala de aula, mas também se estende a
formacgao continua dos professores.

Ao que se refere a formagao continuada, entende-se que a mesma contribui
para o DPD, visto que, além de qualificar a formacéo inicial, envolve um trabalho de
reflexdo sobre as praticas docentes, buscando reconstruir o fazer pedagogico. Para
Unges, Ketzer e Oliveira (2019), o professor precisa ter oportunidades de recriar suas
praticas, responder a novos desafios e encontrar modos de ampliar suas acoes

metodoldgicas. Ao encontro disso, a pesquisa DS aponta que:

Foi percebido que a formagido continuada € uma forma de provocar
mudangas na postura dos professores em sala de aula, promovendo novos
espacos de dialogos e de socializagdo de novas praticas (Unidade de
significado DSa).

A formacao continuada dos professores tem efeitos positivos, pois ao causar
mudancas na sala de aula e promover a utilizacdo de novas abordagens, contribui
para uma pratica docente mais eficiente. Ademais, ao que se refere a relagao entre
professores, entende-se que a formagado continuada também pode estimular uma
maior colaboragcdo entre eles, proporcionando um ambiente de partilha de
conhecimentos e experiéncias que enriquece o cenario educacional. Na unidade de

significado TNz, é evidenciado que:

Mesmo com tantos altos e baixos na atual educagao brasileira, percebemos
que os professores apontam que uma formagao continuada aprimora a sua
pratica em sala de aula oportunizando uma nova visao sobre educacgao de

qualidade (Unidade de significado TN2).
Dessa forma, apesar dos desafios enfrentados, os professores destacam que
a participacdo em programas de formagado continuada melhora significativamente
suas praticas em sala de aula. Na perspectiva de Trebien et al. (2020), a formagéo do
professor contribui para sua capacitacao e, consequentemente, para o aprimoramento
do ensino, envolvendo a compreensao de diversas acdes educacionais que nao se
limitam a graduagao. Ao encontro disso, a unidade de significado DQ1 complementa

que:
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Na medida em que se oportunize aos professores o aprimoramento de sua
formacao, estes terdo condigbes de desenvolver praticas diferenciadas em
sala de aula (Unidade de significado DQ1).

Logo, o aperfeicoamento da formacéo dos professores desempenha um papel
fundamental no oferecimento de uma educacédo de qualidade. Segundo Pontes
(2014), ao terem acesso a novos e atuais conhecimentos, os professores conseguem
desenvolver abordagens diferenciadas em sala de aula. Assim, por meio dos cursos
de formacgao continuada, podem transformar suas abordagens pedagdgicas e adotar
meétodos que motivem os estudantes, estimulando a participag&o ativa nas atividades.

E importante que o professor consiga despertar o interesse dos estudantes
para a realizagdo das propostas no ambiente escolar. Ao adotar estratégias
metodoldgicas diferenciadas, o processo de ensino e aprendizagem ocorre de forma
natural, estimulando o engajamento e dedicagcédo dos estudantes. Esse fato esta de
acordo com o que € expresso na unidade de significado DSs, a qual afirma que ao

professor explorar metodologias diferentes

O estudante se sentira motivado para a realizagdo das atividades no
ambiente escolar e o processo de ensino e aprendizagem acontecera
naturalmente (Unidade de significado DS3).

Desse modo, a pratica dos professores em empregar diferentes estratégias
para enriquecer o processo de ensino e aprendizado dos estudantes demanda instigar
constantemente a atengdo dos mesmos para que eles sejam encorajados a buscar,
de forma autbnoma, a construcdo do conhecimento. Ademais, considerar as
sugestbes dos estudantes e explorar a diversidade das ferramentas matematicas
proporcionam agdes motivadoras que atendem as necessidades daqueles que podem
enfrentar desafios em determinados contextos educacionais (HARTWIG, 2013).

Vale ressaltar que, embora o professor utilize diferentes metodologias de
ensino, é fundamental que o estudante seja capaz de compreender os conceitos de
forma abrangente. Esse fato permite que os mesmos consigam construir uma base
para explorar situacdes diversas e interconectar os saberes adquiridos. Assim, no

trabalho DV é apresentado que:

Desmistificar a concepgdo equivocada da Matematica por meio de sua
histéria, da problematizagdo dos significados e da (re)construcdo dos
conceitos implicitos nas atividades, uma vez, que para qualquer metodologia
de ensino ser eficaz, € necessario a compreenséao dos conceitos (Unidade de
significado DV2).
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Para complementar, Gautério (2010) aponta que como a Matematica
desempenha um papel fundamental em diversas areas do conhecimento e tem uma
presencga significativa em nossas vidas, € interessante que o professor retome
algumas percepgdes equivocadas que influenciam a construgdo do conhecimento dos
estudantes. Esse movimento permite o oferecimento de uma aprendizagem mais
significativa e eficaz, bem como ajuda os estudantes a superarem o receio associado
a Matematica, aumentando sua confianga na construgao do conhecimento.

Entre as diversas metodologias de ensino disponiveis para abordar conceitos
matematicos, a Resolu¢do de Problemas é destacada em um dos estudos que
integram o corpus da presente a pesquisa. Observa-se que essa abordagem promove
o desenvolvimento do pensamento critico e da capacidade de aplicar os
conhecimentos em situagdes do cotidiano. Logo, no estudo DN é apresentado a ideia

de que:

O ensino de matematica se torna mais interessante e significativo quando se
utiliza a Resolugado de Problemas, e para que isso ocorra, € preciso que a
estratégia seja desenvolvida com organizagéo e planejamento (Unidade de
significado DNa).

O estudo desenvolvido mostrou que a utilizagdo da Resolugao de Problemas
torna o ensino de Matematica mais relevante e atrativo, entretanto € fundamental
desenvolver a estratégia com organizagdo e planejamento, garantindo uma
abordagem proveitosa para os estudantes. De acordo com Teixeira e Santos (2017),
€ interessante que o professor resolva previamente o problema usando diferentes
estratégias, antecipando solugbes que os estudantes possam fazer, identificando
possiveis duvidas ou dificuldades durante o processo, planejando intervengdes de
apoio e ressaltando como alguma resolugdo pode facilitar a formalizagdo dos
conceitos.

Além disso, um aspecto que tem provocado reflexdes na formacido de
professores € a utilizagdo de tecnologias digitais. Compreende-se que essa
ferramenta apresenta um potencial significativo para aprimorar a pratica pedagdgica,
permitindo a interacdo entre os estudantes. Para Moran (2013), a chegada das
tecnologias digitais a sala de aula traz consigo novas possibilidades e desafios para
os professores. No estudo DB é enfatizado que as tecnologias estdo provocando

alteracdes na sociedade e espaco escolar:
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O uso das tecnologias esta transformando as relagdes sociais e criando
novas dinamicas que possibilitam repensar a nossa concepcao de sala de
aula (Unidade de significado DBx).

A influéncia das tecnologias na sociedade e na sala de aula, vém promovendo
mudancas significativas nas interagdes sociais e na forma como o ensino € concebido.
Ademais, a experiéncia do professor em utilizar as tecnologias digitais no ambiente
educacional possibilita a atualizagdo continua de sua pratica, permitindo o
aprimoramento constante de suas abordagens em sala de aula. Assim, pode-se

complementar com a pesquisa TO que:

E no experienciar das tecnologias digitais, no contexto pedagdgico, na
reflexdo e no compartiihamento das experiéncias, que o professor de
Matematica podera atualizar recorrentemente sua praxis pedagogica
(Unidade de significado TOe).

Considera-se que para utilizar as tecnologias digitais no espago escolar, os
professores necessitam estar sintonizados com as inovacgdes. Conforme Nogueira,
Martins e Silva (2021), o uso das tecnologias demanda empenho por parte dos
educadores, exigindo, uma reflexdo sobre como adaptar suas estratégias didaticas
em sala de aula de modo a potencializar o conhecimento da turma e enriquecer o
processo de ensino e aprendizagem.

No que tange a interdisciplinaridade, tem-se que pensar na formacao de
professores relacionada a ela enriquece o fazer docente, uma vez que essa
abordagem, dindmica e flexivel, promove a integracdo e a colaboragdo entre os
professores, fortalecendo a pratica interdisciplinar no contexto educacional. No

trabalho DK, é apresentado que:

Percebemos que, a pratica interdisciplinar depende da historicidade de cada
docente envolvido, estando aberto para colocar-se em sintonia com outros
saberes, evitando a negacdo de sua prépria especialidade (Unidade de
significado DKa4).

Ao que se refere, em relagao a interdisciplinaridade ser vista como um processo

em constante evolugédo, no mesmo trabalho é considerado a ideia de que

A concepcao interdisciplinar ndo é estanque e definida, a cada discussao sao
instituidas relagdes circulares, no desafio de desenvolver e reconhecer essa
pratica (Unidade de significado DKa).
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Desse modo, é possivel compreender que o desenvolvimento de propostas
interdisciplinares ndo € uma tarefa facil para os professores. De acordo com Guirado,
Silva e Mendes (2021), as agbes educacionais que os professores venham a propor
devem possibilitar o desenvolvimento interdisciplinar reflexivo, de modo que as
conexdes existentes entre as diversas areas do conhecimento sejam percebidas pelos
estudantes. Isso implicara tanto na integracdo dos conteudos, como também no
desenvolvimento do pensamento critico e no estimulo da criatividade, o que contribui
para uma formagao mais ampla e diversificada.

E valido evidenciar, quanto ao processo de aprendizagem dos estudantes, a
necessidade de o professor considerar a individualidade de cada um. Entende-se que
reconhecer a singularidade de cada individuo e cultivar estratégias pedagogicas que
promovam um ambiente de aprendizado acolhedor e respeitoso, sdo agcdes essenciais
para o desenvolvimento profissional do professor. Nesse viés, o estudo TT4, ressalta

que:

A necessidade de superar o individualismo no trabalho docente e aprender a
lidar com as diferencgas individuais dos estudantes € um processo que se
efetivara no fazer e refletir sobre o fazer dessa modalidade (Unidade de
significado TT4).

Logo, conforme o fragmento, as diferentes modalidades de ensino buscam
suspender o individualismo existente no trabalho docente e tratar sobre as diferengas
entre os estudantes, identificando possibilidades, dificuldades e potencialidades para
o aperfeicoamento da abordagem educacional. Nesse contexto, € possivel
compreender que a utilizagdo de distintas estratégias metodolégicas pelo professor
se torna relevante, ja que dessa forma existe maior possibilidade de cada estudante
compreender os conteudos de acordo com suas necessidades individuais.

E importante observar que as praticas pedagdgicas dos professores podem
variar em relagao ao que esta recomendado nos documentos oficiais. Segundo Freitas
(2020), ao chegar a sala de aula, o registro pedagdgico oficial, previamente alterado
pela escola, é igualmente ajustado pelos professores para se adequar a sua pratica
diaria, e tais modificagdes tendem a divergir do discurso oficial ao considerarem os
desafios encontrados no ambiente escolar, a aprendizagem dos estudantes, a

escassez de recursos e outras adversidades. Na pesquisa TH é exposto que:



87

As praticas cotidianas da sala de aula sdo fundamentadas na realidade
especifica e no espago/tempo singular do grupo de alunos e professores, o
que se distancia do discurso pedagadgico oficial sustentado em processos que
pouco dialogam com os contextos locais e aspectos subjetivos e particulares
do ensinar (Unidade de significado THa4).

Dessa forma, existe uma disparidade entre as praticas da sala de aula, que sao
baseadas na realidade e no contexto dos estudantes e professores, e o discurso
pedagogico oficial, que propde processos com pouca ligacdo aos cenarios locais e
aos aspectos subjetivos e individuais do ensino, especialmente da Matematica. Além
disso, € possivel perceber que o que é apresentado nos documentos oficiais nem
sempre contempla o contexto escolar diario, e consequentemente, as necessidades
reais das escolas, por vezes, ndo sao pontuadas nesses documentos.

Em suma, defende-se que, apesar das diversas reflexbes sobre a formagao
inicial e continuada de professores, prevalece a ideia de que elas representam um
processo continuo, no qual todas as atribuicdes realizadas contribuem para o
desenvolvimento profissional. Ademais, também é evidenciado a importancia de os
professores explorarem diferentes estratégias de ensino, bem como ferramentas
metodoldgicas variadas, com o intuito de tornar a aprendizagem dos estudantes mais

eficaz e motivar a participagdo dos mesmos.

5.3.2. A aprendizagem de estudantes da Educacao Basica com foco na
utilizacao de tecnologias, atividades praticas, ambientes de aprendizagem e

dialogos

O desenvolvimento da segunda categoria final, que se constitui como o
metatexto dois, surgiu a partir de trés categorias intermediarias, que sao:
Potencializagdo da aprendizagem por meio de tecnologias; A Matematica abordada a
partir de atividades praticas e ambientes de aprendizagens; Desenvolvimento de
competéncias estatisticas e promocdo de dialogos educacionais. Esse segundo
metatexto visa promover uma discussao sobre o aprendizado dos estudantes na
Educacao Basica, considerando o desenvolvimento de habilidades e o oferecimento
de uma aprendizagem prazerosa e significativa.

A categoria intermediaria “Potencializacdo da aprendizagem por meio de

tecnologias” evidencia as tecnologias digitais como ferramentas que contribuem para

o processo de compreensio dos conhecimentos, além de estimularem o interesse e
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a participacao dos estudantes. Ja a categoria “A_Matematica abordada a partir de

atividades praticas e ambientes de aprendizagens” apresenta a abordagem de
atividades praticas'' e ambientes de aprendizagem como meios que proporcionam
uma experiéncia tangivel, favorecendo o ensino dos conceitos matematicos. E a

categoria “Desenvolvimento de competéncias estatisticas e promocédo de dialogos

educacionais”, ressalta a importancia de os estudantes possuirem conhecimentos
sobre tomada de decisbes e considera as dinamicas presentes nas salas de aula.
Durante o processo de analise, foi possivel constatar que as tecnologias digitais
sdo consideradas ferramentas poderosas, quando combinadas com abordagens
metodoldgicas adequadas. Ferreira, Carvalho e locca (2022) evidenciam que, diante
da necessidade de inovagdes pedagogicas na educagdo, torna-se importante a
insercao das tecnologias digitais em sala de aula. Assim, ao encontro disso, no estudo

DU, é apresentado a ideia de que:

Pensar o uso das tecnologias digitais em sala de aula é pensar o potencial
que estas possuem quando aliadas a propostas metodoldgicas capazes de
potencializar os processos de ensinar e aprender (Unidade de significado
DUs).

O estudo desenvolvido mostra que € essencial refletir de maneira criteriosa
sobre o modo de como utilizar as tecnologias na escola, uma vez que € fundamental
que ela seja usada para enriquecer a aprendizagem dos estudantes. Além disso,
documentos oficiais destacam a importancia da utilizagdo dessas ferramentas nos
ambientes escolares, pois as mesmas garantem aos individuos o direito a
aprendizagem e o aprimoramento de suas habilidades e competéncias, o que impacta
positivamente na assimilagao do conhecimento (BRASIL, 2017).

Entende-se que o uso das tecnologias digitais possibilita, de maneira
diferenciada, uma aprendizagem mais significativa para os estudantes, pois permite
que eles se envolvam de forma ativa no processo de aprendizagem, explorando
conteudos de maneira interativa, colaborativa e contextualizada. O autor Moran (2013)
salienta que a utilizagdo das tecnologias transforma o espaco da sala de aula em um

lugar melhor para se viver e aprender. Ademais, na pesquisa DB é evidenciado que:

Os avangos e potencialidades percebidas nesse estudo mostraram que as
tecnologias digitais proporcionaram interacbes nos espacos de

11 Atividades praticas referem-se aquelas em que os estudantes tém a oportunidade de interagir, como
0 uso de materiais concretos.
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aprendizagem presencial e digital, ampliando as possibilidades de construgao
do conhecimento matematico, suscitando implicacbes para a pratica
pedagdgica e novos olhares para a Matematica dentro e fora da sala de aula
(Unidade de significado DBa4).

Assim, a utilizagdo das tecnologias digitais ndo apenas aprimora a
compreensao dos conteudos, como também proporciona um aprendizado dinadmico,
preparando os estudantes para os desafios do mundo contemporaneo. De acordo com
Bacich, Neto e Trevisani (2015), a integragdo das tecnologias no ambiente escolar
deve ser realizada de forma criativa e critica, visando desenvolver nos estudantes a
autonomia e a reflexado, para que eles ndo sejam apenas receptores de informagdes.
Essa perspectiva esta alinhada com o que é expresso na unidade de significado TEs,

a qual faz o seguinte apontamento:

Os estudantes perceberam a contribuigdo da tecnologia digital no processo
de ensinar Matematica de forma motivadora e desafiadora e que os artefatos
tecnolégicos se constituiram em potencializadores de transformagdes
cognitivas no aprender Matematica (Unidade de significado TEs3).

A pesquisa realizada evidencia que os estudantes reconhecem a tecnologia
digital como uma ferramenta envolvente, com potencial para impulsionar
transformacdes cognitivas no ensino e aprendizado da Matematica. Percebe-se que
essa percepgao positiva reforga a importancia da integragcéo das tecnologias digitais
na educacao, destacando seu papel fundamental em tornar o ensino de Matematica
mais instigante.

Outro aspecto que contribui para a aprendizagem dos estudantes sédo os
ambientes de aprendizagem e as atividades praticas, como a utilizagdo de materiais
concretos no desenvolvimento de habilidades matematicas. Ambos os recursos
podem ser utilizados para contribuir para a aprendizagem, uma vez que proporcionam
experiéncias que capacitam o aprendizado dos conceitos.

Conforme Ward e Roden (2010), quanto aos ambientes de aprendizagem, é
perceptivel que quando o estudo é desenvolvido em grupos, os estudantes adquirem
um aprendizado mais efetivo, pois o compartihamento de ideias potencializa o
conhecimento. Para complementar, no trabalho TU, que trata sobre o aprender nos

ambientes de aprendizagem, é evidenciado que:

Os estudantes percebem as aulas mais dindmicas e que agora tem liberdade
para levantar e dialogar com os colegas e/ou para usar o material didatico
disponivel no ambiente (Unidade de significado TUs3).
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Desse modo, é evidenciado a sensacido de liberdade dos estudantes para
circular na sala de aula, conversar com os colegas e utilizar o material didatico
disponivel. Além disso, eles percebem que as aulas se tornaram mais dinamicas e
interativas, o que contribui para uma aprendizagem participativa e envolvente. Assim,
de acordo com Ward e Roden (2010), o uso de abordagens diferentes do modelo
tradicional de ensino oferece aos individuos a oportunidade de aprender por meio da
interacao e da colaboragao.

Quando os estudantes se sentem confortaveis no ambiente escolar, eles
compartilham conhecimentos e significados, e a aprendizagem passa a basear-se na
repeticdo das discussdes e nas relagdes que estabelecem (GAUTERIO, 2014). Nesse
sentido, compreende-se que a utilizacdo de abordagens pedagogicas distintas
daquelas com as quais os estudantes estdo familiarizados serve como um estimulo
para despertar o interesse deles, promovendo maior engajamento na proposta de
ensino e contribuindo para a construgdo da aprendizagem. Esse fato vai ao encontro
da pesquisa DD, a qual o autor explorou varias abordagens de ensino da Matematica

e constatou que:

Foi possivel perceber como os estudantes adquirem saberes, e mais, que
estes saberes ao serem assimilados produzem aprendizagens significativas,
pois ao buscar respostas aos seus questionamentos evidenciaram a
reelaboracao e o ressignificado conceitual (Unidade de significado DD4).

E valido considerar que o processo de aprendizagem dos estudantes pode ser
influenciado por sua capacidade de explorar e conectar conhecimentos prévios aos
novos conteudos que serdo estudados. Quando os estudantes se sentem estimulados
a investigar, questionar e interagir ativamente com a proposta pedagogica, aumentam
suas chances de realmente compreender os conceitos. Desse modo, reconhece-se
que o ambiente escolar é fundamental para proporcionar esses momentos, uma vez
que € um ambiente propicio ao dialogo e a constru¢ao colaborativa do conhecimento.

Além disso, a contemporaneidade requer adapta¢des nos espacos escolares,
visando garantir que essas mudancgas sejam benéficas para os envolvidos. Conforme
Neta e Capuchinho (2017), a adogéo de diferentes metodologias tem o potencial de
modificar aspectos significativos do processo educacional, permitindo que os
estudantes assumam o protagonismo de sua aprendizagem. No estudo TT é apontado

que:
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Os espacgos e tempos educativos estdo sendo transformados e apontam a
necessidade de formar individuos capazes de aprender ao longo da vida, o
que leva ao repensar das metodologias educacionais (Unidade de significado
TT2).

Diante disso, nota-se a necessidade de adaptar os espagos educacionais as
demandas de uma sociedade em constante evolugao, preparando os estudantes nao
apenas para adquirir conhecimento, mas também para aprender de forma continua
ao longo de suas vidas. Ademais, também & relevante que as metodologias
educacionais sejam revisadas, visando proporcionar aos estudantes o
desenvolvimento de novas habilidades e a capacidade de se adaptar a mudancas.

Moraes (2003) também defende a necessidade de mudar a organizagao dos
espacos de aprendizagem nas escolas. Segundo a autora, uma educagdo que
mantém foco no passado pode resultar na formacao de individuos que nao identificam
seu potencial criativo, negligenciam a responsabilidade em suas escolhas e n&o se
enxergam como protagonistas de suas proprias jornadas de vida. Assim, a educagéao
alinhada com as demandas da sociedade é um fator essencial para formar cidadaos
capazes de enfrentar desafios.

Entende-se que as mudangas na educagao também devem abranger o modo
como os estudantes sao tratados dentro do ambiente escolar, visto que quando sao
enxergados como sujeitos ativos em seus processos de aprendizagem, isso possibilita
uma aprendizagem mais eficaz. Ao encontro dessa ideia, a pesquisa DD, apresenta

que:

Ao modificarmos 0 modo como os estudantes de ensino médio séo tratados
na escola estaremos oportunizando a construcdo de aprendizagens
significativas (Unidade de significado DDs).

Dessa forma, a reflexao sobre a relagao entre estudantes e ambiente escolar
possui um papel fundamental no oferecimento de uma educagéo que seja relevante e
alinhada com as demandas da sociedade. Percebe-se que quando o ambiente escolar
valoriza a curiosidade e a autonomia, € possivel ampliar as oportunidades de
aprendizagem significativa. Além disso, de acordo com Schroeder (2011), para cultivar
um ambiente propicio a aprendizagem, a escola deve promover interagdes
construtivas, sendo importante que haja empatia tanto por parte dos estudantes em

relagao a escola quanto por parte da escola em relagao aos estudantes.
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E importante pensar que a educacdo dos estudantes ndo se limita ao tempo
em que eles passam na escola. Nesse contexto, € perceptivel que as mudangas do
mundo moderno, que incluem o facil acesso as informagdes, proporcionaram
alteracdes nos modos de aquisicao de conhecimentos, tornando-o acessivel a todos,
em qualquer lugar e em qualquer momento. Assim, constata-se que a aprendizagem
nao se restringe apenas as paredes da sala de aula e os estudantes possuem acesso
facilitado a novos aprendizados.

Conforme Moran (2004), a aprendizagem € um processo continuo e inclusivo,
que se estende ao longo da vida em todas as areas. No entanto, com o constante
aumento das informacdes, € importante que os estudantes saibam reconhecer o que
€ relevante para si mesmos e desenvolvam a habilidade de avaliar a veracidade das
informacdes apresentadas. Nessa perspectiva, o0s conceitos estatisticos
desempenham um papel significativo que auxilia na tomada de decisdes, ajudando os
estudantes a fazerem escolhas assertivas, aprimorando seu pensamento critico. No

estudo DE é evidenciado que:

Cabe salientar que o Letramento Estatistico &€ fundamental no cotidiano dos
cidadaos, tendo em vista que contribuem para a tomada de decisdes
pessoais com base em informagdes estatisticas (Unidade de significado DEs).

Desse modo, observa-se que o conhecimento estatistico desempenha um
papel crucial na formacao dos estudantes como cidadaos criticos, habilitando-os a
questionar e analisar de forma criteriosa os acontecimentos e informacgdes presentes
em seu dia a dia. Ademais, o dominio dos conceitos de estatistica contribui para o
crescimento pessoal do individuo, bem como para sua participagdo ativa na
sociedade, seja no ambito profissional, social ou politico.

Ao que se refere ao grande volume de informagbdes que surgem a todo
momento, € interessante que os estudantes coloquem em pratica habilidades como a
leitura, interpretagdo e analise de graficos e tabelas, com a intengao de obter uma
compreensao mais aprofundada do que esta sendo apresentado. Nesse viés, a

pesquisa DC destaca que:

Nas midias impressa e digital, graficos, tabelas e medidas estatisticas sédo
frequentemente utilizadas para sintetizar e melhor apresentar questbes
sociais, econdmicas e ambientais, com o intuito de facilitar a leitura e a
compreensao da informagéo que a noticia descreve (Unidade de significado
DCz).
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Sendo assim, os recursos estatisticos sao utilizados com frequéncia para
facilitar a interpretagcdo dos temas discutidos, tornando as informagdes mais
compreensiveis. Devido a esse fato e levando em consideragcdo a presencga da
estatistica em diversos aspectos do cotidiano, entende-se que o dominio dessa
disciplina capacita os estudantes, tornando-os cidaddaos com mais informacgdes e
capazes de tomar decisdes corretas. De acordo com Cazorla (2002), pode-se afirmar
também que o dominio da estatistica oportuniza beneficios para os estudantes,
permitindo que eles desenvolvam a criticidade.

E valido evidenciar que com as mudancas que a educacdo vem sofrendo, é
possivel compreender que a aprendizagem dos conteudos de estatistica assume um
papel fundamental na formacao de cidadaos criticos. Ademais, compreende-se que
0s conceitos estatisticos possuem relagcdo com as tecnologias digitais e com os
ambientes de aprendizagem, uma vez que todos incentivam a participacao ativa dos
estudantes e permitem a exploracéo das informacoes.

Em sintese, a integracdo de tecnologias digitais, a criagdo de ambientes de
aprendizagem, a promogéao do didlogo entre estudantes e escola, e o desenvolvimento
de habilidades estatisticas sdo componentes essenciais para oportunizar uma
educacao significativa. Quando explorados de maneira adequada, esses elementos
tendem a tornar a educagdo mais interessante para os estudantes, bem como
enfatizar o protagonismo deles, visando garantir o acesso a educagéo de qualidade.
Contudo, é importante destacar que a simples inclusdo desses elementos ndo garante
uma aprendizagem efetiva, visto que é fundamental avaliar sua aplicacao pratica e
seus resultados para garantir uma contribuicdo positiva para a formacédo dos

estudantes.

5.3.3. Valorizacao da diversidade e da acessibilidade com abordagens
inclusivas e emocionais

A terceira categoria final, que deu origem ao metatexto trés, surgiu a partir de
trés categorias intermediarias que discutem a valorizagao das diversas caracteristicas
dos sujeitos, incluindo a consideragao de distintas culturas, as emog¢des que surgem
na sala de aula e a inclusdo de pessoas com deficiéncia. As categorias envolvidas

nesse metatexto sdo denominadas como: Valorizacdo da cultura e dos saberes
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tradicionais na educacédo de pesca; Dimensao emocional e afetiva relacionada a
Matematica; Inclusédo e acessibilidade na educagao regular.

A categoria “Valorizac&o da cultura e dos saberes tradicionais na educacao de

pesca” trata sobre a cultura dos pescadores em relagao as experiéncias matematicas

vivenciadas no dia a dia. Ja a categoria “Dimensao emocional e afetiva relacionada a

Matematica” aborda o aprendizado dos estudantes a partir das emocgodes
experimentadas em sala de aula, bem como o papel do afeto na formacdo. E a

categoria “Inclusdo e acessibilidade na educacdo regular”, evidencia a educacéo

bilingue para estudantes surdos e atividades voltadas para pessoas com deficiéncia.

A analise revela a existéncia de diferentes perspectivas e formas pelas quais
os individuos vivenciam os acontecimentos. Logo, é necessario que seja garantido a
igualdade no oferecimento da educagcdo matematica para todos. Além disso, em
consonancia com as ideias apresentadas por Miranda (2015), é perceptivel que a
diversidade nos modos de expressar os conhecimentos indica a necessidade de
valorizagédo dos saberes matematicos de muitos sujeitos.

No que tange aos pescadores, Miranda (2019) defende uma educagao de
pesca que reconhegca e valorize a cultura e os saberes desses profissionais,
promovendo uma integracdo entre conhecimentos cientificos e populares. Assim, é
possivel compreender que esse modelo educacional pode possibilitar aos pescadores
a compreensao da relevancia da educacao em suas vidas, especialmente no caso da
Matematica, uma vez que essa disciplina oferece conhecimentos que ajudam a
realizar calculos, medicbes e analises relacionadas as atividades de pesca. Na

pesquisa DT €& apresentado que:

Os sujeitos visualizam na matemética, a oportunidade de entender o mundo
em seu redor, como sendo uma disciplina aplicada no seu contexto (Unidade
de significado DT4).

Dessa forma, os pescadores que participaram do estudo reconhecem a
importancia de ter conhecimentos em Matematica, sendo capazes de mostrar
algumas relagbes entre os conceitos matematicos e suas experiéncias diarias.
Contudo, é valido lembrar que sempre ha espaco para o desenvolvimento de novas
habilidades matematicas em suas rotinas do dia a dia, e por isso se torna importante

continuar promovendo uma educacgao inclusiva e acessivel a todos os individuos.
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Além disso, € fundamental reconhecer, valorizar e incluir os conhecimentos
tradicionais, experiéncias e vivéncias presentes nas comunidades de pescadores,
respeitando as particularidades de cada individuo nos ambientes educacionais
direcionados a pesca. Essa ideia vai ao encontro do estudo TQ, que destaca a

importancia de

Valorizar nos espacgos educacionais em contextos de pesca os saberes
tradicionais, as vivéncias e experiéncias, respeitando as especificidades
das/entre as diferentes comunidades de pescadores (Unidade de significado
TQ2).

Desse modo, tem-se que os professores desempenham um papel fundamental
ao adaptar suas praticas de forma a garantir que as atividades desenvolvidas com os
estudantes estejam relacionadas a suas culturas e sejam significativas para eles.
Nesse sentido, Claro (2014) destaca a importancia da escola adotar uma abordagem
pedagogica que valorize a cultura, a histéria e o contexto social dos estudantes, uma
vez que o processo educativo promove discussdes sobre os desafios enfrentados
pelas comunidades locais, sem separar o individuo entre seu papel de trabalhador e
estudante.

Assim, as estratégias desenvolvidas para promover uma educagao integrada
aos conhecimentos dos estudantes também funcionam como uma maneira de abordar
as emocgdes em sala de aula. Ademais, com base em algumas reflexdes, é possivel
notar que a compreensao e o reconhecimento das emogdes desempenham um papel
importante na construgdo de um ambiente escolar mais empatico, onde nao apenas
os conteudos sao trabalhados, mas também as experiéncias emocionais e afetivas
sao consideradas.

A autora Reginatto (2013) declara que educar com afeto tem o poder de
impactar positivamente a vida dos estudantes, pois, ao terem suas necessidades
emocionais atendidas, eles comegam a se sentirem valorizados e respeitados, o que
os motiva a se dedicarem aos processos de aprendizagem. Sendo assim, entende-se
que ao proporcionar um ambiente escolar propicio as emogodes, os estudantes se
sentem emocionalmente amparados, resultando em uma formacdo de cidadaos

autoconfiantes e com boa autoestima. Na pesquisa TJ é apresentado que:

Percebeu-se nas experiéncias matematicas sustentadas na emocdo do
convivio e da colaboragéo a possibilidade para a reestruturagdo escolar com
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vista a formagao humana e ao desenvolvimento do estudante com ampliagao
da sua capacidade cognitiva (Unidade de significado TJz).

A partir do fragmento é destacado a relevancia do convivio e da colaboracao
emocionalmente sustentados nas experiéncias matematicas como componentes
essenciais na reestruturagdo do ambiente escolar. Pode-se considerar que esses
elementos, além de promoverem a formacéo e o desenvolvimento dos estudantes,
também ampliam suas capacidades cognitivas, contribuindo para um processo

educacional mais enriquecedor. No mesmo estudo também é enfatizado que:

A promogdao do aprender Matematica em espagos educativos
emocionalmente saudaveis, pautados na emogédo da colaboragdo e da
cooperagdo, respeita a condigdo de seres biologicamente sociais dos
estudantes (Unidade de significado TJa).

Logo, de acordo com Silva (2020), as emocgdes que o0s estudantes
experimentam em relacdo a Matematica e ao ensino dessa disciplina sdo moldadas
por suas interagdes e convivéncias ao longo da vida. Assim, ao haver o
compartilhamento de conhecimentos no espaco escolar, os estudantes estéo
colaborando uns com os outros e isso fortalece a construgdo de uma educacao
integradora e estimula o desenvolvimento emocional de todos envolvidos.

Ao considerar a afetividade no momento de ensinar, o professor tem o poder
de transformar a escola em um espacgo acolhedor, mobilizando os estudantes a se
dedicarem na busca por melhorias e avangos significativos a cada dia (REGINATTO,
2013). Nessa perspectiva, nota-se a importancia dos professores considerarem néo
apenas os aspectos académicos, mas também os emocionais, para potencializar a

experiéncia educacional. Em relacao a afetividade, o trabalho TK menciona que:

Os afetos em relagdo a Matematica estdo, na realidade, vinculados as
experiéncias vividas, principalmente no ambito escolar e, muitas vezes, as
marcas foram deixadas por professores e por situagdes especificas

vivenciadas e ndo pela disciplina em si (Unidade de significado TK2).
Dessa forma, € perceptivel que o papel do professor ao ensinar Matematica
para os estudantes é fundamental, j@a que o modo como o0s conceitos sao
apresentados pode impactar as emocgoes e o interesse deles em relagdo ao conteudo.
Ademais, ao criar um ambiente de ensino que valoriza a compreensao emocional e a
colaboracéo, os estudantes podem desenvolver habilidades matematicas de maneira

mais eficaz, melhorando a relagao com a disciplina.
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Ainda sobre a relevancia do professor inserir o afeto em suas aulas, Costa
(2011) ressalta que é importante incentivar os estudantes com atitudes de carinho,
tendo em conta que nenhuma turma € homogénea e que cada um possui sua historia.
Além do que a autora destaca, € interessante que o professor esteja atento as
diferentes necessidades e experiéncias dos estudantes, adaptando suas abordagens
pedagogicas conforme for necessario. A partir disso, entende-se que esse
comprometimento contribui para a constru¢do de um ambiente escolar inclusivo, onde
a diversidade ¢ valorizada.

A afetividade possui um papel importante na inclusdo dos estudantes com
deficiéncia na escola. Para garantir o sucesso dessa inclusao, é fundamental receber
os individuos com alegria, estabelecer um ambiente tranquilo e fomentar interagdes
entre eles e todos na escola. Sendo assim, o professor conquista a confianca desses
estudantes e estabelece relagdes reciprocas com os demais membros que estdo no
ambiente escolar (COSTA, 2011).

E pertinente destacar que a educacao inclusiva desempenha um papel positivo
no desenvolvimento académico e social de todos os estudantes, incluindo aqueles
com deficiéncia auditiva. Nesse sentido, entender os diversos modos de compreenséao
da linguagem, a utilizagao de recursos visuais e a comunicag¢ao basica sao elementos
essenciais para estabelecer um espaco escolar verdadeiramente inclusivo. Assim,

existe a

Necessidade de o professor compreender as caracteristicas dos estudantes
surdos no que diz respeito aos processos de aprendizagem e de aquisicéo
da linguagem (Unidade de significado TC2).

7

Além disso, compreender o processo de aprendizagem € um ponto a ser
considerado no desenvolvimento da educacgao inclusiva, ou seja, é importante o
professor compreender as caracteristicas dos estudantes surdos no que se refere aos
processos de aprendizagem e aquisicdo da linguagem, sendo necessario um
conhecimento aprofundado sobre as particularidades desses individuos. Ao encontro
disso, Contente (2017) aponta ser relevante que a equipe escolar reconhega e valorize
as maneiras proprias de aprendizado dos surdos, respeitando suas especificidades e
incluindo-os nos processos dialogicos.

No trabalho TC também é discutido sobre o desenvolvimento de metodologias

para atender os estudantes surdos, ou seja, é apontado a
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Necessidade de criagdo de uma metodologia especifica para o ensino de
surdos, baseando-se nas suas caracteristicas, sem mais buscar adaptar o
que ja conhecem sobre a pedagogia da escola regular ouvinte (Unidade de
significado TCe).

Assim, é discutida a ideia de se ter uma metodologia educacional voltada aos
estudantes surdos, que leve em conta as caracteristicas individuais, em vez de
simplesmente ajustar as praticas pedagodgicas. Segundo Padilha et al. (2021), a
metodologia utilizada pelo professor no processo de formagao dos estudantes é
determinante para o sucesso ou fracasso desse processo.

Cabe destacar que as mudancas necessarias para alcancar uma educacao
inclusiva de qualidade n&o se limitam apenas aos estudantes surdos, mas abrangem
todos os tipos de deficiéncias, uma vez que cada uma delas possui particularidades
distintas. Em consequéncia disso, é necessario que os professores se adaptem para
atender as necessidades especificas de cada estudante, sendo que a utilizacdo de
diferentes métodos de ensino, como aulas expositivas, recursos visuais, tecnologia
assistiva e estratégias de ensino individualizadas, podem beneficiar a aprendizagem.
Ademais, Giroto, Poker e Omote (2012), consideram que a flexibilidade na
metodologia adotada permite que os professores alcancem as diferentes formas pelas
quais os estudantes aprendem.

Entretanto, a promog¢do de uma educacgao inclusiva na escola regular ¢ um
desafio que requer uma abordagem abrangente para atender as necessidades dos
estudantes. No trabalho TD, o autor apresenta, em seus resultados, elementos chaves

que contribuem para o sucesso da inclusao:

Destaco, como resultado, a importancia da linguagem nas relagdes sociais,
abertura a alteridade, a formacdo docente, o atendimento educacional
especializado e a utilizagdo de recursos didaticos enquanto aspectos
fundamentais para o sucesso da educagdo inclusiva na escola regular
(Unidade de significado TD3).

Dessa forma, a utilizacdo de uma linguagem que inclui a todos, o
aprimoramento na formacéao dos professores, a presenca de atendimento educacional
especializado e 0 acesso a recursos didaticos acessiveis e adaptados desempenham
um papel importante para o éxito da educacéo inclusiva nos espagos escolares de
ensino regular. Logo, é possivel compreender que esses elementos, além de

promoverem a igualdade de oportunidade, também enriquecem o aprendizado de
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todos os estudantes, independente de suas habilidades e/ou necessidades
individuais.

E pertinente frisar que no ambito educacional, a educagéo inclusiva tem sido
alvo de debates, uma vez que a mesma requer mudangas significativas tanto nos
espacos fisicos das escolas, quanto na equipe docente, onde é esperado professores
que possuem formacéao especifica para receber os estudantes que possuem alguma
deficiéncia (BICA; MARQUES; SILVA, 2023). Nesse sentido, € perceptivel que,
embora o processo de inclusdo seja uma acgado continua que esta, aos poucos,
ganhando espaco, ainda ha muitas adaptac¢des a serem feitas para garantir que todos
tenham acesso a uma educacgao de qualidade.

De modo geral, tem-se que a valorizagdo das experiéncias dos pescadores em
relagcdo a Matematica, a importancia da dimensao emocional e afetiva no ensino, e a
inclusdo de estudantes com deficiéncia na educagao regular sdao temas que se
entrelagam e expressam o compromisso de construir uma educagao que respeita a
diversidade, promove o respeito mutuo e atende as especificidades de todos. Assim,
quando as diferentes perspectivas s&o valorizadas, ocorre a promogao da igualdade
de oportunidade e a construgao de uma sociedade abrangedora e justa, na qual cada
cidaddo, independente de suas caracteristicas, pode desenvolver seus
conhecimentos e contribuir para um futuro mais igualitario.

Considerando o dialogo estabelecido entre os trés metatextos, fica evidente
que proporcionar uma educagdo de exceléncia é um desafio que exige uma
abordagem organizada e abrange todos os envolvidos no ambito escolar. Vale
destacar que o primeiro metatexto possui foco na formagdo de professores e
considera os desafios, praticas, estratégias e reflexdes relacionadas a essa formagao
e ao DPD. E evidenciado questdes como a importancia da formagao continuada, o
uso de tecnologias digitais, a aplicagdo de abordagens interdisciplinares e a
consideragao da individualidade dos estudantes, bem como destaca a influéncia dos
documentos oficiais na pratica docente.

O segundo metatexto aborda a aprendizagem na Educacgao Basica por meio
da integracdo de tecnologias, atividades praticas, ambientes de aprendizagem e
competéncias estatisticas. Ele destaca o papel crucial da tecnologia na compreenséao
dos conceitos, discute sobre a promocéo de atividades praticas e os ambientes de
aprendizagem, e ressalta a importancia das habilidades estatisticas na tomada de

decisdes. Além disso, enfatiza a necessidade de adaptar os espagos educacionais as
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mudancgas sociais e de considerar os estudantes como participantes ativos em seu
processo de aprendizagem.

O terceiro metatexto tem como foco a inclusao social, especialmente na escola,
de individuos com vivéncias e especificidades diversas. Ele aborda a valorizacdo da
cultura dos pescadores, a importancia da dimensao emocional no ensino, a inclusao
de estudantes com deficiéncia e a flexibilidade na abordagem pedagdgica, que sao
assuntos que se entrelagcam para promover o respeito a diversidade e oportunizar o
aprendizado para todos os estudantes.

Assim, é importante ressaltar que os assuntos relacionados a formacao
continuada de professores, a utilizacdo de metodologias diversificadas para
potencializar a aprendizagem do estudante e a inclusdo e valorizagdo das
experiéncias dos individuos estao intrinsecamente conectados. Além disso, na busca
por oferecer uma educacao de qualidade, € importante valorizar as caracteristicas
individuais dos estudantes e proporcionar uma experiéncia de aprendizagem que
esteja alinhada com suas realidades, o que ira contribuir para a construgdo de uma

sociedade mais sabia e inclusiva.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho de pesquisa faz parte de um ciclo muito especial e
almejado na vida autora do mesmo, representando uma realizagdo e uma etapa
vencida. Entretanto, como todo ciclo que possui inicio, meio e fim, agora faz-se
necessario apontar algumas consideragdes sobre as descobertas e contribuicoes
obtidas ao longo desta produg&o académica.

Com a intengdo de revisitar o foco desta dissertagcao, volta-se a questao
norteadora da pesquisa que consiste em: O que se mostra nas dissertagbes e teses
produzidas por licenciados em Matematica egressos do “Programa de Pés-Graduacao
Educagédo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude” ofertado pela FURG? Além disso,
vale relembrar que o corpus da mesma é composto por todas dissertagdes e teses do
referido Programa, produzidas por professores de Matematica, desde a sua origem
até o ano de 2021. Para chegar a essas produgdes, realizou-se um levantamento no
sistema ARGO da FURG e no site eletrénico do PPGQVS/FURG, o que resultou em
45 produgdes, das quais 23 sao dissertagdes e 22 sao teses.

Por meio da ATD, que foi o método escolhido para analise, procurou-se ter um
olhar atento ao que os mestres e/ou doutores, licenciados em Matematica e egressos
do PPGQVS/FURG, estavam pesquisando em seus trabalhos, a partir da
interpretacao de textos escritos no resumo das producdes. Esse processo de analise
exigiu uma intensa revisdo dos resumos na integra, visando alcangar uma
compreensao mais clara, ampla e auténtica, possivel.

Assim, no movimento de analise foram produzidos trés metatextos,
denominados: Formacdo de professores: reflexées, praticas e desafios para uma
educacédo de qualidade; A aprendizagem de estudantes da Educag¢éo Basica com foco
na utilizacdo de tecnologias, atividades praticas, ambientes de aprendizagem e
dialogos; e Valorizagao da diversidade e da acessibilidade com abordagens inclusivas
e emocionais. Tais metatextos refletem as compreensdes da pesquisadora, em
dialogo com as unidades de significados, extraidas dos resumos das pesquisas que
compdem o corpus, e com referenciais tedricos relacionados as tematicas abordadas.

O primeiro metatexto, intitulado como Formacao de professores: reflexées,
praticas e desafios para uma educacdo de qualidade, evidenciou o que foi
apresentado, nas producdes consideradas, sobre a formacao de professores, suas
praticas educacionais, a qualidade da educacao e os desafios no ensino. Além disso,
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sao abordados temas como a utilizagao de Resolugao de Problemas e das tecnologias
digitais, a interdisciplinaridade e a valorizagdo da individualidade como fatores que,
apesar de serem desafiantes no inicio, podem contribuir para a melhoria da pratica
docente e para o oferecimento de uma aprendizagem significativa.

Ademais, foi possivel identificar que a formagao dos professores precisa ir além
da formacéao inicial, abrangendo também o aprendizado continuo ao longo da carreira.
A formacgao continuada foi identificada como uma importante ferramenta para o
aprimoramento profissional, a qual contribui para o DPD, que € um processo dindmico
que envolve a busca frequente por melhorias. E ainda, pode-se observar a
necessidade de alinhar as politicas educacionais com a realidade da sala de aula,
reconhecendo que, em muitas vezes, as praticas pedagogicas diferem dos discursos
oficiais.

Em conjunto, esses apontamentos reforcam a ideia de que a formacéo de
professores € um processo que requer constantes adaptacdes e inovagdes. Logo, a
partir do primeiro metatexto, tem-se que o oferecimento de formagao continuada para
os professores séo estratégias benéficas para melhorar a qualidade da educagéo, o
que consequentemente melhora também o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes.

O segundo metatexto, chamado de A aprendizagem de estudantes da
Educacdo Basica com foco na utilizacdo de tecnologias, atividades praticas,
ambientes de aprendizagem e dialogos, considera a importancia de abordagens
pedagodgicas que incluem tecnologias digitais, atividades praticas, ambientes de
aprendizagem e desenvolvimento de habilidades estatisticas, para aprimorar a
compreensao dos conceitos matematicos e aperfeicoar a experiéncia educacional dos
estudantes. Além disso, da mesma forma é discutido sobre a relagao entre estudantes
e escola, sendo a mesma evidenciada como um pilar relevante para o avango de uma
educacao que esteja em conformidade com as demandas da sociedade.

Observa-se que a utilizacdo de tecnologias digitais, atividades praticas,
ambientes de aprendizagem colaborativos e o desenvolvimento de habilidades
estatisticas potencializa a aprendizagem dos estudantes, oportunizando interacoes
construtivas, ao mesmo tempo em que promove o pensamento critico e o
compartilhamento de conhecimento. Também é apontado que, no contexto de um
mundo que esta em evolugao, € fundamental repensar o modo como os estudantes

estao sendo tratados, visto que incentivar o protagonismo e a autonomia contribui para
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a construgao de aprendizagens significativas e os prepara para enfrentar os desafios
encontrados fora da escola.

O terceiro metatexto, denominado Valorizacdo da diversidade e da
acessibilidade com abordagens inclusivas e emocionais, indica a necessidade de uma
educagao que nao apenas transmita conhecimento, mas que também leve em conta
as particularidades de cada estudante, promovendo, assim, a igualdade, a incluséo e
0 respeito pelas diferengas no momento de ensinar os conteudos pedagogicos.
Ademais, se considera a importancia de valorizar as experiéncias dos pescadores,
reconhecendo o verdadeiro papel da Matematica em suas vidas, bem como se discute
a dimensao emocional e afetiva no ensino, enfatizando o impacto das emogdes na
motivagdo e desenvolvimento dos estudantes. Além disso, também se ressalta a
promog¢ao da inclusdo de estudantes com deficiéncia na educagéo regular como um
fator que direciona para a existéncia de uma sociedade justa e igualitaria.

Essas discussdes permitem compreender que a adogao de uma abordagem
didatica que valoriza a diversidade promove a igualdade de oportunidades e também
contribui para a construgdo de um ambiente escolar acolhedor. A promocido da
igualdade de oportunidades e o respeito as particularidades de cada estudante
colaboram para uma sociedade inclusiva, na qual cada cidadao, independente de
suas caracteristicas, pode desempenhar seu papel em um futuro préspero. Desse
modo, € importante priorizar as especificidades de cada individuo no ambiente
educacional, garantindo que todos tenham acesso a uma educagao acessivel e de
qualidade.

E valido evidenciar que enfrentar o desafio de proporcionar educagdo
matematica de qualidade é uma tarefa que vai além da simples transmissao de
conteudo, ela exige uma abordagem onde os conceitos sejam valorizados e
relacionados com o cotidiano dos individuos. Além disso, é fundamental reconhecer a
importancia do papel desempenhado pelos professores no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes, e isso ressalta a necessidade da formagéo continua
ao longo da carreira docente, permitindo que eles acompanhem as inovagdes e as
evolugdes enfrentadas por cada geragao de estudantes.

Sendo assim, investigar as dissertacdes e teses produzidas por professores de
Matematica, egressos do PPGQVS/FURG, possibilitou compreender essas
producdes, evidenciando que todas as pesquisas estao relacionadas a atividades

desenvolvidas nas escolas, envolvendo como participantes professores e/ou
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estudantes. A pesquisa também revelou que tematicas como a formacido de
professores, praticas pedagdgicas, o uso de metodologias diferenciadas em sala de
aula e a inclusao social sao topicos assiduos, e essa recorréncia pode ser atribuida a
sua relevancia no mundo atual.

Em uma época caracterizada pelo constante avango da informacéo, a
atualizagao continua do trabalho docente se torna necessaria, visando a melhoria da
qualidade do ensino. Nesse contexto, sugere-se uma possivel continuagdo desse
estudo, possibilitando a analise de pesquisas futuras desenvolvidas na pés-
graduacdo, o que permitira acompanhar as mudangas na producao de pesquisas
cientificas, contribuindo para o avanco cientifico.

Considerando que o ciclo desta investigagdo chegou a sua etapa final, a autora
desta dissertacdo tem clareza sobre suas novas compreensdes e conhecimentos
como professora e pesquisadora em relagdo ao que seus colegas de profissao
desenvolveram em suas pesquisas. Além disso, a elaboragdo deste estudo, que
permitiu conhecer sobre as abordagens, metodologias e tematica presentes nos
trabalhos considerados, proporcionou o entendimento acerca das praticas
pedagodgicas desenvolvidas na area.

Destaca-se que a elaboragao desta pesquisa provocou a autora reflexdes sobre
percepcbes valiosas, tais como a necessidade de envolvimento em cursos de
formacéo continuada e a importancia de repensar o fazer docente, visando colaborar
para a atuagao como professora, com foco em estratégias que melhoram a qualidade
do ensino de Matematica. Ademais, a exploragao dos trabalhos serviu como estimulo
para a implementacao de novas abordagens em sala de aula, o que contribui para o
aprimoramento do processo educativo, buscando impactar positivamente a
aprendizagem. Dessa forma, conclui-se o texto reafirmando que a presente pesquisa
proporcionou descobertas enriquecedoras, despertando um sentimento de orgulho
pela contribuicao significativa deste estudo para o desenvolvimento da ciéncia e, por

conseguinte, para o avang¢o do campo da Educagéo Matematica.
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