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RESUMO

A presente tese de doutorado, que tem como tema o estudo e a aprendizagem em Calculo,
emergiu a partir de vivéncias profissionais da pesquisadora na Educagdao Superior, como
Pedagoga Educacional da Pro-reitoria de Assuntos Estudantis da Universidade Federal do Rio
Grande - FURG. Assim, esse projeto de pesquisa teve por objetivo evidenciar e analisar as
trajetorias, bem como o0s sentimentos € compreensdes que expressam os académicos
acompanhados, moradores da Casa do Estudante Universitario da FURG, sobre o estudo e a
aprendizagem em Calculo. O aporte teorico da investigagao foi o construto da autorregulagao
da aprendizagem, na perspectiva da teoria social cognitiva. Para dar conta do objetivo, a
investigacao foi organizada em trés movimentos — o mapa tedrico, 0 mapa de campo € o mapa
emergente, além da escrita de dois metatextos, que emergiram a partir da técnica da Analise
Textual Discursiva — ATD. No primeiro movimento da pesquisa foi construido um Mapa
Tedrico assumindo como espaco de busca o Portal de Periédicos da CAPES, os anais dos
eventos EBRAPEM e SIPEM e o Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES. Analisou-se 45
resumos de produgdes cientificas, sendo eles: 14 artigos, 21 trabalhos publicados em anais de
eventos, seis teses e quatro dissertagdes. Todos versaram sobre os temas Calculo, aprendizagem
em Calculo ou moradia estudantil. O Mapa do Campo organizou os dados sobre o perfil e
acompanhou os 24 estudantes matriculados em Calculo, ingressantes na FURG e na Casa do
Estudante em 2017, no primeiro e segundo ano no curso. No inicio de 2018, apds terem
vivenciado diferentes trajetorias, a pesquisa teve seu segmento com 21 estudantes matriculados
na FURG, sendo que 18 estavam matriculados em Célculo. No inicio de 2019, 18 estavam
matriculados na FURG e 13 em Calculo. Ainda no ano de 2019 foi feito o terceiro movimento
da pesquisa, identificado como Mapa Emergente, que teve inicio na realizacdo das conversas
interativas com os sujeitos acompanhados. Nesse processo foram contatados todos os 24
estudantes, mas somente 13 deram retorno em relagao a participa¢do na pesquisa. A conversa
interativa foi realizada de forma aberta, utilizando alguns eixos orientadores. O mapa
emergente, que foi construido a partir da analise das conversas seguindo os procedimentos da
Andlise Textual Discursiva — ATD, identificou 223 unidades de sentido, que a partir de
aproximacoes resultou em 23 categorias iniciais, sete intermedidrias e duas finais. Das
categorias finais foram escritos dois metatextos, que sdo os entendimentos da pesquisadora, ao
fazer algumas aproximacdes e inferéncias em relacao as falas dos sujeitos da pesquisa, sendo
eles: dificuldades para se adaptar e estudar no contexto universitario e processo de
autorregulacdo da aprendizagem nas disciplinas Calculo. O estudo mostrou que existe uma
relacdo direta entre a adaptacdo ao contexto da Universidade, com os processos de estudo,
aprendizagem e desempenho académico dos estudantes. Ao desenvolver estratégias de
autorregulacdo da aprendizagem, sejam elas: comportamentais, motivacionais, cognitivas,
metacognitivas ou volitivas, ha possibilidades de superar dificuldades de adaptagdo, potencializando os
processos de estudo e aprendizagem em Calculo, que serdo utilizadas no decorrer da trajetdria académica
e, possivelmente, ao longo da vida.

Palavras-chave: Sentimentos; Compreensodes; Calculo; Estratégias de Autorregulacdo da

Aprendizagem.
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ABSTRAT

This PhD thesis, which has as the subject the study and learning Calculus, emerged from the
professional experiences of the researcher in the College Education, as an Educational
Pedagogue of Pro-reitoria de Assuntos Estudantis of Universidade Federal de Rio Grande -
FURG. Thus, this research project aimed at evidencing and analyzing the trajectories, as well
as the feelings and understandings that the observed students, residents of the FURG university
student's home, express about the study and learning in Calculus. The theoretical foundation of
the research was the application of self-regulation learning, in the perspective of cognitive
social theory. To achieve that objective, the investigation was organized in three parts: the
theoretical map, the field map and the emergent map, in addition to the writing of two metatexts,
which emerged from Discursive Textual Analysis (DTA) technique. In the first research part,
the Theoretical Map was constructed assuming as search space the ‘“Portal de Periddicos
CAPES”, the event proceedings of the EBRAPEM and SIPEM and the “Catdlogo de Teses e
Dissentagdes CAPES”. In this search space, 45 abstracts of scientific productions were
analyzed, being: 14 papers, 21 works published in event proceedings, six thesis and four
dissertations. All of them discuss about the subjects Calculus, Calculus learning or university
student’s house. The Field Map organized the data about the profile and monitored the 24
students enrolled in Calculus, newcomers to FURG and to FURG student’s house in 2017, in
the first and second year of the course. In early 2018, after they had experienced different
trajectories, the research continued with 21 students enrolled at FURG, being that 18 were
enrolled in Calculus. In early 2019, 18 were enrolled in FURG and 13 in Calculus. Still in 2019,
the third research part was carried out, identified as the Emergent Map, which began with
interactive conversations with the monitored subjects. In this process, the 24 students were
contacted, but only 13 gave feedback to participate as subjects of the research. The interactive
conversation was performed in an open way, using some guiding axes. The emergent map,
which has been constructed from the analysis of the conversations following the procedures of
Discursive Textual Analysis (DTA), identified 223 meaning units, which from approximations
resulted in 23 initial categories, seven intermediate and four final. From the final categories,
two metatexts were written, which are the researcher's understandings, when making some
approximations and inferences in relation to the speeches of the research subjects, namely:
difficulties to adapt and study in the university context and the process of self-regulation of
learning in the subjects Calculation. The study showed there is a direct relationship between the
adaptation to the University context, with the study processes, learning and academic
performance of students. By developing self-regulation learning strategies, whether they are:
behavioral, motivational, cognitive, metacognitive or volitional, there are possibilities to
overcome adaptation difficulties, enhancing the study and learning processes in Calculus, which
will be used throughout the academic trajectory and possibly, throughout life.

Keywords: Feelings; Understandings; Calculus; Learning Self-Regulation Strategies.
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APRESENTACAO

O texto que compde esta tese refere-se ao processo construido pela pesquisadora, no
acompanhamento dos estudantes que ingressaram na Universidade Federal do Rio Grande —
FURG e na Casa do Estudante Universitario (CEU) em 2017 e, estavam matriculados em
alguma disciplina Calculo, no primeiro semestre do referido ano. O objetivo da investigagao
foi evidenciar e analisar as trajetorias, bem como os sentimentos e compreensdes que
expressam os académicos acompanhados, moradores da Casa do Estudante Universitario

da FURG, sobre o estudo e a aprendizagem em Calculo.

Para atingir esse objetivo, no primeiro capitulo, que tem o titulo Sementes que voam e
o inicio de um ciclo: experiéncias que convergiram na escolha do tema, da metifora e dos
aspectos da pesquisa, inicialmente, apresenta-se a trajetoria da pesquisadora, além das
experiéncias que culminaram na escolha do contexto e do tema da investigagdo. Neste capitulo,
a partir da escolha de uma metafora, se estabelece a relagcio com o momento do encontro, no
qual entre tantas possibilidades de “sementes que voam” a pesquisadora fez a escolha por um
contexto e tema especifico e ndo outros. Assim, ¢ apresentada a flor dente-de-ledo, que serviu

de inspiragdo no delineamento da escrita e, por fim os aspectos gerais da pesquisa.

No segundo capitulo, intitulado A aterrisagem da semente: compreensdes iniciais
sobre o contexto da pesquisa, buscou-se “aterrissar” no contexto da investigacdo, com o
objetivo de conhecer a politica da Assisténcia Estudantil no Brasil e na FURG. Depois,

aproximou-se dos aspectos histéricos e contextuais que permearam o surgimento das Moradias
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Estudantis Universitarias brasileiras € a Casa do Estudante Universitario, no ambito da

universidade pesquisada.

Na sequéncia, sob o titulo Explorando a base de absorcio da semente: processo
recursivo de aproximaciao com a tematica da pesquisa, o terceiro capitulo deteve-se a fazer
algumas leituras e reflexdes sobre o estudo e a aprendizagem na Universidade, “explorando”,
assim, a “base”, ou seja, os pressupostos tedricos que convergiam com a proposta de
investigacdo. Nesse momento, o objetivo foi fazer uma breve historico do Calculo como area
do conhecimento e, posteriormente, foram abordadas as dimensdes do objeto matematico
“Célculo” e do problema didatico, que seria o estudo e a aprendizagem na disciplina. Por fim,
para concluir o capitulo buscou-se um didlogo tedrico com pesquisadores cognitivos sociais,
que se dedicam ao construto da autorregulagcdo da aprendizagem (ZIMMERMAN, 2000; 2011;
2013; CORNO, 2001; VEIGA SIMAO, 2004; FREIRE, 2009).

No quarto capitulo, intitulado O crescimento de folhas paralelas a base da flor:
movimento que se constituiu no mapeamento das producdes cientificas, apresenta-se como
“folhas paralelas a base da flor” as pesquisas que convergiram com essa investigacdo, enquanto
contexto ou tema, pela possibilidade de fazer algumas aproximagdes. Nesse processo, 0 Mapa
Teodrico (BIEMBENGUT, 2008) foi dividido em trés desdobramentos, nos quais identificou-
se, no total, 45 produgdes cientificas sobre Célculo, Aprendizagem em Célculo ou Moradia

Estudantil, no periodo 2013 - 2018.

O primeiro desdobramento do mapa teorico evidenciou e analisou 14 artigos no Portal
de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
sendo sete relacionados a Aprendizagem em Célculo e sete sobre Moradia Estudantil e/ou
expressoes relacionadas. O segundo desdobramento identificou e analisou 21 trabalhos
publicadas nos anais de dois eventos de Educacdo Matematica, o Seminario Internacional de
Pesquisa em Educacdo Matemadtica (SIPEM) e o Encontro Brasileiro de Estudantes de Pos-
graduacdo em Educacdo Matematica (EBRAPEM), sobre a Aprendizagem em Calculo. O
terceiro desdobramento identificou e analisou seis teses e quatro dissertacoes, disponiveis no
Catalogo de teses e dissertacoes da CAPES, sobre Célculo, Aprendizagem em Calculo ou

Moradia Estudantil e/ou expressdes relacionadas.

O quinto capitulo, sob o titulo O crescimento da haste floral: mapeamento do campo
de pesquisa a partir do acompanhamento da trajetoria dos sujeitos, faz referéncia ao inicio

do crescimento da flor dente-de-ledo. Com essa metafora busca-se mostrar que a semente passa
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por uma sequéncia de etapas, dentro de um ciclo, que permitem o seu desenvolvimento, até o
brotar da flor. Nessa pesquisa, o crescimento da “haste floral” se materializa no Mapa de Campo
(BIEMBENGUT, 2008), que ¢ o momento de acompanhamento da trajetéria académica dos
sujeitos, para dar andamento a investigacao. O mapa de campo, que foi o segundo movimento
metodologico da pesquisa, estd organizado em trés desdobramentos, a fim organizar os dados
sobre o perfil dos ingressantes, sua concepg¢ao inicial sobre o Calculo e, acompanhar a trajetoria

dos sujeitos, no primeiro € no segundo ano no curso.

O primeiro desdobramento do mapa de campo buscou organizar os dados sobre o perfil
—regido, género, rede de Educagdo Basica, idade, modalidade de ingresso pelo SISU, disciplina
Calculo, curso e ementa. No mesmo desdobramento 11 estudantes foram entrevistados, com o
objetivo de identificar como eles definiam o Calculo em uma palavra, no ingresso. No segundo
desdobramento a trajetoria académica dos sujeitos foi acompanhada, quando foi identificado,
que no inicio do segundo ano no curso, 21 estudantes estavam com matricula ativa na FURG e
18 matriculados em uma das disciplinas Célculo. No terceiro desdobramento acompanhou-se o
segundo ano dos sujeitos no curso, que no inicio de 2019 representavam 18 com matricula ativa

na FURG e 13 matriculados em uma das disciplinas Calculo.

O sexto capitulo, sob o titulo A flor amarela dente-de-ledo: 0 mapa emergente do
fenomeno investigado a partir dos procedimentos da Analise Textual Discursiva mostra o
brotar da “flor amarela dente-de-ledo” como metafora do processo de produgao das informagdes
discursivas e, das desconstrucdes e reconstrucdes possiveis, a partir delas. Entende-se, que esse
¢ o apice da investigagdo, o inicio da emergéncia da tese, viabilizado pela escuta, pelas
transcrigdes, leituras e releituras, reflexdes e aproximacgodes feitas pela pesquisadora, ou seja, a
materializa¢do do dito e do sentido, nos novos entendimentos sobre o fendmeno. Assim, o mapa
emergente deteve-se nos discursos de 13 sujeitos que participaram do terceiro movimento da
pesquisa, que na sequéncia foram transcritos, codificados, unitarizados e categorizados a partir

dos procedimentos da Analise Textual Discursiva — ATD (MORAES; GALIAZZI, 2016).

No sétimo capitulo, denominado O amadurecimento da flor com suas plumas
flutuantes: andlise e entendimentos sobre o fendomeno apresenta-se o Metatexto I e o
Metatexto II, escritos a partir do didlogo com diferentes vozes, sobre sentimentos e
compreensoes, expressos pelos sujeitos da pesquisa, acerca do estudo e da aprendizagem em
Calculo. Ao fazer referéncia ao “amadurecimento da flor com suas plumas flutuantes” busca-
se mostrar, que assim como a flor dente-de-ledo, a pesquisa estd concluindo o seu ciclo, pois a

partir de uma “pluma flutuante” jogada ao vento, que foi escolhida, cuidadosamente germinada
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e cultivada no decorrer dessa investigacdo, conclui-se o trabalho, permitindo a defesa de uma

tese.

A referidas plumas flutuantes se materializam, entre outras possibilidades, nos 23
aspectos destacados no Capitulo VII, a partir dos quais fez-se um didlogo reconstrutivo,
alicercado nas trés vozes que integram essa pesquisa — os sujeitos acompanhados, os
interlocutores tedricos e essa pesquisadora, agora autora. Para Moraes a Galiazzi (2016) a
escrita dos textos compreensivos ou metatextos ¢ momento importante para o pesquisador

assumir-se autor.

Por fim, apresenta-se as consideragdes finais da tese, sob o titulo Soprar a flor ao
vento: estratégia natural de dispersao das sementes, fazendo uma metafora ao fechamento
desse ciclo de pesquisa. Neste capitulo, ao propor um novo “revoar das sementes” a
pesquisadora assume que chegou a hora de se desprender da pesquisa e deixar que suas
“sementes voem com o vento”. Esse novo “revoar” vai permitir que os resultados retornem ao
campo empirico, apontando caminhos para a qualificacdo das a¢des ali desenvolvidas e, ainda,
provoque novas inquietagdes e, com isso a possibilidade de surgirem outras pesquisas

cientificas, sobre o tema investigado ou questdes adjacentes.
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Capitulo I

SEMENTES QUE VOAM E O INIiCIO DE UM CICLO: experiéncias que convergiram
na escolha do tema, da metafora e dos aspectos da pesquisa

Este capitulo apresenta no titulo as “sementes que voam” fazendo referéncia as
multiplas possibilidades que existem na escolha de um tema, considerando os diferentes
contextos em que um pesquisador pode estar inserido, no momento da elaboragao do seu projeto
de pesquisa. Nesse sentido, entende-se que quando o pesquisador ¢ provocado a olhar para uma
semente/tema e nao outra, entre as multiplas que voam/se mostram, que sdo suas inquietagoes,

inicia-se um novo ciclo, que ¢ a aterrisagem dessa semente/tema no campo cientifico.

Ao olhar o revoar dessas sementes, inicialmente, a pesquisa me' provocou a buscar nas
minhas memdrias a razao do meu encantamento pela Matematica. Imersa nessas memarias me
veio a imagem do meu pai, do armazém da rua Marechal Deodoro esquina Tiradentes, no
municipio de Rio Grande - RS, cujo o nome era O bom artilheiro ou Bar do Doca, como
chamavam meu pai. Lembrei do balcao desse bar, no qual muitas pessoas pediam bebidas e
bem perto da balanga me vi fazendo contas de adi¢do, com muitas parcelas, nas folhas de papel

de pao.

Qualquer pessoa que frequentava a “venda” tinha liberdade para montar uma conta de
adicdo com muitas parcelas e eu, que naquele momento estava no processo inicial de
alfabetizacdo, me sentia desafiada a resolver e, resolvia. Sentia um orgulho enorme de fazer

aquelas operagdes com muitas parcelas e acertar o resultado. Meu pai sempre sorria, orgulhoso.

! Este capitulo sera escrito em primeira pessoa porque tratam-se das experiéncias pessoais da pesquisadora.
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Posteriormente, acometido por uma doenca grave ele nos deixou quando eu ainda era
adolescente, mas na minha memoria ficou a Matematica como algo que me aproximava dele,
do seu mundo, daquele balcao, uma memoria afetiva que me faz ser, ainda hoje, uma daquelas

raras pessoas apaixonada pelos numeros.

Assim, no ano de 1989 eu ingressava pela primeira vez, na entdo Fundacao Universidade
Federal do Rio Grande - FURG, para cursar Licenciatura em Matematica, projeto abandonado
no ano de 1994, sem ter aprovado na disciplina Célculo 1. Naquele periodo, apesar das
limitagdes do chamado 2° grau, no Ensino Superior, foi possivel avancar em disciplinas
consideradas dificeis como Fisica, Geometria, Algebra Linear, Estatistica, entre outras, mas
trago na memoria a minha "impoténcia" diante dos conceitos, formulas, demonstragdes, limites,

derivadas, enfim, tudo que se referia ao Calculo 1.

Paralelo as experiéncias académicas, comecei a minha caminhada docente, em uma
escola da rede privada, como professora de Matematica da 2* etapa, do entdo 1° Grau. Foram
trés anos de experiéncias como professora, nas quais mesclava os conhecimentos que construia
no curso de licenciatura, outros provenientes das minhas memaorias como estudante e, ainda, as
aprendizagens do dia-a-dia, na sala de aula e com os colegas professores. Sobre essas primeiras
experiéncias na docéncia, Pimenta (1997) diz que nos tornamos professores pela construgdo de
alguns saberes e os nomeia como: saberes da experiéncia, saberes do conhecimento especifico
da area de formacao e saberes pedagogicos. Para a referida autora, os saberes da experiéncia
estariam alicer¢ados em dois movimentos, primeiro pelas nossas vivéncias enquanto discentes
e depois na docéncia (PIMENTA, 1997). Assim, era dessa forma que eu me constituia
diariamente, para a docéncia, nas experiéncias vivenciadas € nas memarias sobre meu processo

de escolarizagao.

Posteriormente, ingressei no servi¢o publico estadual, em 1992, no cargo de secretéria
de escola. Em 2004 resolvi retornar a Universidade, mas o objetivo de concluir o curso de
Matematica ndo me parecia viavel, pois aquele sentimento de “impoténcia” foi algo que me
marcou. Nesse momento eu ja tinha trés filhos e ndo conseguia pensar em estratégias para
resolver as inumeras listas, que eu sabia que encontraria no curso de Matematica. Assim, optei
pela Pedagogia, pois em nenhum momento considerei uma escolha que ndo envolvesse a

docéncia.

Prestei vestibular em 2004 e fui aprovada para Licenciatura em Pedagogia, curso que

conclui em 2007, seguido pela especializacdo em Educagao Fisica Escolar e pelo mestrado em
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Educacdo Ambiental, ambos concluidos em 2011, nos quais desenvolvi pesquisas relacionadas
as concepgdes de corpo no processo inicial de Alfabetizagdo, em uma perspectiva pos-

estruturalista.

Enquanto cursava a especializacdo e o mestrado fui aprovada em um concurso publico
e nomeada na Rede Municipal de Rio Grande, como professora de Anos Iniciais, na qual fiquei
por cinco anos. Na FURG, fui selecionada como bolsista da Universidade Aberta do Brasil
(UAB), na qual atuei como tutora, professora pesquisadora, orientadora e coordenadora de
tutoria, do curso de Especializagao em Tecnologia de Informacao e Comunicacdo na Educagao.
Também na UAB, fui professora pesquisadora na Universidade Federal de Pelotas (UFPEL),
entre os anos de 2009 e 2011. Em 2012 fui selecionada para professora substituta no Instituto
de Educacdo/FURG e, atualmente, sou Pedagoga da mesma Universidade, lotada na Pro-

reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE), desde 2015.

Nas duas ultimas experiéncias, como professora de Didatica do Instituto de
Educacao/FURG, na qual assumi turmas de Licenciatura em Matematica (2° ano) e,
posteriormente, como pedagoga da coordenacdo pedagodgica da PRAE, responsavel pelo
acompanhamento de estudantes beneficiarios do Subprograma de Assisténcia Basica (SAB) da
FURG, algumas escutas comegaram a me provocar. De forma mais especifica, as provocagdes
comecaram porque os académicos da Licenciatura em Matematica relatavam a mesma sensacao
de "impoténcia" em relagdo a disciplina de Calculo, que foi a marca do meu primeiro processo
de formacgdo académica, cursado na década de 90. Ademais, grande parte dos estudantes
acompanhados pelo setor pedagogico, beneficiados pelo SAB ou ndo, apresentam reprovagao
por nota ou frequéncia nas disciplinas Célculo?, além de relatar sensa¢des bastante proximas ao

que eu chamei de "impoténcia" nos paragrafos anteriores.

1.1 Experiéncias da pesquisadora no acompanhamento pedagégico

Nas entrevistas individuais do acompanhamento pedagdgico, os estudantes
matriculados em Calculo relatavam situagdes que envolvem uma extrema dificuldade na
disciplina, inseguranca por ter cursado o Ensino Médio em uma escola publica e, com isso uma
possivel falta de conhecimentos prévios para compreender os contetidos e conceitos. Ainda

demonstram desorganizagdo na rotina de estudos e falta de tempo para resolver as listas de

2 A referéncia feita no texto “as disciplinas Calculo” tem o objetivo de contemplar as diferentes nomenclaturas €
ementas que sdo oferecidas no primeiro ano de graduagdo aos académicos matriculados em cursos na area das
exatas e afins e que foram contempladas nessa proposta.
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exercicios, nervosismos ¢ lapsos de memoria nas atividades de avaliacdo, descontrole
emocional, entre outros.

A minha experiéncia no acompanhamento pedagogico desses estudantes foi mostrando
que os elementos dos relatos acima descritos refletem diretamente no desempenho académico’
insatisfatorio, na falta de identificacdo dos académicos com a area e/ou com o curso escolhido,
além da retencdo nas disciplinas de Célculo, uma ou consecutivas vezes. Esta situagdo pode
provocar o indeferimento dos beneficios vinculados ao SAB e, ainda, desgaste fisico, emocional
e psicologico, alguns desencadeando os processos de desligamento a pedido ou por abandono

do curso. Conforme pesquisas realizadas na éarea, Silva (2011) afirma

Ao ingressarem no curso superior, os estudantes trazem suas expectativas: Aqueles
que no Ensino Médio logravam sempre boas avaliagdes em matematica, levam para a
universidade a esperanga de que o curso de Calculo nao deva representar obstaculos
para o seu aprendizado. Entretanto, ao se depararem com questdes globais envolvendo
os temas anteriormente estudados, em geral de modo departamentalizado, acrescidas
de novas ideias impactantes como o infinito, as aproximag¢des, a continuidade, a
incomensurabilidade, etc., quase sempre veem frustradas suas expectativas iniciais (p.
400).

Nesse contexto, fui percebendo que a coordenagdo pedagdgica de PRAE ndo faz uma
intervengdo pontual com os académicos ingressantes. A dindmica ¢ colocar em
acompanhamento pedagogico os estudantes beneficiarios do SAB, que apresentaram
reprovagdes por frequéncia ou coeficiente de rendimento menor que 5,0, apds a avaliagdo do

processo, no segundo ano de permanéncia na FURG.

Seguindo esses procedimentos, os estudantes ingressantes, embora sejam atendidos por
demanda espontanea, encaminhamentos de professores ou coordenagdes e, encaminhados para
cursos articulados pela coordenacao pedagogica junto as unidades académicas, ndo existe um
acompanhamento processual, realizado por pedagogos da PRAE, no primeiro ano do curso.
Atinente, considerando a demanda, que € crescente € o nimero de profissionais disponiveis
para realizar o acompanhamento desses académicos, ¢ emergente pensar em estratégias para

qualificar o processo.

Assim, como pedagoga, o projeto de tese foi se constituindo nas experiéncias
académico-profissionais vivenciadas na escola, na FURG e na PRAE, de forma mais especifica,

entendendo o académico-profissional a partir de Diniz-Pereira (2011), como uma forma de

3 O desempenho académico, nessa tese, é assumido no sentido atribuido por Oliveira e Santos (2006) em suas
pesquisas, ou seja, como a avaliagdo de aprendizado, por meio das notas atribuidas pelos professores.
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[...] conceber o ensino como uma atividade profissional apoiada em um sélido
repertorio de conhecimentos, entender a pratica profissional como um lugar de
formagdo e de produgdo de saberes pelos praticos ¢ estabelecer ligagdo entre as
institui¢des universitarias de formagao e as escolas da Educagéo Basica (p. 213).

Em 2017, quando fiz selecao para o doutorado, tinha aceitado o convite para assumir
uma coordenagio e, com isso, acompanhar apenas os estudantes da CEU*/FURG. Percebi, nesse
desafio, uma possibilidade de compreender no contexto micro, ou seja, com um nimero menor
de estudantes, como funcionaria o processo de acompanhamento pedagogico dos académicos

ingressantes.

Assim, provocada por esse novo contexto de atuacao, resolvi escrever um projeto de
tese que me ajudasse a buscar subsidios tedricos e praticos para a qualificagdo da minha acao,
junto aos académicos da CEU, enquanto pedagoga e coordenadora, no qual os sujeitos
ingressantes, matriculados em Calculo seriam acompanhados desde o seu ingresso. No ano de
2018, com a pesquisa ja em andamento, assumi a coordenagdo pedagogica da PRAE, na qual
foi possivel redimensionar algumas agdes do setor, uma vez que eu ja estava imersa em muitas
leituras. Essas leituras me faziam repensar o impacto das agdes do acompanhamento
pedagdgico no desempenho académico, na permanéncia qualificada e na conclusdo do curso,

dos estudantes assistidos pelo SAB.

No referido periodo foi possivel reorganizar o acompanhamento e atendimento das
Pedagogas e Técnicas em Assuntos Educacionais, no tocante ao beneficio/auxilio recebido pelo
estudante, a fim de promover um acompanhamento mais eficiente, individualizado e estabelecer
vinculos nos atendimentos. No que tange ao acompanhamento dos ingressantes, 0 movimento
da tese foi me dando algumas pistas sobre a sua relevancia e potencialidade, embora a pesquisa
ainda estivesse em andamento. Entretanto, ja no ano de 2019, com a nomeagdo de uma nova
servidora, Técnica em Assuntos Educacionais, todos os 67 estudantes ingressantes da CEU

passaram a ser acompanhados no primeiro ano do curso.

1.2 O encontro com a flor dente-de-ledo como metafora da pesquisa

No primeiro ano do doutorado, lembro que mandei uma mensagem para a orientadora
dizendo: - Preciso definir a minha metafora! Naquele dia minha orientadora afirmou que a
metafora ndo ¢ algo pré-definido e sim uma interlocu¢do que vai emergindo no processo ou

ndo. Na construcao do texto da qualificacdo houve uma tentativa de constituir os passos € a

4 A Casa do Estudante Universitario aqui entendida como € aquela sob a responsabilidade total ou parcial de uma
institui¢do de Ensino Superior, voltada para acomodar estudantes regularmente matriculados, que pode estar
localizada dentro ou fora do campus.
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caminhada como metéfora, até porque a metodologia da pesquisa sustenta-se nos diferentes
mapas, seus movimentos e desdobramentos, a partir dos quais fui construindo o meu caminho,

como pesquisadora.

No entanto, depois de ler algumas vezes capitulos do livro Andlise Textual Discursiva
de Moraes e Galiazzi (2016), dessa vez tentando aprofundar os conhecimentos sobre
hermenéutica, me defrontei com o texto Avalanches Reconstrutivas: movimentos dialéticos e
hermenéuticos de transformag¢do no envolvimento com a Analise Textual Discursiva (p. 239) e
com o conceito de metafora. A leitura do texto me fez perceber que essa busca esteve presente
por toda a pesquisa, mas foi no didlogo com outras vozes, os sujeitos acompanhados e os autores
que sustentam essa investigacdo, que ela me encontrou. No referido texto, Moraes e Galiazzi

(2016) afirmam que

As metaforas auxiliam o pesquisador a se mover em espagos discursivos
desconhecidos, ajudando a aproveitar a intui¢do e a imaginacdo e os conhecimentos
tacidos do pesquisador na elaboragdo ¢ comunicagdo de novos entendimentos
construidos ao longo das analises. As metaforas construidas sdo modos de ampliagao
dos horizontes de compreensao do pesquisador (p. 255).

Nesse sentido, deixar que a metafora te encontre ¢ estar aberto aos movimentos
reconstrutivos, tanto na pesquisa como no turbilhdo de emogdes que envolvem a produgdo do
texto de uma tese. Foi nesse momento que lembrei que no final do primeiro ano do doutorado,
quando fiz a minha Unica tatuagem, uma flor dente-de-ledo com as andorinhas, que a metafora
jé& estava se mostrando. Afinal, porque uma pessoa apaixonada por borboletas e libélulas faria

essa tatuagem?

No dia em que tatuei o dente-de-ledo com andorinhas o meu Unico objetivo era marcar
a passagem de um grande amor pela minha vida, minha melhor amiga, companheira de todos
0s momentos, que havia partido para um outro plano naquele ano. Lembrava da nossa infancia,
na Torotama e, dessa flor, que por ser amarela, minha cor preferida, me encantava e tornava
lindo o campo, no qual brincdvamos. O dente-de-ledo foi tatuado para representar a infancia
em seu sonho de um futuro melhor, pois a flor simboliza a alegria infantil, inocente e

despreocupada, que precisamos recuperar e redescobrir na vida adulta.

Aos poucos fui percebendo que a tatuagem estava ali para me mostrar que era preciso
seguir € que a escrita dessa tese era o objetivo que me sustentava nessa caminhada, pois a flor
dente-de-ledo pode representar as fases e os ciclos de vida, que cada um de nos precisa cumprir.
Assim, entende-se que superado o medo ou o receio inicial, as pessoas se deixam levar pelo

fluxo da vida, curiosas sobre novas descobertas e prontas para criarem outras possibilidades.

30



Foi com esse sentimento que me deixei ser encontrada pela metafora, apés a
qualificacdo, em meio as leituras e as releituras das escritas produzidas até aquele momento, no
processo de revisitar a técnica realizada na ATD, na qual emergiram as categorias iniciais,
intermediarias e finais, para a escrita dos metatextos. Nessa viagem reconstrutiva voltei um
pouco mais e lembrei da escrita do projeto de selecdo para o doutorado, de todas as expectativas
que envolviam aquele movimento, como pedagoga e pesquisadora. Foi nessa releitura que a
flor dente-de-ledo se mostrou a metafora perfeita para a vida que pulsa em cada um de nés, no
sentido de voar e aproveitar todas as oportunidades, em um movimento de se desprender da

propria origem, para enfrentar o novo e o desconhecido.

Na botanica, o dente-de-ledo pertence ao género de plantas “taraxacum”, palavra arabe
que significa “erva amarga”. E uma planta herbacea e perene, considerada uma erva daninha,
de dificil erradicacdo, que cresce espontaneamente em gramados bem cuidados, terrenos
baldios, buracos de calcadas, ao longo de estradas, entre outros. Isso me faz pensar se ndo seria
este 0 compromisso social do conhecimento cientifico, transitar tanto em gramados bem
cuidados como em terrenos baldios, buracos de cal¢adas e estradas, pelas quais,

inevitavelmente, os sujeitos transitam, deixando suas marcas e sendo marcados pela caminhada.

Contudo, defender outros lugares que o conhecimento cientifico precisa transitar nao
significa banaliza-lo ou desvalorizar a sua produgao, tdo importante no mundo atual, mas pensa-
lo pela 6tica da sua democratizacdo. Por essa oOtica, faz-se referéncia aos sujeitos dessa pesquisa,
estudantes provenientes de familias em vulnerabilidades social, que provavelmente pouco
transitaram em gramados bem cuidados, mas que hoje veem possibilidades de acesso e

permanéncia a Educagdo Superior, espaco de produgdo e construcao do conhecimento.

Nas leituras que fiz para saber mais sobre a flor descobri que ela inspirou a criacao de
muitas lendas, entre elas a irlandesa, na qual o dente-de-ledo ¢ a morada de criaturas magicas,
gnomos, elfos e fadas, que viviam livremente na Terra até a chegada do homem, que as levou
a refugiar-se na floresta. A lenda afirma que as fadas tinham um problema, elas usavam roupas
muito garridas e chamativas, que prejudicavam a sua camuflagem na floresta. Por esta razao,
elas foram forcadas a tornarem-se a flor dente-de-ledo, para voltar a ser livres quando o vento

soprasse as suas sementes para longe.

Assim como na lenda, as sementes da referida flor sdo levadas pelo vento, espalhando-
se e, no periodo certo, florescem novamente. Nao seria esse o ciclo que buscamos na pesquisa?

Que ela conclua todas as etapas do seu ciclo e depois se pulverize, como se levada pelo vento,
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culminando na qualificacdo das a¢des relacionadas ao tema investigado e, ainda, como

provocagdo para outras pesquisas.

Além disso, o dente-de-ledo ¢ uma flor ambigua, pois a sua delicadeza e fragilidade ¢
precisamente o que permite a sua multiplicagdo. O sujeito que olha para um campo repleto de
dente-de-ledo, pode ver um terreno cheio de erva daninha ou repleto de possibilidades. Podemos
aproximar essa caracteristica ambigua da flor com as escolhas que fazemos na pesquisa, pois
as mesmas estao intimamente relacionadas a lente que utilizamos para olha-la, tanto no processo

analise, como na comunicagao de seus resultados, impactando, ainda, na sua validagao.

1.3 Aspectos gerais da pesquisa

Fez-se necessario falar sobre ciclo da pesquisa, a partir de metafora com a flor dente-
de-ledo e, apresentar um pouco da historia que me trouxe até aqui para justificar esse caminhar
académico-profissional (DINIZ-PEREIRA, 2011) que tem me constituido diariamente, como
pesquisadora e profissional. Esse movimento ¢ recursivo e de autoconhecimento, de
aprofundamento tedrico, de escolhas metodoldgicas e de aproximagdo com os sujeitos da
pesquisa. Contudo, entende-se que essa aproximacao ¢ muito além do estar perto, pois constitui-
se em um caminhar investigativo comprometido com as falas dos sujeitos; seus sentimentos e
compreensdes; rotinas de estudo, de modo a conhecer as suas trajetdrias e escolhas, sobre seus

proprios processos de aprendizagem.

Assim, a questdo central orientadora dessa investigacdo foi entender: Como sio as
trajetorias dos académicos acompanhados, moradores da CEU/FURG, em Calculo e, que
sentimentos e compreensdes eles expressam sobre o estudo e a aprendizagem na
disciplina? Outras questdes que orientaram a pesquisa sdo: como os estudantes definem a
disciplina Calculo, no ingresso? Que compreensdes os estudantes expressam sobre a sua
organizagao e que recursos eles dizem que utilizam para estudar Calculo? Que sentimentos e
compreensdes 0s estudantes expressam sobre os fatores que interferem, limitam ou
potencializam o seu estudo e a aprendizagem em Caélculo? Quais sdo os sentimentos e
compreensdes dos sujeitos sobre a importancia de aprender Céalculo? Que subsidios tedricos e
praticos que emergem dessa pesquisa, podem contribuir no acompanhamento pedagogico dos

estudantes matriculados em Calculo?

Para responder a questdo de pesquisa e as questdes adjacentes foi definido como

objetivo geral da pesquisa evidenciar e analisar as trajetérias, bem como os sentimentos e
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compreensdes que expressam os académicos acompanhados, moradores da Casa do

Estudante Universitario da FURG, sobre o estudo e a aprendizagem em Calculo.
Além disso, foram definidos quatro objetivos especificos, sendo eles:

. Conhecer o perfil dos ingressantes na CEU em 2017, matriculados em Célculo,
assim como suas trajetorias académicas nos dois primeiros anos no curso;

. Investigar a relagdo entre a adaptacdo ao contexto universitario € 0S processos
de estudo, aprendizagem e desempenho nas disciplinas Calculo;

. Analisar as rotinas de estudo, a partir da relagdo com o outro, ¢ a avaliacdo do
processo de aprendizagem nas disciplinas Calculo;

o Verificar o sentido de aprender Célculo, no que tange a metodologia, abordagem,
vivéncias dos sujeitos e a sua aplicabilidade na sequéncia do curso e na futura vida
profissional;

o Identificar a importancia do planejamento ¢ a elaboracdo de estratégias de
aprendizagem em Célculo, como forma de trazer novos entendimentos sobre o
acompanhamento pedagdgico dos estudantes, buscando minimizar as dificuldades de

adaptacao ao contexto universitario e potencializar a aprendizagem na disciplina.

Para alcancar esses objetivos, inicialmente, optou-se buscar a apropriacdo de algumas
discussdes que permeiam a garantia do direito ao acesso e permanéncia na Educacgdo Superior’,
dos estudantes que sdo assistidos por acdes como a Moradia Estudantil. Assim, faz-se
necessario fazer um breve histdrico e buscar alguns aportes legais que sustentam as politicas de
Educacao Superior, Assisténcia Estudantil e Moradia Estudantil no Brasil, fazendo um recorte

para o contexto da FURG.

> A Lei das Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LBD) 9394/96a no Art. 45. dispde que “A educagdo superior
serd ministrada em institui¢des de ensino superior, publicas ou privadas, com variados graus de abrangéncia ou
especializagdo”. Assim nessa tese sera utilizada a Educagdo Superior como etapa de ensino e Ensino Superior
quando referir-se a instituigdes.
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Capitulo 11

A ATERRISAGEM DA SEMENTE: compreensées iniciais sobre o contexto da pesquisa

Este capitulo foi nomeado como “a aterrisagem da semente” fazendo referéncia ao
momento em que a pesquisadora segura a semente, que € o tema escolhido, fazendo-a pousar
em um novo terreno, que € o campo cientifico. Entretanto, apos a aterrisagem, para iniciar o
ciclo de germinagao da flor o pesquisador precisard, em um primeiro momento, apropriar-se do
contexto da sua investigagdo. Com essa proposta, o capitulo deteve-se a fazer um breve
historico da Educacao Superior brasileira, de forma articulada com as politicas de Assisténcia
Estudantil e com as iniciativas de expansao do nivel superior. Fez-se, ainda, um discussao sobre
a Moradia Estudantil no Brasil, trazendo alguns recortes historicos, além de questdes que
permeiam as agoes e a organizagao da Assisténcia Basica da FURG e, de forma mais especifica,

em relacdo a CEU.

2.1 A politica de Assisténcia Estudantil na Educacdo Superior brasileira

O direito a educacdo ¢ garantido pela Constitui¢do de 1988 (BRASIL, 1988), mas ao
longo dos tempos o mesmo foi marcado por descontinuidades, pois se ele aparece como um
direito desde a Constituicdo Imperial de 1824, em 1891, por exemplo, a Constituicao
Republicana retira do Estado a obrigacdo de oferecer educacao primaria (CURY, 2007). Na
década de 1930 a educagdo passa a ser reconhecida como um direito regulamentado pelo
Estado, entretanto, nas Constituigdes que a seguem, tais direitos ainda ndo estavam assegurados

integralmente.
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No que tange as acdes de Assisténcia Estudantil, elas também remetem, no Brasil, a
década de 1930, com programas de alimentacdo e moradia universitaria (IMPERATORI, 2017).
Entretanto, antes disso, no ano de 1928 foi inaugurada a primeira Casa do Estudante Brasileiro,
em Paris, com o intuito de apoiar os estudantes universitarios brasileiros, que estudavam na
capital francesa e tinham dificuldades em se manter na cidade (COSTA, 2010). A Politica de

assisténcia estudantil ¢ aqui entendida com fundamento em Barbosa (2009), que a define como

[...] o conjunto de politicas realizadas através dos programas de Promocao,
Assisténcia e Apoio, que tém como objetivo principal criar condi¢des que contribuam
para a permanéncia dos estudantes nos estabelecimentos de ensino superior,
melhorando sua qualidade de vida e consequentemente seu desempenho académico e
de cidaddaos (BARBOSA, 2009, p. 39).

Assim, na Politica de Educacdo Superior a assisténcia estudantil tem como finalidade
promover as condi¢cdes necessarias para o enfrentamento dos obstaculos e superacdo das
dificuldades que comprometem a permanéncia na universidade e o bom desempenho
académico. Nesse sentido, a assisténcia estudantil transita em todas as areas dos direitos
humanos, buscando promover agdes que vao desde as melhores condigdes de saude do
estudante, o acesso aos recursos pedagdgicos necessarios a sua formagdo profissional, nas
diferentes areas do conhecimento, o acompanhamento as necessidades educativas especiais, até
a garantia de recursos minimos, necessarios a sobrevivéncia do estudante tais como: moradia,

alimentagdo, transporte e recursos financeiros IMPERATORI, 2017).

A Reforma Francisco Campos, de 1931, representa a primeira iniciativa de
regulamentacao da politica de assisténcia estudantil no Brasil, instituindo agdes de providéncia
e beneficéncia aos discentes dos institutos universitarios, incluindo bolsas de estudos para
amparar os estudantes reconhecidamente pobres (IMPERATORI, 2017). Essa lei foi
incorporada na Constituigdo de 1934, estendendo agdes da assisténcia estudantil - material
escolar, bolsas de estudos, assisténcia alimentar e dentaria, entre outros - para todos os niveis
de ensino na década de 40, pois foram assegurados, também, na Constitui¢do de 1946. A
referida constitui¢ao, também, deixava evidente o conceito que o Estado defendia como Politica
de Assisténcia Estudantil, uma medida de ajuda aos estudantes necessitados, considerando a

situacdo economica de suas familias.

Entretanto, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (LDB) 4.024, de 1961,
passou a considerar a assisténcia estudantil como algo que estd implicito ao direito a educagao
(BRASIL, 1961). Na mesma linha da Constitui¢do de 1967, que reforca o direito a igualdade
de oportunidades educativas, destacando no artigo 176, § 3° como principios € normas da

educacao:
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IIT - o ensino publico sera igualmente gratuito para quantos, no nivel médio e no
superior, demonstrarem efetivo aproveitamento e provarem falta ou insuficiéncia de
recursos;

IV - o Poder Publico substituira, gradativamente, o regime de gratuidade no ensino
médio e no superior pelo sistema de concessdo de bodlsas de estudos, mediante
restitui¢do, que a lei regulara (BRASIL, 1967).

Na esteira do direito a educacao, entre as décadas de 1950 e 1970 ocorreu um intenso
processo de expansao da Educacao Superior. Vasconcelos (2010) mostra em suas pesquisas
que, “entre as décadas de 50 e 70 criaram-se universidades federais em todo o Brasil, ao menos
uma em cada estado, além de universidades estaduais, municipais e particulares” (p. 401). O
aumento do numero de universidades, promoveu, também, o crescimento das matriculas de
nivel superior, que subiram de aproximadamente 300 mil, em 1970, para um 1,5 milhdo, em

1980. Para Bezerra (2017)

[...] se por um lado as agdes governamentais, no periodo da ditadura militar, foram
responsaveis pela massificagdo do Ensino Médio ¢ a expansdo de Educagao Superior
devido a efetivacdo do numero de matriculas, por outro nao priorizou as melhorias
necessarias que permitissem um ensino gratuito de qualidade (p. 277).

No entanto, ainda assim, o resultado desse processo de expansao foi, inicialmente, o
aumento do numero de vagas nas universidades, o que promoveu o acesso de jovens
provenientes de classes baixas e que residiam fora das capitais, ao nivel superior. Para dar conta
dessa demanda, depois de lutas e reivindicagdes promovidas pelo movimento estudantil, as
instituicdes de educacdo passaram a assumir a responsabilidade pela manutencado de algumas

necessidades basicas dos estudantes que nao tinham recursos (SOUSA, 2005).

Como resultado dessas reivindicagOes, na década de 70 a assisténcia estudantil foi
efetivada como politica, com a criagdo o Departamento de Assisténcia ao Estudante (DAE),
vinculado ao Ministério da Educagdo e Cultura. O DAE tinha por objetivo promover a
implantacdo de programas de assisténcia aos estudantes, como Bolsas de Trabalho, através das
quais eram proporcionadas oportunidades de exercicio profissional em 6rgaos ou entidades
publicas ou particulares e, as Bolsas de Estudo, as quais ofereciam ao estudante um subsidio
para sua manuten¢do, sem a realizacdo de atividades de contrapartida. Encarregava-se de
garantir, prioritariamente, programas de alimenta¢do, moradia estudantil, assisténcia médica e
odontolégica (IMPERATORI, 2017). Com a extingdo do DAE, no final de década de 80,

algumas acdes foram desarticuladas.

Posteriormente, na Constitui¢do Cidada de 1988 (BRASIL, 1988) a educacao passou a
ser entendida como um direito publico, ou seja, a educacdo foi consagrada como direito de

todos e dever do Estado e da familia (art. 205, caput), sendo assegurado, ainda, o principio da
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igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola (art. 206, I). Atinente, a Educagao
Superior foi autorizada para ser ministrada em institui¢des publicas ou privadas, condicionadas
ao reconhecimento de cursos, credenciamento das instituigdes e processos periodicos, além de
avaliagOes regulares. Para dar conta desse objetivo foi instituido, em 2004, o Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educagao Superior (SINAES), que consolidou a processo de avaliacdo das
instituicdes de Educacao Superior, para identificar o perfil e o significado de sua atuagdo, por

meio de suas atividades, seus cursos, seus programas, seus projetos e setores.

Na esteira do direito publico, o processo de democratizacdo do sistema educacional
brasileiro, particularmente das universidades publicas, passou, necessariamente, pela
incorporagdo de estudantes oriundos de familias de baixa renda. A educacdo ¢ aqui entendida
com um direito publico, quando se dirige a todas as classes sociais e niveis de idade, sem
discriminagao, sendo atribui¢do do Estado proporcionar condi¢des para que todos tenham

acesso a esse direito, de modo igualitario. (VASCONCELOS, 2010).

A LDB, aprovada em 1996, seguiu a mesma linha da Constitui¢do de 1988, com bases
fundamentadas nos parametros de divisdo das responsabilidades por cada etapa de ensino,
dividindo a educagao brasileira em dois niveis, expressos no capitulo I — Educacao Basica e
Educacao Superior. Nessa Lei, o capitulo IV, que trata especificamente da Educagdo Superior
nao faz referéncia a assisténcia estudantil. Ademais, no Art. 3°, que trata do direito a educagao
e o dever de educar, a Educagdo Superior ndo ¢ mencionada, ficando os programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude

regulamentados, apenas, no nivel da Educacao Bésica.

Apo6s a LDB foi criado o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), com o objetivo
de avaliar o desempenho pessoal dos estudantes e definir politicas publicas educacionais. Ele
surgiu em 1998 e sua principal funcdo era analisar o nivel de educacdo do Ensino Médio no
Brasil, mas, desde 14, mudou bastante em termos de procedimentos e abrangéncia (SILVEIRA;

BARBOSA; SILVA, 2015).

Posteriormente, a assisténcia estudantil foi expressa no Plano Nacional de Educacao
(BRASIL, 2001), que estabeleceu como um dos objetivos e metas da Educacdo Superior,
“estimular a adoc¢do, pelas instituigdes publicas, de programas de assisténcia estudantil, tais
como bolsa-trabalho ou outros destinados a apoiar os estudantes carentes que demonstrarem
bom desempenho académico” (p. 37). Para Barbosa (2009) o processo de construgdo da

assisténcia estudantil do Brasil foi marcado por lutas e disputas politicas, pois
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Ao longo de toda a criacdo e desenvolvimento politico, econdmico e social das
universidades no Brasil, através de alguns segmentos sociais, da base estudantil, os
docentes e representantes do sistema educacional travaram varias lutas e embates para
a conquista da educacdo com qualidade e melhoria do ensino publico. Uma delas foi
assegurar a assisténcia estudantil, significando um avango no acesso a universidade
(BARBOSA, 2009, p. 62).

Assim, a existéncia de algumas lacunas do ponto de vista legal tornou necessario a
criacdo de diferentes organizagdes, entre elas, o Forum Nacional de Pro-reitores de Assuntos
Comunitarios e Estudantis (FONAPRACE), a Associagdo Nacional dos Dirigentes das
Institui¢des Federais de Ensino Superior (ANDIFES), a Unido Nacional dos Estudantes (UNE),
a Secretaria Nacional de Casa de Estudantes (SENCE), entre outros; os quais suas lutas
tornaram possivel, por exemplo, a criagdo do Programa Universidade para Todos (PROUNI),
em 2004, com o objetivo de conceder bolsas de estudos parciais e integrais em universidades e

faculdades privadas de todo o pais, por meio da nota dos estudantes do ENEM.

Em 2007, outras reivindicacdes foram atendidas como o Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil (PNAES) no ambito nacional, pela portaria 39, e o Programa de Apoio
a Planos de Reestruturagdo e Expansao das Universidades Federais (REUNI), instituido através
do Decreto n°® 6.096 (BRASIL 2007), que teve por objetivo criar condigdes para ampliagdo do
acesso e da permanéncia na Educacdo Superior. O REUNI, no art. 2°, inc. V, apresenta como
foco a ampliacdo de politicas de inclusdo e de assisténcia estudantil e tais objetivos visavam a
articulagdo de a¢des no processo educativo, para garantir melhorias no sistema universitario,

reduzindo o abandono e erradicando a retengao dos académicos nos cursos (BRASIL, 2007).

No que tange a expansdao da Educag¢do Superior, o REUNI, segundo o Relatério da
Comissdo Constituida pela Portaria n® 126/2012, intitulado Andlise sobre a Expansdo das

Universidades Federais 2003 a 2012°, 0 REUNI

[...] trouxe um expressivo crescimento ndo somente das universidades federais, mas
também de cAmpus no interior do pais. De 2003 a 2010, houve um salto de 45 para 59
universidades federais, o que representa a ampliagdo de 31%; e de 148 campus para
274 campus/unidades, crescimento de 85%. A interiorizagdo também proporcionou
uma expansdo no pais quando se elevou o nimero de municipios atendidos por
universidades federais de 114 para 272, com um crescimento de 138% (2012, p. 10).

Sobre o impacto do PNAES na Educagao Superior brasileira, ele demarca uma ruptura
historica na politica de assisténcia estudantil no Brasil, por definir claramente as suas areas de
acoes e ser um referencial estruturado para programas e projetos realizados nas diversas

institui¢cdes federais do pais. No referido documento, Art. 2 Paragrafo Unico, compreende-se

& Acesso ao documento na integra no enderego:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=12386-analise-expansao-
universidade-federais-2003-2012-pdf&Itemid=30192
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como as acdes de assisténcia estudantil aquelas desenvolvidas na area da moradia estudantil;
alimentacdo; transporte; assisténcia a satde; inclusdo digital; cultura; esporte; creche; apoio

pedagogico (BRASIL, 2007).

No ano de 2009 o ENEM passou a oferecer a possibilidade de funcionar como um
vestibular unificado e em 2010 foi criado o Sistema de Selecao Unificada (SISU), no qual os
estudantes utilizavam as notas do ENEM para ingressarem em universidades publicas
brasileiras. Para que isso ocorresse, foi necessario que as universidades aderissem ao SISU e
i1sso aconteceu de forma parcial e gradativa, pois ainda hoje algumas universidades publicas
mantém seu processo individual de ingresso. Nesse mesmo ano o ENEM passou a ser
considerado valido para obtencdo do certificado de conclusdo do Ensino Médio (SILVEIRA;

BARBOSA; SILVA, 2015).

Depois do SISU, a Lei da Cotas, n® 12.711/2012 (BRASIL, 2012), garantiu a reserva de
50% das vagas nas Universidades e Institutos Federais para os estudantes egressos de escolas
da rede publica; pretos, pardos e indigenas; estudantes cujas familias tem renda per capta até
1,5 saldrios minimos; estudantes com deficiéncia. Essas mudancas na forma de ingresso tiveram
dois impactos diretos: promoveram a migracdo estudantil e o acesso de pessoas,

comprovadamente vulneraveis, as universidades publicas e, pelo PROUNI, nas universidades

privadas (MACHADO; SZERMAN, 2015).

Assim, entende-se que a Lei das Cotas, além de aprimorar e ampliar as instancias de
participagdo e formacao cidada académica, trouxe as universidades a poténcia da diversidade
cultural que caracteriza o nosso pais. Esse cenario ampliou o desafio da Educagdo Superior, a
medida que, historicamente, ela se caracterizou como um espago que ndo acolhia as demandas

dos filhos de familias de baixa renda.

Ao fecharmos esse breve historico, reafirmamos que a Educagdo Superior e a assisténcia
estudantil brasileira passaram por um processo descontinuo nos ultimos 80 anos, do ponto de
vista legal, estrutural e pratico. Nesse periodo a Educagdo Superior passou por dois movimentos
e expansdo, o primeiro entre as décadas de 1950 e 1970 e outro no ano de 2007, com o PROUNI.
Em 2010, o SISU promoveu um processo de mobilidade geografica estudantil, de forma mais
ampla e, com a Lei da Cotas, em 2012, foi democratizado o acesso, com o ingresso de estudantes
comprovadamente vulneraveis na Educag¢do Superior. Contudo, promover a permanéncia
qualificada desses estudantes e a conclusdo do curso foi e ainda ¢ o maior desafio das

universidades, sendo, nesse sentido, que o PNAES demarca uma ruptura historica na Educacao
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Superior brasileira e na assisténcia estudantil, enquanto programa que busca sua consolidagao

como politica publica.

2.2 O Subprograma de Assisténcia Basica na FURG

A FURG’ foi criada em um periodo de Expansdo do Ensino Superior brasileiro, que
ocorreu entre os anos de 1950 e 1970. O ano de 1955 demarca a primeira iniciativa de Ensino
Superior na cidade do Rio Grande - RS, com a Escola de Engenharia Industrial e no mesmo ano
a Faculdade de Ciéncias Politicas e Econdmicas. Posteriormente, em 1959, foi criada a
Faculdade de Direito e instalou-se a Faculdade Catolica de Filosofia do Rio Grande. Ainda no
referido periodo foi criada a Faculdade de Medicina, em 1966 e, posteriormente, em 1969, a
Universidade do Rio Grande, pela fusdo das quatro primeiras unidades de ensino, que no mesmo

ano tornou-se Fundagdo Universidade do Rio Grande.

No ano de 1978 foram inaugurados, no Campus Carreiros, os primeiros prédios da Base
Oceanografica Atlantica. Em1987, a FURG passou a condi¢do de Fundagdo Publica, cujo seu
funcionamento tornou-se custeado por recursos da Unido Federal. Em 1999, a universidade
passou a chamar-se Fundacdo Universidade Federal do Rio Grande e, depois disso,

Universidade Federal do Rio Grande, mantendo a sigla FURG (BARRETO, 2014).

Em relacdo a assisténcia estudantil, a FURG tinha como responsavel pela agao, até o
ano de 1996, a Superintendéncia de Assuntos Estudantis. Em 1997, a administrac¢do superior da
instituicdo foi reconstituida e foram criadas as Pro-reitorias, entre elas, a Pro-reitoria de
Assuntos Comunitarios e Estudantis (PROACE), com intuito de promover a integracdo com a
sociedade local e regional, estimulando o desenvolvimento sustentdvel, a partir de apoio as

tecnologias sociais (PEREIRA; STRELOW, 2016).

O Quadro 2.1, retirado dos relatorios da PROACE de 2004 a 2008, mostra como foi
crescente o numero de estudantes na Universidade e como a Pro-reitoria foi se colocando no
atendimento as demandas dos estudantes assistidos, com subprogramas que ofereciam moradia,
auxilio alimentacdo, auxilio transporte e estar do bebé®, no qual os nimeros foram aumentando

consideravelmente, no periodo.

7 Alguns dados foram extraidos da pagina https://www.furg.br/a-furg/historia, que disponibiliza o histérico da
instituicdo em comemoragao aos 50 anos.
8 O Estar o Bebé cuidava dos recém-nascidos das mées universitarias dos cursos de graduagio, oportunizando a
amamentagdo, no campus, no intervalo das aulas. Em 2009 o Estar do Beb¢ foi substituido pelo Auxilio Pré-Escola
e, posteriormente, pelo Auxilio Infancia, ambos disponibilizados de forma pecuniaria.
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Quadro 2.1 — Estudantes beneficiados pela PROACE no periodo 2004 - 2008

Beneficio/auxilio 2004 2005 2006 2007 2008
Moradia 46 61 61 61 78
Auxilio alimentacdo 135 144 207 316 1450
Auxilio transporte 160 190 321 543 650
Estar bebé 0 18 21 23 15

Fonte: arquivos da PRAE

Em 2006 ocorreram mudangas na PROACE, com novas dependéncias, permitindo a
reorganizacdo do espaco e a redefini¢do dos procedimentos administrativos. O novo local foi o
Centro de Convivéncia (CC) da FURG, o que muito contribuiu para aproximag¢ao com 0s
estudantes, pois gerou mais visibilidade e facilidade no acesso da comunidade universitaria as

unidades da Pro-reitoria.

Em 2007, no processo de reestruturagdo e expansao das universidades brasileiras, a
FURG aderiu ao REUNI, o que promoveu a criagdo de muitos cursos de graduagdo e pos-
graduacdo, além da ampliagdo da estrutura do campus Rio Grande e, ainda, a criagdo de trés
campi fora da sede, nos municipios de Santo Antonio da Patrulha, Santa Vitéria do Palmar e

Sao Lourenco do Sul, no periodo compreendido entre 2009 e 2010.

Torna-se importante destacar que tanto o REUNI quanto o PNAES criaram novas
demandas para a institui¢do, nas questdes vinculadas ao acesso, mas principalmente para a
permanéncia estudantil. Nesse horizonte, a FURG, criou o Programa de Agdes Inclusivas
(PROALI), no ano 2009, alterado em 2010, que tinha como objetivo ampliar o acesso aos cursos
de graduagdo para candidatos autodeclarados pretos e pardos; candidatos com deficiéncia;

egressos do ensino publico e, ainda, cinco vagas em edital especifico para indigenas.

O referido movimento foi crescente e no ano de 2012 foram abertas vagas para
Quilombolas, 5% das vagas para pessoas com deficiéncia, além da ampliagao para 10 vagas/ano
para os indigenas. Com esse objetivo, em 2012, o PROALI foi substituido pelo Programa de
Ac¢des Afirmativas (PROAATS), que ampliou o alcance e o sentido da proposta anterior,
possibilitando um maior nimero de ingressantes por agdes afirmativas na Universidade (FURG,

2013). Para Gomes (2002) as acdes afirmativas sao

[....] politicas publicas (e também privadas) voltadas a concretizagdo do principio
constitucional da igualdade material e a neutralizagdo dos efeitos da discriminagdo
racial, de género, de idade, de origem, nacional e de complei¢ao fisica. Impostas ou
sugeridas pelo estado, por seus entes vinculados e até mesmo por entidades puramente
privadas, elas visam a combater nao somente as manifestagdes flagrantes de
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discriminacao de fundo cultural, estrutural, enraizada na sociedade (GOMES, 2002,
p- 132).

No ambito da organizagao institucional, foi criada a Pré-reitoria de Assuntos Estudantis
(PRAE), como 6rgao responsavel pelo desenvolvimento gerenciamento e monitoramento das
politicas institucionais, programas e projetos, que tinham como objetivo promover condig¢des

de acesso e permanéncia dos estudantes (FURG, 2008). Segundo Jardim ¢ Maurell (2019)

A Pro-reitoria de Assuntos Estudantis - PRAE da FURG foi criada em 2008, em
substituicdo a unidade administrativa denominada Pro-reitoria de Assuntos
Comunitarios e Estudantis — PROACE, para desenvolver agdes de permanéncia com
os estudantes, entendidas desde a analise da situag¢do socioecondmica, deferimento de
auxilios/ beneficios até o acompanhamento integral estudantil, pelos profissionais que
passaram a fazer parte de pro-reitoria como: assistentes sociais, pedagogos, técnicos
em assuntos educacionais, psicologos, dentista, intérpretes em lingua brasileira de
sinais e nutricionistas (p. 2-3).

No ano de 2010 a FURG adotou o SISU como forma de ingresso e criou programas
institucionais para qualificar as a¢des, considerando o novo perfil de estudante que ingressaria
em 2011. A aprovacdo de deliberagdes e a constituicdo de alguns programas foi de fundamental
importancia para solidificar as ac¢des afirmativas na FURG (JARDIM; MAURELL, 2019).
Como marco institucional, destacam-se o Programa Institucional de Desenvolvimento do
Estudante (PDE), no seu art. 3°, garantindo que “[...] o apoio pedagodgico visa promover a
melhoria do desempenho académico do estudante por meio de ag¢des especificas para melhorar
o processo educativo do estudante” (FURG, 2010 p. 02) e as diretrizes do Projeto Pedagogico
Institucional - PPI (2015-2018).

A Figura 2.1 mostra a estrutura do PDE, no ambito da FURG, como organizagao das
acOes para o desenvolvimento do estudante, evidenciando que a assisténcia basica ¢ uma das
linhas da assisténcia estudantil, aqui entendida e defendida para além dos beneficios/auxilios
nela expressos, mas que envolve acdes de Apoio Pedagdgico e Formacdo Ampliada, em

consonancia com as areas do PNAES.
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Figura 2.1 — Quadro Organizacional do PDE

PROGRAMA INSTITUCIONAL DE DESEI\RNOL\HMENTO DO ESTUDANTE —

PDE-FURG
SUBPROGRAMA DE APCIO SUBPROGRAMA DE FORMACAO SUBPROGRAMA DE
PEDAGOGICO AMPLIADA ASSISTENCIA BASICA
_ Agdes para 4 melhoria do — Agdes para a integragdo Agbes para promover a
desempenho académico do universitaria do estudante equidade do ambiente ]
estudante académico
Incentivo a cultura
| Transporte
| Bolsas de monitoria | Incentivo ao esporte
A . ~ Moradia
Incentivo & insercdo cidada
| Bolsas REUNI de PG | Incentivo a representacdo Alimentagdo [
estudantil
I § ; Pré-escola ]
ﬁ.%[\’,:: da;r[;rsn]etns Apoio a participagao em
eventos Permanéncia -
Qualificacdo Académica Apoio aos estudantes
| Praticas Alternativas de PQA com necessidades e
Ensino - PPAE especiais-PAENE
Bolsas de Ensino, Pesquisa e
Qutros Extenso | Qutros |‘_

Fonte: Pereira e Strelow (2016, p. 30)

Dessa forma, com respaldo no PDE e no PPI e, com a finalidade de atender essa
demanda de forma qualificada, a PRAE passou a desenvolver agdes e promover a inser¢ao dos
estudantes no SAB, lancando editais, denominados de inclusdo e renovacao, para o processo de
concessao € manutencao dos beneficios/auxilios, respectivamente. O Quadro 2.2 apresenta um
panorama, que mostra o aumento do nimero de estudantes beneficiados pela assisténcia

estudantil no periodo 2009-2019.

Quadro 2.2 — Panorama dos estudantes beneficiados pela PRAE no periodo 2009 - 2019

Beneficio/auxili 2009 2012 2015 2017 2019
eneficio/auxilio PROAI PROAAf

Auxilio Alimentagdo 610 1432 1807 2240 2259

Auxilio Pré-Escola/Auxilio Infancia 17 98 120 123 150

Auxilio Moradia 89 383 399 476 491

Auxilio Transporte 761 1672 1658 1939 2090

Bolsa Permanéncia/Auxilio Permanéncia 221 690 912 718 319

Fonte: Elaborado pela autora

Nos editais, além da analise da situagdo socioeconomica, de forma documental, os
académicos sdo atendidos pela equipe multiprofissional, para garantir o ingresso e a
permanéncia no SAB e, posteriormente, o acompanhamento do desempenho académico, com

acoes de Apoio Pedagogico e Formagdao Ampliada, desenvolvidas e ou articuladas pela PRAE.
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2.3 A moradia estudantil universitaria no Brasil

Como foi abordado no topico anterior, o REUNI, criado em 2007, promoveu as
condigdes para expandir o acesso a Educacao Superior, principalmente para as classes mais
populares. Diante de tais transformacgodes, ocorreram grandes avangos em torno de politicas de
assisténcia estudantil, para que pudessem garantir a permanéncia dos estudantes durante seu

periodo de formagao, reduzindo a evasdo académica.

Dentre as inimeras pautas, a moradia estudantil sempre se destacou enquanto demanda
da assisténcia estudantil, prevista na area I do PNAES, publicado em 2010, como estratégia que
viabilizaria a mobilidade geografica, dos estudantes de baixa renda, que passaram a ingressar
em universidades publicas federais, em diferentes regides do pais e, fora do seu domicilio.
Assim, no atual contexto das universidades publicas brasileiras, a moradia estudantil se coloca
como um tema de pesquisa importante, pois o seu crescimento no numero de vagas a partir do
REUNI ¢ expressivo, além de ser um espago de protagonismo estudantil, vivéncia na

coletividade e de mobilizacao da juventude.

O movimento estudantil, de forma geral, sempre teve uma ligacdo muito forte com as
moradias estudantis e, nesse sentido, faz-se um recorte em relagdo ao objeto desse movimento
investigativo, assumindo o conceito de ‘Casa do Estudante’ a partir das orientagdes disponiveis
na pagina da Secretaria Nacional de Casas de Estudante (SENCE), institui¢do organizada no

ano de 1987.

Casa de Estudante ¢ todo o espago destinado a moradia de estudantes, podendo receber
as seguintes denominagdes: alojamento estudantil, residéncia estudantil, casa de
estudante (universitaria, secundaria, pds-graduacdo, autdbnoma, estadual, municipal),
republicas e outras, independente da renda dos(as) moradores(as). [...] Existem trés
tipos basicos de Moradia Estudantil: Residéncia Estudantil, Casa Auténoma de
Estudantes e Republica Estudantil (SENCE, 2011).

A presente pesquisa insere-se no contexto da Casa do Estudante Universitario do tipo
Residéncia Estudantil, ou seja, moradia de propriedade das Instituigdes de Ensino Superior e/ou
das Instituicdes de Ensino Secundaristas Publicas, como estd definida na pagina do SENCE.
Segundo informagdes disponibilizadas no site do SENCE, a Residéncia Estudantil ndo foi o
primeiro tipo de Casa do Estudante do Brasil, pois as primeiras que se tem noticia foram as
“Republicas” de Ouro Preto - MG, no periodo imperial (XIX), quando grupos de estudantes

com ideais republicanos se juntaram e foram morar em casardes e sobrados.

Segundo Hinterholz (2017a) essas republicas foram criadas durante o reinado de Dom

Pedro 11, a partir de 1876, quando comecaram a florescer inimeras Republicas em Ouro Preto,
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visto que existia a necessidade de alunos e professores fixarem moradia na cidade, que acabou

tornando-se o centro da vida estudantil e simbolo da regido.

A primeira Residéncia Estudantil que se tem noticia, foi inaugurada no ano de 1928,
como Casa do Estudante Brasileiro, em Paris, com o intuito de apoiar os estudantes
universitarios, brasileiros, que estudavam na capital francesa (COSTA, 2010). No Brasil, as
primeiras Casas do Estudante Universitario, nos moldes da Residéncia Estudantil, remetem as
décadas de 1920 e 1930, construidas por fundacdes ou instituicdes religiosas, as quais
consideravam as moradias uma necessidade moral para os estudantes, uma vez que
substituiriam as relagcdes familiares. Para Hinterholz (2017a) “[...] foi a partir da década de
1930, no periodo varguista, que a moradia estudantil passa a ser concebida como uma politica
de assisténcia a estudantes de baixa renda, na esteira da criacdo e pulverizacdo das

Universidades Federais (p. 55).

Em 1929 foi fundada a Casa do Estudante do Brasil, no Rio de Janeiro, ofertando
moradia aos estudantes da Universidade do referido estado, o que possibilitou, também, a
fundacao da UNE, em 1937. Nas décadas de 1940 e 1950 determinou-se a criacdo de cidades
universitarias, mas, na década de 1960, muitas casas de estudantes foram destruidas, motivado
por razdes politicas, no periodo de Ditadura Civil-Militar (SENCE, 2011). Na década de 70,
movido pelo desenvolvimento do pais e pela reforma universitaria de 68, ocorreu um aumento
crescente no numero de matriculas e, desta forma, o governo percebeu a necessidade da
construgao de novas Residéncias Estudantis, porém, a proposta de construgdo so seria realizada

se as casas de estudantes ndo discordassem das ideologias do Ministério da Educacao.

Nesse periodo, as Republicas Estudantis, que eram imoveis locados coletivamente para
fins de Moradia Estudantil, também estiveram envolvidas em agdes politicas, pois no periodo
da Ditadura Civil-Militar (1964-1985) as casas de estudantes serviram como locais estratégicos
de reftgio e resisténcia ao Regime. Em 1987, o movimento de casas do estudante universitarios
se articularam nacionalmente com a criacdo da Secretaria Nacional de Casas de Estudantes

(SENCE, 2011).

Segundo dados levantados pelo FONAPRACE, considerando apenas as instituigcdes
federais de Ensino Superior, em 2004, 12.755 estudantes residiam em moradias do tipo
Residéncia Estudantil e essas casas inseriam-se num contexto de politicas publicas, que
buscaram oferecer possibilidades para que jovens de classes sociais de baixa renda pudessem

se manter e concluir os seus cursos (BARRETO, 2014).
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Na prética, as Residéncias Estudantis das universidades publicas sdo destinadas aos
estudantes de graduacdo presencial, devidamente matriculados, submetidos a um processo
seletivo realizado pela propria instituicao. Essa sele¢do, em geral, ¢ publicada em edital, assim
como o seu resultado. A sele¢do do candidato precisa ter requisitos basicos, ou seja, em
consonancia com o PNAES, ¢é oferecida as estudantes com comprovada situacdo de
vulnerabilidade socioecondmica, os quais suas familias ndo residam no municipio onde esta

localizada a instituicao.

2.4 A Casa do Estudante Universitario da FURG

A experiéncia da pesquisadora com o trabalho de acompanhamento das casas de
estudantes universitarios permite inferir que, quando publicas, reinem pessoas que acreditam
na escolarizacdo como uma forma de transformar as suas vidas, em busca de uma carreira,
tendo, para isso, que abandonar o lugar de origem, afastar-se da familia, mesmo que seja
provisoriamente. Uma vez moradores, passam a conviver diariamente com outros estudantes,
de diferentes regides e culturas, mas em condi¢des semelhantes, pois sdo provenientes de um
processo de mobilidade geografica de estudantes e deixaram as suas familias, na maioria das

vezes muito jovens.

Para dar conta dessa demanda, a primeira casa de estudante da FURG foi fundada em
10 de janeiro de 1959, nomeada como Casa de Estudantes da Engenharia Industrial. Desde
entdo, houve varias “Casas do Estudante”, sempre em prédios alugados. Na década de 60,
devido ao grande nimero de estudantes e a falta de verba para financiar os gastos com moradia
e alimentacdo, a institui¢do ndo conseguiu pagar o aluguel de uma das Casas do Estudante, que
por esse motivo foi fechada. Comovidos com a situagdo, pessoas da comunidade abrigaram,
por algum tempo, os estudantes que ndo tinham meios para se manter na cidade. Entretanto, por
um longo periodo, a FURG alugou prédios, a fim de fornecer o subsidio de moradia aos

estudantes com dificuldades socioeconomicas (BARBOZA et al, 2009).

A partir de 2003 a instituicdo passou a alugar um prédio proximo ao Campus Carreiros,
com capacidade para cerca de sessenta estudantes. Em 2008 foi alugado um prédio ao lado
desse e a capacidade da CEU/FURG passou para cerca de 75 estudantes. No mesmo periodo
foi anunciada a construcdo da primeira CEU propria, que foi construida préximo ao pavilhdo
4, no Campus Carreiros, com trés pavimentos e sessenta vagas. A Figura 2.2 ilustra duas CEU,

primeiramente a casa alugada nas proximidades do Campus Carreiros e a primeira Casa do
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Estudante Universitario construida na FURG, que tinha o objetivo inicial de funcionar como

um hotel de transito.

Figura 2.2 Fotos das CEU/FURG em 2013

Fonte: arquivos da PRAE

Atualmente, o primeiro prédio construido no Campus Carreiros tem quarenta vagas
destinadas aos estudantes beneficiados pelo SAB, no 2° e 3° andar e o térreo foi mantido como
hotel de transito, que recebe visitantes de outras institui¢des e estudantes de pos-graduacao,
alguns estrangeiros, em mobilidade académica. Posteriormente, no periodo de expansdo da

Universidade, novas casas foram alugadas e outras construidas, em todos os Campi.

Em 2019, motivado pela entrega de duas novas unidades de Casa do Estudante e pelo
corte orcamentario, a PRAE entregou algumas casas de aluguel, ficando organizada conforme

mostra o quadro a seguir.

Quadro 2.3 — Disposicao das Casas dos Estudantes Universitarios da FURG em 2019

Campus Unidade Situacgio Vagas
Carreiros Hotel Prépria 40
Carreiros CEU I Prépria 60
Carreiros CEUII Prépria 60
Carreiros CEU III Prépria 60
Carreiros CEU IV Prépria 60
Carreiros (proximo) CEU 126 Alugada 60
Carreiros (proximo) CEU 145 Alugada 75
Santa Vitdria do Palmar CEU SVP Propria 40
Sdo Lourenco do Sul (préoximo) CEU SLS Alugada 15
Santo Antonio da Patrulha (proximo) CEU SAP Alugada 15

Fonte: elaborado pela autora

O Quadro 2.3 evidencia que o FURG disponibilizava, em 2019, 415 vagas para moradia
estudantil no Campus Carreiros ou nas proximidades, sendo dessas 280 em prédios proprios. A
cada semestre a PRAE disponibiliza vagas na CEU, que sdo calculadas considerando o nimero
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de estudantes formados no periodo, desligados a pedido, desligados por abandono ou, ainda, as
vagas remanescentes dos estudantes desligados do SAB, por critérios pedagdgicos. As vagas
sao disponibilizadas por editais de inclusdo e renovagdo, sendo, ainda, garantida a reserva de
5% das vagas nas casas proprias, para estudantes de pds-graduagdo, que também sao deferidos

por editais especificos.

Os estudantes que residem na CEU, além da moradia, tém direito ao auxilio-alimentacao
(no Restaurante Universitario) 365 dias por ano, com duas refeigoes e café da manha e auxilio-
transporte, no total de 20 passes escolares. Em 2019, os estudantes também tinham direito a um

complemento, no valor de R$ 25,00 por més, que recebiam em insumos.

No que tange a organizacdo das casas CEU proprias da FURG, os estudantes residem
em duplas, e as vagas podem ser femininas, masculinas ou mistas. Cada andar tem 10 quartos
e duas alas. Todas a casas tém uma diretoria geral, formada por estudantes, que representa a
CEU nas reunides com a PRAE e, algumas diretorias por alas, que organizam demandas praticas
como a limpeza e a escala para a utilizacdo da maquina de lavar. Geralmente, as casas tem

regimento interno, mas o mesmo precisa estar em consonincia com as instru¢des normativas’

da PRAE.

Em relacdo ao desempenho académico, os estudantes sdo acompanhados pela
Coordenagdo de Acompanhamento ¢ Apoio Pedagdgico ao Estudante de forma sistematica
pelos sistemas “Académico” e “Assisténcia Estudantil”, com atendimentos individuais,
construcdo de planejamento de estudos, entre outras agdes, com registros no sistema, via

prontuério de atendimento.

Dito isso, conclui-se a escrita desse capitulo, que se deteve a apresentar algumas
questdes que permeiam a politica de Assisténcia e a Moradia Estudantil de nivel superior no
Brasil e, de forma mais especifica, no contexto da FURG. Concluida essa aproximacgao
contextual, na qual fez-se referéncia a “aterrisagem da semente”, o proximo capitulo, com a
metafora “a exploracdo da base de absorcao da semente da flor dente-de-ledo”, busca um
dialogo tedrico, que serd recursivo, para escrever sobre os temas que compoe essa investigagao,

o estudo e a aprendizagem na disciplina Calculo.
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Capitulo III

EXPLORANDO A BASE DE ABSORCAO DA SEMENTE: processo recursivo de
aproximacao com a tematica da pesquisa
Este capitulo, ao utilizar a expressao “explorando a base de absor¢ao da semente” faz
referéncia aos pesquisadores que ajudaram no primeiro momento a pensar o tema dessa
investigagdo. Isso porque, se entendermos o ciclo da pesquisa como algo que pode ser
comparado ao ciclo de germinagdo de uma flor, a absor¢do da semente sé serd possivel se tiver
uma base e essa ¢ construida, na pesquisa, no coletivo, ou seja, no didlogo com as diferentes

vozes que se propuseram a investigar uma determinada tematica.

Com essa proposta o capitulo propde-se a fazer um breve retrospecto do Célculo como
area de conhecimento e como disciplina de nivel superior, que ¢ obrigatéria em muitos cursos
de graduacdo e, em geral, os académicos apresentam dificuldades, reprovacdes e desisténcias.
No entanto, essa pesquisa preocupa-se com o estudo e com a aprendizagem e, nesse sentido,
aproxima-se das dimensdes do problema didatico — estudo e aprendizagem nas disciplinas

Calculo — tendo como objeto matematico o Célculo.

Para pensar as questdes que envolvem o estudo e a aprendizagem na disciplina, assim
como as possiveis estratégias elaboradas para atingir esse objetivo, na sequéncia do capitulo
aproxima-se da base tedrica que fundamenta o construto da autorreguacgao da aprendizagem. A
partir desse construto e dialogando com diferentes pesquisadores cognitivos sociais, busca-se
uma base tedrica para compreender como, que caracteristicas € processos, apresentam o0s

estudantes que estdo autorregulando a sua aprendizagem (ZIMMERMAN, 2011; 2013; 2015).

49



3.1 Estudar e aprender Calculo na universidade: algumas reflexoes

As disciplinas Célculo, que sdo a base conceitual inicial de muitos cursos de nivel
superior, apresentam as defini¢des fundamentais do Calculo - limites, derivadas, integrais, entre
outras. Seu desenvolvimento, geralmente descrito em livros didaticos, tem suas operacdes
expressas de maneira tdo clara e prontamente dominadas, que muitas vezes se esquece das
dificuldades de desenvolvimento dos seus conceitos basicos. O livro didatico ou manual
escolar, definido por Lucas et al (2014) como “indicador empirico”, configura-se com uma
publicagado especializada, com identidade propria, que surgiu como resposta as necessidades do

sistema educativo geral publico e de um determinado modelo de ensino. Para os autores

[...] podemos afirmar que este indicador empirico representa muito bem o saber
institucional tal como surge no sistema escolar e que, através da sua metamorfose,
constitui um material constante do sistema didatico que condiciona fortemente o tipo
de atividade matematica que se desenvolve na sala de aula (p. 1335).

Assim, formalizada em manuais escolares que orientam as praticas em sala de aula, a
Matematica, passando pelo desenvolvimento do Célculo, tem sido parte integral da formacao
intelectual e do patrimdonio da humanidade nos ultimos 2500 anos (BOYER, 1996). Nesse
sentido, faz-se necessario fazer um breve historico e apresentar algumas questdes relacionadas
a sua dimensdo epistemoldgica, que contribuiram para a constituicdo do Calculo como

disciplina e os fatores que convergem na sua abordagem e didatica.

3.1.1 Um breve historico da produgdao do conhecimento sobre o Calculo

Fazendo um breve historico, os trabalhos de Arquimedes, na Grécia do século III a.c,
sd0 os que mais se aproximam da ideia inicial de Célculo Integral. Ele utilizava o “método da
exaustao”, preconizado por Eudoxo, para calcular areas e volumes de diversas figuras
geométricas, entre elas o circulo, a esfera e o cilindro (SILVA, 2011). Entretanto, foi apenas no
século XVII que a Matematica teve significativos avancos enquanto ciéncia, no qual o Célculo
Infinitesimal tomou forma e fundamentos consistentes (SILVA, 2011). Ja nesse periodo ele
apresentou-se como uma ferramenta cientifica de alto nivel, considerada a mais poderosa e

eficaz para o estudo da natureza, ja desenvolvida pelos matematicos.

O Calculo Infinitesimal estd, ainda hoje, em grande parte dos processos matematicos,
fisicos, tecnoldgicos, econdmicos, entre outros, que sdo modelados por meio de derivadas e
integrais. A derivada €, por exemplo, um conceito fundamental da Fisica, pois da conta de
velocidades e aceleragdes instantaneas e forcas. J4 a integral de uma funcdo foi criada

originalmente para determinar a drea sob uma curva no plano cartesiano e também surge

50



naturalmente em dezenas de problemas da Fisica. Assim, ndo ¢ por acaso que a Fisica Moderna

nasceu com Newton, que foi um dos inventores do Célculo Infinitesimal (ROSA, 2012).

Para Silva (2011), Newton estabeleceu uma questdo fundamental para o “Teorema
Fundamental do Célculo, que em termos da geometria significa resolver os dois problemas, o
do calculo de areas sob uma curva e o do tragado da tangente a curva” (p.06). Dialogando com
o referido autor, entende-se que o cientista mostrou, também, ideias embrionarias sobre a no¢ao
de limite, ao retomar alguns conceitos, que ndo eram abordados desde a Matematica grega

(SILVA, 2011).

Contemporaneo a Newton, Leibniz criou o triangulo harmoénico e, por analogias se volta
a leitura de Pascal sobre aspectos da analise infinitesimal. Leibniz introduziu, também, o
conceito de funcdo, com o objetivo de designar qualquer varidvel geométrica associada a uma
determinada curva. Nesse periodo e por muito tempo o estudo de Calculo esteve envolvido em
muitas contradi¢des, mas ¢ inegavel as contribui¢des de Newton e Leibniz para a producao
cientifica na area. Essas contradi¢des justificam-se porque Newton e Leibniz introduziram
concepgoes distintas, para Leibniz os infinitésimos estavam fortemente associados com a logica
e a metafisica, enquanto que para Newton apresentavam forte motivagao e conexao com a Fisica

e os fenomenos naturais (CARVALHO; D’OTTAVIANO, 2006).

Depois dos estudos de Newton e Leibniz, dedicaram-se ao Célculo alguns cientistas do
século XVIII, como: Jakob Bernoulli (1654 — 1705), a quem atribui-se a equagdo de Bernoulli,
usada em equagdes diferenciais; Joanann Bernoulli (1667 — 1748), que divulgou na Europa a
potencialidade do Calculo; Leonard Euler (1707 -1783) ao qual atribui-se as funcdes Beta e
Gama do Calculo avangado (EVES, 2004). Ainda no século XVIII, Joseph Louis Lagrange
(1736-1813) apresentou estudos parciais, mas deixou como contribuicao ao Calculo a notagao
f’(x) usada para indicar a derivada de uma func¢do e Pierre-Simon Laplace (1749-1827), que
deixou como contribuicdo a “transformada de Laplace”, que transforma uma equacdo com

condig¢des iniciais em uma equacao algébrica (EVES, 2004).

Até o século XVIII, os matematicos que se dedicaram ao Célculo ndo estavam
preocupados com o rigor matematico, pois seu principal objetivo era verificar se o método
funcionava. Assim, foi no século seguinte que as contradicdes de Newton e Leibniz foram
superadas. Para Silva (2011) “[...] o Calculo somente foi libertado dessas contradi¢des no século
XIX, denominado o ‘século do rigor’, com os conceitos fundamentais postos em bases

aceitaveis do ponto de vista do rigor, particularmente a partir dos trabalhos de Cauchy” (p. 399).
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Nesse sentido, ressalta-se a importancia da produc¢ao cientifica de Cauchy na area do Calculo,
pois foi a partir dos seus estudos que surgiu uma teoria de Integral independente da Derivada
e, além disso, foi definido o conceito de Continuidade, da forma que mais se aproxima do

abordado na disciplina Calculo, atualmente.

Fez-se necessario fazer esse breve historico, primeiramente, para mostrar que o
desenvolvimento do Célculo foi o produto de um trabalho coletivo, envolvendo grandes
estudiosos, ao longo de muitos séculos. E exatamente nessa perspectiva que o Calculo se
aproxima da Ciéncia, ao entendé-lo como construto estabelecido pelos humanos (CHASSOT,
2003). Para Chassot (2003) “A ciéncia pode ser considerada como uma linguagem construida
pelos homens e pelas mulheres para explicar o nosso mundo natural.” (p. 91), assim como fez
Newton, quando desenvolveu seus estudos sobre o Calculo Infinitesimal, aproximando-se da

Fisica e dos fendmenos naturais.

Dito isso, ¢ preciso assumir que a historia dos conteudos e do ensino de Calculo,
enquanto produ¢do do conhecimento, ndo se caracterizam como preocupagdo primeira desta
tese. Assim, apesar de reconhecer a relevancia cientifica dessas pesquisas, pelas multiplas
possibilidades de descri¢ao e analise desta complexa area do conhecimento, tal aprofundamento
nao foi aqui realizado. Vislumbra-se, nessa aproximacao, evidenciar, futuramente, as trajetorias
dos sujeitos nas disciplinas Célculo nos primeiros anos no curso e, analisar a expressao de

sentimentos e compreensdes dos mesmos sobre o estudo e a aprendizagem na disciplina.

No entanto, entende-se que os estudos que buscam analisar as trajetorias e os que
expressam os sujeitos matriculados em Célculo sdo relevantes para o campo cientifico, uma vez
que, provavelmente, serdo esses sujeitos que produzirdo Ciéncia futuramente, nas suas
diferentes areas de formacao — Matematica, Quimica, Fisica, Engenharias, Biologia, Economia,
entre outras. Ademais, como esses cursos tem a referida disciplina em seus curriculos, sempre
¢ importante conhecer, ainda que de maneira ampla, como essa area foi se constituindo, para
tentar compreender as razdes que levam a mesma a ter um historico de dificuldades, no que

tange o processo de aprendizagem dos estudantes de nivel superior.

3.1.2 As dimensdes do problema didatico, relacionadas com o objeto matematico “Calculo”, na
Universidade

A anélise das dimensdes epistemologica e econdmica-institucional de um problema
didatico, que tem por base o seu desenvolvimento histdrico, nos permite identificar as diferentes

formas de concepgdes de um determinado objeto matematico, que poderdao favorecer a analise

52



didatica. Para Gascon (1998; 2003) faz-se cada vez mais necessario analisar a aprendizagem
em Calculo por um viés epistemoldgico e institucional em vez de cognitivo e pessoal. Além
disso, considerar as diferentes dimensdes de um problema didatico parte do entendimento que
nenhum saber existe em um vazio social, pois ele aparece em um determinado momento, em

uma certa sociedade, ancorado em uma ou mais instituicdes (CHEVALLARD, 1989).

Na matematica, o termo didatico ndo define apenas o estudo de praticas de ensinar e
aprender conteudos, resultante da relagao professor/aluno na sala de aula. Segundo Chevallard,
Bosch e Gascon (2001) “[...] a didatica da matematica ¢ a ciéncia que estuda os processos
didaticos, os processos de estudo de questdes matematicas” (p. 39). No campo da antropologia
do conhecimento ou cognitiva, Bosch e Chevallard (1999) afirmam que o ponto de partida da
didatica da matematica continua intocavel, pois considera que tudo ¢ objeto. Podemos listar
como tipos de objetos as instituicdes e os individuos como sujeitos dessas instituigoes,
lembrando que um objeto existe, segundo Bosch e Chevallard (1999) “[...] a partir do momento

que existem instituigdes e pessoas que cultivam relagdes com esse objeto (p. 08).

A partir desse entendimento, reporta-se a Teoria Antropoldgica do Didatico (TAD) de
Chevallard, que estuda as condi¢des de possibilidade e funcionamento de sistemas didaticos,
entendidos como relagdes sujeito-institui¢ao-saber. Atinente, a referida teoria permite
identificar as relagdes institucionais existentes, bem como as possiveis relagdes pessoais a
serem desenvolvidas, quando se considera o trabalho do professor e do estudante, no tocante as

atividades matematicas (CHEVALLARD, 1992).

A TAD € um quadro tedrico que pressupde a atividade matematica e, consequentemente,
a pratica de estudar matematica, como incluida no conjunto das atividades humanas e das
institui¢des sociais (CHEVALLARD, 1999). No entanto, esta posi¢do epistemologica conduz
a um entendimento de que todas as pessoas estdo submetidas a objetos institucionalizados e,
condicionadas a muitas fronteiras institucionais, dentro das quais devem ser mantidas.
Chevallard (1999) utiliza a nogao de praxeologia como conceito desencadeador para estudar as
praticas institucionais relativas a um objeto do saber, em particular, as praticas sociais em

Matematica.

Inspirado na TAD, que possibilita investigar as praticas docentes por meio da
praxeologia, que ¢ o estudo da pratica, Fonseca Bom (2003) desenvolve um estudo que mostra
que as dificuldades que surgem na transi¢ao do estudo da matematica na Educagdo Bésica para

a Educagdo Superior se constituem em um sério problema de pesquisa. Sendo assim, postula, a
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partir dessa teoria, que no ambito epistemoldgico e institucional, as organizagdes matematicas
que se estudam no Ensino Médio sdo pontuais, rigidas e pouco articuladas entre si e, além disso,
existem multiplas descontinuidades entre a matematica ‘mostrativa’ da Educagdo Bésica e a

matematica ‘demonstrativa’ da Educagao Superior.

Ja Gascén (2009) afirma que as descontinuidades existentes entre a Matematica possivel
de ser estudada na Educacdo Bésica e aquela que deve ser aprendida na universidade sdo
explicitas. Tais descontinuidades, de acordo com o autor, dizem respeito tanto a maneira de
organizar as questdes matemadticas que serdo ensinadas, quanto aos processos utilizados na
abordagem das mesmas. Por exemplo, na Educacdo Basica, em geral, ndo ¢ cobrado do
estudante que ele seja capaz de interpretar os resultados obtidos nas atividades matematicas. Ja
no nivel superior, na maioria das vezes, interpretar os resultados obtidos em uma atividade de
matematica ¢ fundamental. Além disso, na Educacdo Superior h4, em relagdo ao que ocorre
usualmente até o Ensino Médio, uma mudanca na distribui¢do e papéis e responsabilidades

dentre os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem (GASCON, 2009).

Nesse sentido, reforga-se que essas dimensoes se fazem importantes e presentes em todo
e qualquer problema didatico, pois ¢ nelas que buscamos entender: a amplitude do ambito
matematico para situar nosso problema didatico, nesse caso estudo e a aprendizagem na
disciplina Calculo; as tentativas de abordar ou solucionar tal problematica; as razdes de ser
desse objeto matematico, no caso o Calculo e, a problematica do seu ensino (BARQUERO;
BOSCH; GASCON, 2011). Para Farras, Bosch e Gascon (2013), a dimenséo epistemolégica de
um problema didatico ¢ considerada uma dimensao central, uma vez que impregna e condiciona
fortemente as outras dimensdes do problema didatico. As outras dimensdes do problema

didatico seriam: a econdmica e a ecoldgica.

A dimensdo econdmica € necessdria para a identificagdo das praxeologias, ou seja, as
tarefas, as formas de resolvé-las e suas justificativas matematicas, ao confronti-las com uma
determinada instituicdo, no caso dessa pesquisa, o plano de ensino de Calculo, as listas de
exercicios, os livros didaticos, entre outros, procurando identificar como o objeto matematico
existe na instituicdo. Integram a dimensdo econdmica, também, as questdes relativas as
condi¢des de regulamentagdo, organizagdo e funcionamento de tais praxeologias na institui¢ao,
no caso dessa pesquisa, da FURG. Ou seja, as questdes relativas ao sistema de regras, principios
e normas que regem a vida institucional dessa universidade, como o proprio sistema de

avalia¢do na disciplina Célculo (FIGUEROA; ALMOULOUD, 2018).
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Por sua vez, a dimensdo ecologica ¢ o resultado de um olhar para todas as outras
dimensdes, a fim de responder a questdo central e compreender como o objeto matematico
existe na instituicdo, a partir dessas perspectivas. Ou seja, ao considerar um problema didatico,
que tem relagdo com um objeto matematico, Calculo, por exemplo, buscam descobrir as razdes
para as coisas acontecerem daquela forma na Institui¢do e, que condi¢des possiveis sao

requeridas para fazer de outra forma (FIGUEROA; ALMOULOUD, 2018).

Ainda sobre as possiveis razoes das dificuldades nas disciplinas Calculo e dialogando
com as questdes institucionais, Garzella (2013) mostrou em sua pesquisa que, na universidade
pesquisada, “[...] a disciplina Calculo I ¢ planejada e desenvolvida de forma rigida e inflexivel,
exigindo que todos os alunos e professores adaptem-se igualmente as condigdes estabelecidas

(p.110). Na conclusdo da pesquisa, a autora aponta, entre outros encaminhamentos:

[...] a necessidade de futuros estudos sobre como esse conjunto de praticas e
experiéncias vivenciadas na disciplina de Caélculo I impactam e constituem a
subjetividade dos alunos, ou seja, que sentidos os alunos constroem a partir das suas
experiéncias com a disciplina (p. 111-112).

Ademais, a pesquisadora identifica, no contexto dessa investigacdo, que na disciplina
Célculo o ensino costuma ser entendido como processo de responsabilidade docente, enquanto
que a aprendizagem € vista como processo especificamente do aluno, ndo sendo proposta uma

relacdo entre ambas (GARZELLA, 2013).

No que tange o perfil dos estudantes matriculados em Célculo, Igliori (2009) mostra em
suas pesquisas, que em geral sdo egressos da Educacdo Bésica, na qual conseguiam bons
resultados em Matematica e isso os levou a acreditar que o Calculo ndo representaria obstaculo
na sua formacdo. Porém, muitas vezes, na Educacdo Superior, eles t€ém suas expectativas
frustradas, pois os conteudos sdo mais aprofundados, densos e complexos, o que exige
organiza¢do e dedicagcdo na rotina de estudos, para apropriar-se das operacdes e conceitos.
Ademais, segundo a pesquisadora, o Célculo, ainda hoje, se desenvolve no contexto de
manipulagdes algébricas, conhecimentos geométricos e trigonométricos, de fungdes, de
conjuntos numéricos, entre outros, que se relacionam a conhecimentos da Matematica Bésica,

que muitas vezes os estudantes ndo possuem.

Para Silva (2011) ainda no contexto da disciplina Calculo, mas vivenciando outro papel,
os professores também criam expectativas, que algumas vezes sdo frustradas, em relacdao a
capacidade dos estudantes de compreenderem as explicagdes e construirem o proprio saber
matematico. Para o autor, a frustagdo dessas expectativas ocorre porque a construcao de saberes

matematicos ¢ uma das maiores dificuldades enfrentadas por estudantes que ingressaram em
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cursos na area das exatas ou afins, com disciplinas na drea do Célculo. Como ja foi dito
anteriormente existe uma mudan¢a de ordem pratica e conceitual, que faz com que os

procedimentos realizados no Ensino Médio ndo deem conta das novas demandas.

Para Robert e Schwarzenberger (1991 apud NASSER et al, 2015) a Matematica no nivel

superior desafia os estudantes a construir um pensamento matematico avangado, que preveé

[...] mais conceitos, menos tempo, necessidade de mais reflexdo, mais abstracdo,
menos problemas significativos, mais énfase em demonstragdes, maior necessidade
de aprendizagem versatil, maior necessidade de controle pessoal sobre a
aprendizagem. A confusdo causada pelas novas definigdes coincide com a
necessidade de mais pensamento dedutivo abstrato A jungdo dessas mudancas
quantitativas gera uma mudanga qualitativa que caracteriza a transi¢do para o
pensamento matematico avangado (NASSER et al, 2015, p. 02).

Atinente, no que concerne os processos de ensino e aprendizagem da Matematica na
Educagao Superior, como ja foi dito nesse texto, os modos de aprendizagem desse nivel sdo
diferentes da Educagdo Basica. Ademais, estudos mostram que ocorrem mudangas
significativas, tanto na forma como os conteudos curriculares sdo tratados pelos professores

como na atitude dos estudantes ao conhecé-los (IGLIORI, 2009).

Nesse topico foi possivel mostrar como o Calculo foi se produzindo, enquanto Ciéncia
e, posteriormente como disciplina, a partir de diferentes métodos e defini¢do de conceitos,
elaboradas no coletivo, que remontam a Matematica grega do século III a.c. Essa disciplina,
considerando as diferentes dimensdes do problema didatico, tem, com frequéncia, apresentado
um grau de dificuldade que lhe ¢ inerente, o que tem provocado consideraveis indices de
reprovacdo e abandono. Nesse sentido, faz-se necessario refletir sobre o estudo e a
aprendizagem do Calculo na Educag¢do Superior, com uma base tedrica que nos ajude a
compreender as possiveis dimensdes do problema didatico — o estudo e aprendizagem nas

disciplinas Calculo — e do objeto matematico — o Calculo.

3.2 Estudar e aprender na universidade e o construto da autorregulacio da aprendizagem

Para introduzir essa discussdo, inicialmente, faz-se necessario assumir que a educacao
¢ aqui entendida como uma pratica social, que se d4 em um determinado contexto — tempo e
espaco — e nas interagdes com o outro. Nesse sentido, a Educacgao ¢, também, formagao humana,
¢ um processo de humanizagao, de apropriagdo da cultura e da histéria da humanidade. No
contexto universitario, assim como em outros espagos educativos, geralmente, os processos

pedagogicos exigem interagdo e dialogo entre os pares €, com outros sujeitos sociais.

No entanto, alguns processos académicos sdo atravessados por varidveis pessoais,
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comportamentais e contextuais, sendo que esses nem sempre partem ou se efetivam nas relagdes
sociais (BANDURA, 1997). Muitas vezes o aprender no ambiente académico depende das
relagdes que o estudante consegue estabelecer com seus processos de estudo e aprendizagem e
com o objeto do conhecimento. Nesse sentido, buscar-se-a4 nessa escrita trazer algumas
contribuigdes sobre o construto da autorregulacdo da aprendizagem, para futuramente fazer
algumas aproximacdes com a trajetdria e a expressdo de sentimentos e compreensdes dos

sujeitos da pesquisa sobre o estudo e a aprendizagem em Calculo.

A autorregulacdo da aprendizagem se refere a pensamentos, sentimentos e agoes que
sdo adaptados, sempre que necessario, para incrementar a motivagdo e¢ a aprendizagem
(ZIMMERMAN, 2000; 2002; 2013). No ambito da educacdo, a autorregulagio da
aprendizagem ¢ um construto, que contempla um amplo conjunto de processos e estratégias,
tais como: estabelecimento de objetivos e metas; organizagdo e recuperacdo da informacao
aprendida; adaptacdo ao ambiente de estudo que favorega o rendimento académico; gestao de
tempo e procura da ajuda necessaria, entre outros (ROSARIO; NUNEZ; GONZALEZ-
PIENDA, 2006).

Muitos pesquisadores se dedicaram aos estudos sobre a autorregulacdo da aprendizagem
com estudantes universitarios, entre eles: Schiefele (1992), que investigou os interesses
individuais; Sansone et al (1992), que desenvolveram pesquisas sobre estratégias de
autorregulacdo da aprendizagem; Lan (1998) sobre a manutengao de registros durante o estudo;
Dewitte e Lens (2000) que investigaram o envolvimento autorregulatorio relacionado a
motivagdo extrinseca (apud ZIMMERMAN, 2011); Freire (2008) sobre as concepcdes de

aprendizagem; entre outros.

As defini¢des da autorregulacao da aprendizagem também foram assumidas por muitos
pesquisadores dedicados ao tema de diferentes formas e em distintas bases tedricas. Contudo,
pesquisadores cognitivos sociais como Zimmerman (2011) apoiam-se na ideia que os alunos
sao autorregulados na medida em que sdo participantes metacognitivos, motivacionais €

comportamentalmente ativos em seus proprios processos de aprendizagem.

A autorregulacdo da aprendizagem se apoia na teoria social cognitiva e ¢ entendida
como um processo pessoal e interno, que oportuniza aos estudantes assumirem uma postura
ativa na manutengdo e controle de sua metacognicdo, comportamento € motivagao
(ZIMMERMAN, 2000; 2013). Como base tedrica, Zimmerman, que ¢ referéncia nessa area,

partiu dos seus estudos sobre Modelacdo Metacognitiva e a Teoria da Aprendizagem Social de
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Bandura (ZIMMERMAN, 2013). A Figura 3.1 apresenta alguns elementos que vao

constituindo o construto da autorregulacido da aprendizagem.

Figura 3.1: Estudos que convergiram para a autorregulacao da aprendizagem

Teoria da Aprendizagem - .
Social . -
(Bandura) e Estabelecimento de objetivos e metas
Jo .
‘ Organizacdo e recuperacdo da
- informagdo aprendida
Autorregulacio Amplo conjuntode  * .
da Aprendizagem processos e * | Adaptacioaoambiente de estudo que
estratégias * favorega o rendimento
o SN g
Voo Gestdo de tempo
Modelagio Metacognitiva ~, \

(Zimmerman)

Procura da ajuda necessaria

Fonte: elaborado pela autora

A partir desses estudos, segundo Zimmerman (2011; 2013) a autorregulacdo da
aprendizagem se constituiu em trés fases ciclicas, sdo elas: a antecipacdo, a execucgdo € a
autorreflexdo. A primeira, denominada antecipagdo, ocorre nos processos pré-decisorios de
realizagdo da tarefa, ou seja, compreendem toda a atividade preparatoria, caracterizada pelo
estabelecimento de objetivos para seu estudo e o plano estratégico para sua realizacdo. A
segunda, denominada execugdo, envolve os processos pos-decisorios, que ocorrem durante o
esforco de aprendizagem. Nessa fase, o planejamento estratégico, elaborado na fase anterior ¢
colocado em agdo, juntamente com o controle da atencdo e do esforco dedicado a tarefa
(FRISON, 2007; VEIGA SIMAO & FRISON, 2013). A terceira, denominada autorreflexado diz
respeito aos processos que ocorrem apos os esforcos de aprendizagem, promovendo
autoavaliacdes e autorreacdes a essas experiéncias. Isso porque, nessa fase, os estudantes
analisam e refletem sobre seu desempenho, permitindo que revejam o caminho percorrido, pois
a aprendizagem € um processo permanente, que requer direcionamentos de esforgos para

aprender e atividades constantes.

Cabe destacar que o conceito de autorregulagdo da aprendizagem aqui descrito além de
ciclico ¢ multidimensional, no entanto, explica-se cada uma das fases separadamente apenas
para facilitar a compreensdao do fendmeno autorregulatorio (SAMPAIO; POLYDORO;
ROSARIO, 2012). No que tange ao aspecto multidimensional, a autorregulagio da

aprendizagem ¢ assim considerada porque envolve as dimensdes cognitivas, metacognitivas e
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motivacionais (ZIMMERMAN, 2013).

A dimensao cognitiva refere-se ao conhecimento do estudante em relagdo a utilizacao
de diferentes tipos de estratégias para aprender, entre elas a memorizagdo, organizacao €
elaboragdao (ZIMMERMAN, 2013). A dimensdo metacognitiva envolve o conhecimento sobre
0s processos € produtos cognitivos, como a aten¢do, a memoria e a consciéncia, assim como, o
conhecimento sobre as situacdes da aprendizagem. Isso porque, a metacognicdo pode ser
definida como a consciéncia e o controle que o sujeito possui de seu proprio conhecimento e da
atividade cognitiva (LOPES DA SILVA, 2004). J& a dimensdao motivacional refere-se a
compreensdo sobre as razdes que movem os seus esfor¢cos de aprendizagem, auxiliando a lidar
com o sucesso ¢ o fracasso, com a ansiedade e com possiveis desmotivacdes (LOPES DA

SILVA, 2004).

Nessa pesquisa, entende-se que 0s processos metacognitivos incluem o estabelecimento
de metas, na fase de antecipagdo; o autocontrole, na fase de execucao; ciclos de feedback de
autoavaliacdo, na fase de autorreflexdo. Ja os sentimentos e crengas motivacionais referem-se
a demonstragao de iniciativa pessoal, perseveranca e habilidade adaptativa dos alunos que estao
se autorregulando. No nivel comportamental a autorregulacdo da aprendizagem faz referéncia
a agOes benéficas especificas, como manutengdo de registros, estruturacdo ambiental e busca

de ajuda (ZIMMERMAN, 2011).

No que concerne as etapas da autorregulacdo da aprendizagem, essas ndo podem ser
verificadas diretamente, o possivel ¢ identificar processos, caracteristicas e comportamentos
comuns entre estudantes com maiores ou menores graus de autorregulacdo da aprendizagem e
a partir deles fazer algumas inferéncias. Uma das caracteristicas mais comuns ¢ que estudantes
com maiores graus de autorregulacdo da aprendizagem estabelecem metas e escolhem algumas
estratégias para atingi-las. Estratégias aqui entendidas, a partir da defini¢do apresentada por

Monereo et al (1995) como:

[...] processos de tomada de decisdo (conscientes e intencionais) pelos quais o aluno
escolhe e recupera de maneira organizada os conhecimentos que necessita para
completar um determinado pedido ou objectivo, dependendo das caracteristicas da
situacdo educativa na qual se produzird a accao (p. 27).

Sobre o tipo de estratégia utilizada por estudantes autorregulados, alguns estudiosos que
se dedicam ao construto da autorregulacao da aprendizagem as classificam em duas dimensdes:
cognitivas e metacognitivas. As cognitivas seriam utilizadas para facilitar o armazenamento da
informag¢do como, por exemplo, sublinhar, fazer resumos, montar mapas conceituais, elaborar

perguntas/respostas sobre o tema, entre outras. Ja as metacognitivas sdo aquelas que desafiam
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o estudante a “aprender a aprender”, com foco no planejamento, no monitoramento e na

regulacdo do ato de aprender, de forma reflexiva (GANDA; BORUCHOVITCH, 2018).

No entanto, nessa pesquisa, em relacao ao tipo de estratégias elaboradas para o estudo
e aprendizagem na disciplina Calculo, a partir das leituras realizadas sobre a autorregulacao da
aprendizagem, optou-se por ampliar o entendimento e organizando-as nas dimensdes:
motivacionais, cognitivas, metacognitivas comportamentais e volitivas (VEIGA SIMAO, 2004;
FREIRE, 2009; ZIMMERMAN, 2011; 2013, GANDA & BORUCHOVITCH, 2018). Na
Figura 3.2 apresenta a relacao das estratégias de autorregulagdo da aprendizagem com algumas

créengas € processos.

Figura 3.2: Algumas estratégias de autorregulacdo da aprendizagem

E - Estdo relacionadas a crenga de autoeficacia e aos processos de
s Motivacionais | orientacdo de meta, atribuic3o causal, nivel de interesse e métodos
~p
de controle de feedback.
t
i RN . . . .

r Cognitivas \_,| Referem-se a manipulagdo do material de aprendizagem.
d
t . M i «.  Relacionam-se com a planificagdo, monitoragdo, autoavaliagdo e

R INAs | gestdo do tempo dos processos de aprendizagem.
e
g Referem-se aos processos de organizacdo do ambiente, pedido de

-
Comportamentais |
i . | ajuda social e o controle do tempo da tarefa.

Protegem intengdes e controlam a motivagdo, os processos internos, o
-y s *+ . . ~ .

S Volitivas N | ambiente de aprendizagem, a atengdo, a ansiedade e os elementos

distraidores.

Fonte: elaborado pela autora

Dialogando com esse referencial, conjectura-se que o estudante universitario, que
elabora essas estratégias, pode superar mais rapidamente os desafios que esse novo espago de
formagao os impde, entre eles: a dificuldade de organizar o tempo de estudo, a procrastinagao
nas tarefas e a relacdo com os distraidores, que o impedem de se concentrar e estudar (como as
redes sociais). Ademais, cabe considerar a falta de planejamento, a baixa autoestima intelectual,
as deficiéncias na base conceitual, a dificuldade de buscar ajuda e perguntar, a pouca motivagao
para a realizagdo das tarefas, entre outros (FREIRE, 2009; VEIGA SIMAO, 2004; LOPES DA
SILVA, 2004; ZIMMERMAN, 2011).

Entretanto, a tendéncia € que o estudante que desenvolve estratégias de autorregulacao

da aprendizagem tome consciéncia dos proprios processos mentais € consiga os controlar
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(VEIGA SIMAO, 2002). Seria uma forma de “aprender a aprender” que tem sido abordada por
muitos pesquisadores, mas que no construto da autorregulacdo da aprendizagem implica na
aprendizagem com autonomia; ser responsavel pelo ato de estudar; controlar os prazos das suas
tarefas e planejar formas de executa-las; agir e refletir sobre as agdes realizadas; fazer escolhas
de estratégias que potencializem o estudo e a aprendizagem, entre outras (FERNANDES;

FRISON, 2015).

Entende-se, que o estudante que desenvolve estratégias de autorregulagdo da
aprendizagem ¢ engajado nas atividades académicas e, por consequéncia, também, encontra
formas de promover a sua permanéncia qualificada na Educag¢do Superior, estimulando o
sentido de pertencimento a instituiio (RIGO; VITORIA; MOREIRA, 2018). Assim, o proprio
ato de estudar, tanto na individualidade como na interagdo com o outro, organiza a vida
académica do estudante e qualifica as suas experiéncias na Universidade, contribuindo para o

aprender, para o seu futuro profissional, de formac¢do humana e cidada.

Dito isso, defende-se nessa reflexdo teoérica sobre o estudo e a aprendizagem, que o
estudante que estd autorregulando a sua aprendizagem, geralmente, ¢ capaz de planejar,
controlar e avaliar seus processos cognitivos, motivacionais, afetivos, comportamentais e
contextuais; possui autoconhecimento sobre o proprio modo de aprender, suas possibilidades e
limitagdes (MONTALVO; TORRES, 2004). Ademais, a autorregulacdo da aprendizagem
pressupde uma conduta consciente, autorreflexiva e proativa do individuo (GANDA;

BORUCHOVITCH, 2018).

Com j4a foi dito, existem muitas teorias que se debrucaram no conceito de autorregulacio
da aprendizagem, mas nesse recorte optamos por trazer elementos da Teoria da Aprendizagem
Social de Bandura, na qual Zimmerman se apoia para desenvolver seus estudos sobre a
autorregulacdo da aprendizagem. Essa forma de abordar a autorregulacdo da aprendizagem
pressupde-se que hd uma relacdo reciproca entre os fatores pessoais, comportamentais e

ambientais no funcionamento humano (ZIMMERMAN, 2013).

Nessa vertente, o estudante que elaborou estratégias de autorregulagdo da aprendizagem
controla e regula os proprios processos, para atingir seus objetivos e metas. Contudo, para
Fernandes e Frison (2015) o aprender no ambiente académico implica na superagdo de algumas
dificuldades, como “[...] organizar os conceitos espontaneos, ligados diretamente aos conceitos
concretos e assistematicos, normalmente mediados por um adulto; ndo conseguir fazer a

transposi¢do dos conceitos espontaneos para os conceitos cientificos, por serem eles mais
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abstratos” (p. 39).

Dito isso, conjectura-se que o académico que apresenta caracteristicas ou processos
comuns entre os estudantes que estao autorregulando a sua aprendizagem, encontra formas para
superar suas dificuldades iniciais, relacionadas ao ingresso e, nas disciplinas que representam
grandes desafios, como Calculo, por exemplo. Ademais, a autorregulacao da aprendizagem nao
pode ser confundida como uma capacidade mental ou uma competéncia de desempenho
académico. Trata-se de um processo autodirigido individualmente, que se constitui nas
experiéncias vivenciadas pelo proprio sujeito nas tentativas de chegar a aprendizagem ou
socialmente, uma vez que estratégias podem ser aprendidas (AVILA; FRISON; VEIGA
SIMAO, 2016).
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Capitulo IV

O CRESCIMENTO DE FOLHAS PARALELAS A BASE DA FLOR: movimento
que se constituiu no mapeamento das producoées cientificas

O movimento de fazer uma tese precisa considerar que a pesquisa existira em um campo
de produgao cientifica que a precede e, depois, a sucedera. Nesse sentido, o titulo do capitulo,
que faz referéncia ao “crescimento de folhas paralelas a base da flor” anuncia o compromisso
da pesquisadora em mapear esses movimentos investigativos e seus resultados, pois essas
“folhas paralelas”, que sdo as pesquisas convergentes ja concluidas, fortalecem a “base da flor”,
que ¢ pesquisa em andamento, pois promovem o conhecimento do que foi produzido na area,

suas eventuais lacunas, além de estabelecer um didlogo com outras vozes.

Assim, no acompanhamento da produgao cientifica, relacionada as temadticas dessa tese,
foram consultados alguns repositdrios e sites de eventos, especificamente o Portal de Periddicos
da CAPES, os anais do EBRAPEM e do SIPEM e o Catdlogo de Teses e Dissertacdes da
CAPES. O objetivo da busca nos repositorios da CAPES foi identificar os artigos, dissertacdes
e teses que tem como tema de investigacao o Calculo, a Aprendizagem em Calculo e a Moradia
Estudantil, assim como as expressdes relacionadas'®. Nos anais utilizou-se apenas a expressio
Aprendizagem em Célculo, uma vez que os eventos sao da area da Educagdo Matemadtica. Nas
buscas considerou-se o recorte temporal de seis anos nos periddicos e cinco!! no caso dos

eventos, teses e dissertacoes.

10°As expressdes relacionadas 2 Moradia Estudantil sdo aqui entendidas como “Casa do Estudante” ou “Moradia
Universitaria”. Na sequéncia do texto, para nao ficar repetitivo, os trés termos serdo assumidos como sinénimo.
A pesquisa apresenta como recorte temporal o periodo 2013-2018 para busca nos periddicos e 2013-2017 na
identificagdo de trabalhos publicados em anais dos dois eventos, dissertagdes e teses.
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Esse movimento, que foi identificado como o primeiro, levantou dados quantitativos e
gerais, para posteriormente fragmentar as buscas, a partir da identificagdo dos trabalhos, pois,
teoricamente, teriamos uma visao global das producdes. Essa escolha metodoldgica tem como
base a constru¢do de um mapa tedrico, que prevé como procedimentos a identificagdo,
classificagdo/organizacdo e reconhecimento/analise (BIEMBENGUT, 2008). Segundo a
referida autora o mapa teorico

[...] ndo se restringe a um mero levantamento e organizagdo de dados, e tampouco ao
tracado de um mapa. E um forte constituinte ndo somente para reconhecimento ou
analise dos dados, mas, especialmente, por proporcionar um vasto dominio sobre o
conhecimento existente da area investigada. Suscita-nos desenvolver formulas ou
meios adequados para compreensdo, analise e representagdo dos dados ou das
informagoes investigadas e conhecer as questoes que envolvem as agdes educacionais

ou pedagogicas a medida que essas questdes se revelem ou revelem movimentos
resultantes das circunstancias (p. 90).

Assim, no processo de identificacdo, previsto nessa metodologia, foram evidenciados,
no total, 45 trabalhos com os temas Célculo, Aprendizagem em Calculo ou Moradia Estudantil,
sendo 14 artigos de periddicos, 21 trabalhos publicados nos anais dos eventos EBRAPEM e
SIPEM, seis teses e quatro dissertacdes. O resultado final do processo de identificagdo do mapa

tedrico estd expresso no quadro a seguir:

Quadro 4.1 - Resultado do processo de identificacdo geral do mapa tedrico

Publica¢io Repositorio ou site Quantidade

Artigos de Periddicos Portal de Periddicos da CAPES 14

Trabalhos Publicados | VI SIPEM e XVII, XVIII, XIX, XX ¢ XXI EBRAPEM 21

em Anais dos Eventos

Teses Catélogo de Teses e Dissertagdes da CAPES 06

Dissertagdes Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES 04
Total de trabalhos encontrados 45

Fonte: elaborado pela autora

Concluido o processo de identificacao dos trabalhos foi possivel ter uma visao geral das
produgdes cientificas acerca do Calculo, da Aprendizagem em Célculo e Moradia Estudantil.
A constru¢do do mapa teodrico foi o primeiro movimento metodolégico da pesquisa, cujas

buscas nos repositdrios e a sistematizagdo dos resultados representou a etapa de identificagao.

Ainda no primeiro movimento, no processo de classificagdo/organizagdo, os dados
foram evidenciados em tabelas com os artigos publicados em periddicos disponiveis no portal
da CAPES, trabalhos publicados nos anais do EBRAPEM e no SIPEM, teses e dissertagcdes

disponiveis no Catalogo da CAPES. Por fim, no reconhecimento/analise foram lidos os resumos
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dos 45 trabalhos, para posterior descrigdo das pesquisas, com o objetivo de evidenciar o
contexto, teoria, objetivo, metodologia e resultados encontrados. Cabe salientar, que pela
especificidade dos eventos e periodicos, aos quais estdo vinculados, alguns trabalhos nao
apresentam, nos resumos, todas essas informagdes e, nesse sentido, em alguns momentos foi

necessaria a leitura do texto completo.

No processo de reconhecimento/analise considerou-se os trés desdobramentos, descritos
a seguir:

e [°desdobramento — No Portal de Periodicos da CAPES evidenciar as pesquisas que
tiveram como tema o Calculo ou a Moradia Estudantil;

o 2°desdobramento - Nos anais dos eventos EBRAPEM e SIPEM evidenciar as pesquisas
que abordaram a Aprendizagem em Calculo;

o 3%desdobramento - No Catadlogo de Teses e Dissertacoes da CAPES evidenciar as teses
e dissertagoes que tiveram como tema o Calculo, a Aprendizagem em Cdlculo ou a
Moradia Estudantil;

Com essa proposta, mesmo que a principio sejam classificados/organizados todos os
trabalhos por repositorios ou sites, relacionados ao Célculo, a Aprendizagem em Calculo ou a
Moradia Estudantil, o processo de reconhecimento/andlise apresentard a organizagdo que se fez

necessaria em cada desdobramento.

4.1 O mapa do Portal de Periédicos da CAPES como primeiro desdobramento'?

O objetivo desse topico € classificar/organizar e reconhecer/analisar as publicagdes que
tiveram o Célculo ou a Moradia Estudantil como tematica, nos artigos disponiveis no Portal de
Periodicos da CAPES, no periodo de 2013-2018. A tabela a seguir mostra a sistematizacao dos
resultados encontrados no Portal de Periodicos da CAPES, com a apresentacdo dos dados
quantitativos, por espaco de busca, considerando as tematicas dessa pesquisa como termo de

busca, os topicos, periodo e area.

12 Este topico resultou na publica¢do de um artigo na RELACult - Revista Latino-Americana de Estudos em
Cultura e Sociedade. A produgao cientifica sobre moradia estudantil: um estudo dos artigos publicados no Portal
de Periddicos da CAPES. DOI: http://dx.doi.org/10.23899/relacult.v5i4.1179

65


http://dx.doi.org/10.23899/relacult.v5i4.1179

Tabela 4.1 - Sistematizagao dos resultados encontrados no Portal de Periodicos da CAPES

Banco de | Filtro Tipo de Data de Topico Termo de N° Area
dados Recurso | publicacio Busca de da
publicacgdes Educac¢io
Portal de | Revisado | Artigo 2013-2018 | Mathematics | Calculo 22 07
Periddicos | por pares Education
da Sem filtros Moradia 14 04
CAPES Estudantil
Casa do 12 02
Estudante
Moradia 01 01
Universitaria
Total de Periédicos que publicaram temas relacionados ao Calculo e Moradia Estudantil 14

Fonte: elaborado pela autora

A busca no Portal de Periddicos da CAPES, cujo os dados estdo organizados na Tabela
4.1, mostrou que, entre os artigos publicados e revisados por pares, no periodo compreendido
entre 2013 ¢ 2018 foram identificadas 22 publicag¢des nos topicos Mathemati e Educacion, dos
quais apenas sete estavam vinculados a area de Educag@o. No que tange a Moradia Estudantil,
considerando os mesmos filtros das buscas anteriores, com exce¢do do tdpico, foram

identificadas 27 publicagdes, mas apenas sete na area da Educacao.

A Tabela 4.2 apresenta os filtros utilizados no processo de identificacdo que totalizou
os 22 artigos sobre a tematica Célculo. Na sequéncia, apos a leitura dos resumos foram

selecionados sete artigos na area da Educacao, que efetivamente convergiam com a tematica.

Tabela 4.2 - Publicacdes relacionadas as disciplinas Calculo nos periddicos da CAPES

Expressido pesquisada Filtro Publicacdes | Considerados
Calculo Artigos revisados por pares 30.937

Tipo de recurso — artigos 30.813

Data de Publicac¢do 2013-2018 13.543

Idioma: Portugués 2.460

Tépicos: Education ¢ Mathematics 84

Tépicos: Mathematics Education 22 07

Fonte: elaborado pela autora

Em relacdo aos sete artigos identificados, na etapa de classificagdo/organizagao
produziu-se um quadro a seguir, que especifica o titulo, o ano, os autores e o periddico, no qual

0 mesmo esta publicado.
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Quadro 4.2 — Identificacdo dos artigos relacionados as disciplinas Célculo nos periddicos

Powell, Arthur Belford

Titulo Ano | Autor Periddico
Educag@o Matematica no Ensino Superior | 2013 | ALMEIDA, Marcio Vieira de Educagdo Matematica
e abordagens de Tall sobre o IGLIORI, Sonia Barbosa | Pesquisa
ensino/aprendizagem do Calculo Camargo;
Um Estudo de Planos, Cilindros e | 2013 | MOTA, Janine; LAUDARES, Bolema
Quaédricas, na Perspectiva da Habilidade Jodo
de Visualizagdo, com o Software Winplot
Contextualizando momentos da trajetoria | 2014 | LIMA, Gabriel Loureiro de Educagdo Matematica
do ensino de calculo na graduagao em Pesquisa
matemadtica da USP
O conhecimento esperado sobre limites e | 2014 | CUNHA, Sandro René Educagdo Matematica
continuidade a partir de analise das PINTO, Marcia Maria Fusaro Pesquisa
provas unificadas de Célculo I na UFRJ
Reflexdes acerca da aprendizagem 2017 | SOUZA, Débora Vieira de Educacdo Matematica
baseada em problemas na abordagem de FONSECA, Rogério Ferreira | Pesquisa
nog¢des de célculo diferencial e integral da
Calculo Diferencial e Integral e 2017 | FORNARI, Aline; CARGNIN, | Ciéncia e Educac¢do -
Geometria Analitica ¢ Algebra Linear na Claudete; GASPARIN, Priscila | Baurt
educacgdo a distancia Pigatto ARAUJO, Everton

Coimbra de
Microagressdes no ensino superior nas | 2017 | SILVA, Guilherme Henrique Latinoamericana de
vias da Educagdo Matematica Gomes da Etnomatematica

Fonte: elaborado pelas autoras

O Quadro 4.2 evidencia que os sete artigos foram publicados por autores diferentes, mas

no tocante ao periodico, as produgdes contemplam quatro revistas, sendo que a Revista

Educacdo Matematica Pesquisa tem o maior niimero de artigos publicados sobre a tematica

Calculo, totalizando quatro. No processo de reconhecimento/analise foi definida uma legenda

por cores, para marcar elementos significativos dos resumos, da seguinte forma: tema - cor azul;

objetivo - cor verde; metodologias - cor marrom; contexto da pesquisa - cor laranja; teoria que

deu suporte a escrita - cor roxa; resultados - cor vermelha. Com essa legenda foi possivel

organizar as tematicas adjacentes ao Calculo, que eram abordadas em cada um dos artigos.

Para Biembengut (2008)

A partir dessa selecdo, passamos a tomar ciéncia desses trabalhos e a situar
conhecimentos relevantes para a elucidacdo do problema que pretendemos investigar.
Nao se trata apenas de levantar as pesquisas existentes e relati-las como parte de
sequéncia historica linearmente trabalhada, mas, sim, identificar os pontos relevantes
ou significativos que nos valham como guia para compreender os segmentos ja
pesquisados e expressos de forma a nos permitir elaborar um sistema de explicagao
ou de interpretacao (p. 93).

Apos classificar/organizar esses elementos foi escrito um texto sintético para cada

artigo, dando inicio ao processo de reconhecimento/analise da producao cientifica. Biembengut

(2008) fala do reconhecimento/andlise como a etapa necessaria para “compreender os fatos,

pondera-los, compara-los, rejeitar alguns, conservar outros, reunir elementos que possam vir a
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se constituir em excepcional embasamento ao pesquisador” (p. 95). Ademais, segundo a

referida autora

Para reconhecer e/ou analisar os trabalhos académicos tomamos as sinteses por nos
elaboradas e procuramos classifica-los de acordo com algum critério, agrupando-os.
E essencial termos claros os conceitos ¢ as definigdes relativos ao tema de pesquisa
que pretendemos efetuar como parametro ou referéncia. Reconhecer significa
identificar e assinalar concepgdes tedricas e principais resultados. Analisar implica
combinar varios dados ou resultados especificos em um mais geral, realizando
combinagdes por meio de associagdes em funcdo de similaridades, contraste ou
proximidade, vizinhanga (BIEMBENGUT, 2008, p. 95).

Assim, as se¢des que seguem sao as trés compreensdes da pesquisadora, que emergiram
no processo de reconhecimento/analise, ao buscar uma interlocu¢do entre os trabalhos que
apresentaram convergéncias em suas pesquisas, considerando a tematica dessa investigacao o
Célculo. Essa etapa deteve-se a olhar para os resumos, mas, em alguns casos foi necessario

recorrer ao texto na integra, para buscar os elementos necessarios a descricao das pesquisas.

4.1.1 O mapa tedrico das publicacdes sobre Calculo no Portal de Periodicos da CAPES

Na etapa de reconhecimento/analise construiu-se um mapa, a partir dos textos sintéticos,
no qual foi possivel dividir o Quadro 4.2, apresentado na se¢do acima, em trés compreensoes.
As mesmas foram agrupadas seguinte forma: O Calculo discutido enquanto modalidade,
metodologia ou pratica (cinco artigos); O Calculo discutido a partir da sua trajetoria historica
(um artigo); O Calculo a partir da relacao professor-aluno, dos assistidos por programas sociais

de Educacdo Superior (um artigo).

4.1.1.1 O Cdlculo discutido enquanto modalidade, metodologia ou prdtica de ensino

O artigo intitulado Educag¢do Matematica no Ensino Superior e abordagens de Tall
sobre o ensino/aprendizagem de Calculo, Almeida e Igliori (2013) elaboraram um panorama
de artigos de autoria de David Tall e colaboradores, com vistas a destacar elementos tedricos e
indicagdes de abordagens de ensino, na area do Célculo. Segundo os autores, Tall ¢ um dos
principais articuladores da area de pesquisa, que se tornou conhecida como Pensamento
Matematico Avancado, a partir de 1970. As discussdes dessa area abordam as dificuldades
encontradas na aprendizagem dos conceitos de algumas disciplinas do Ensino Superior, como

Calculo, Analise e Algebra Linear (ALMEIDA; IGLIORI, 2013).

O estudo, que resultou na escrita do artigo, foi de natureza tedrica, com carater
bibliografico e documental, cujos procedimentos tedrico-metodolégicos pautaram-se na

Andlise de Contetido de Bardin (1979 apud ALMEIDA; IGLIORI, 2013). Como objetivos da
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pesquisa os autores buscaram compreender as dificuldades de aprendizagem de conceitos da
Matematica Avancgada, mais especificamente dos conceitos do Calculo e a elaboracdo de um

Panorama, com o intuito de contribuir com a organizagdo da Educacdo Matematica

(ALMEIDA; IGLIORI, 2013).

A analise dos artigos foi restrita ao conceito de limite, disponiveis na secdo Limits,
Infinity & Infinitesimals, do sitio académico do pesquisador. Na conclusdo do panorama,
Almeida e Igliori (2013) indicaram que a produgao tedrica de Tall e colaboradores apresenta
“elementos essenciais para o estudo dos fenomenos da aprendizagem e do ensino do Calculo”
(p. 732). Ademais, os autores defenderam que a sintese elaborada por Tall e colaboradores ¢é
fundamental para organizacdo desse ramo de estudo, acreditando, assim, que o panorama
construido ajuda a desenvolver o campo da Educagao Matematica no Ensino Superior e o G-4

da SBEM, de forma mais especifica (ALMEIDA; IGLIORI, 2013).

Ainda no ano de 2013, Mota e Laudares publicaram, na revista Bolema, o artigo Um
Estudo de Planos, Cilindros e Quddricas, na Perspectiva da Habilidade de Visualizag¢do, com
o Software Winplot, no qual os autores apresentaram os resultados de uma dissertagdo de
Mestrado em Ensino de Matemadtica, cuja tematica foi: estudo de planos, cilindros e quadricas,
nas disciplinas de Algebra Linear e Calculo Diferencial Integral. Na pesquisa, realizada com
estudantes do primeiro periodo do curso de Licenciatura em Matematica, foram desenvolvidas
atividades com parametros da Sequéncia Didatica (SD), no total de trés, que visavam a

exploracdo da habilidade de visualizagdo.

Para elaborar essa proposta pedagdgica, Mota e Laudares (2013) avaliaram, que nos
cursos de Licenciatura em Matemadtica, assim como nas engenharias ¢ “dificil trabalhar os
topicos planos, cilindros e quadricas nas disciplinas Geometria Analitica ou Célculo Diferencial
e Integral” (p. 498) Essa dificuldade, segundo os autores, justifica-se tanto pela carga horaria
reduzida para abordar esses contetidos, como pela dificuldade que os estudantes tém
apresentado no processo de visualizacdo geométrica no espago tridimensional ou na relagao

entre questoes visuais e analiticas (MOTA; LAUDARES, 2013).

Assim, o objetivo geral da pesquisa foi propor atividades, que possibilitassem ao
estudante desenvolver a habilidade de visualizacdo e representa¢do de planos, cilindros e
quadricas. Para atingir esse objetivo, incialmente, foi realizada uma analise documental sobre
os topicos Planos, Cilindros e Quadricas, em obras de Geometria Analitica e Calculo. Depois,

foram elaboradas, aplicadas e avaliadas trés SD de atividades — planos, cilindros e quédricas. A
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metodologia proposta intercalou, ainda, atividades que envolviam as midias lapis, papel e o
ambiente computacional Winplot, que é um software livre de geometria dinamica (MOTA;

LAUDARES, 2013).

Segundo os autores, a analise qualitativa dos resultados evidenciou que a visualizagao
espacial foi melhorando, pois, os estudantes apresentaram menos duvidas no final. Ademais, ao
tratar a informagao figural, os estudantes conseguiram conceituar, fazendo relagdes abstratas e
representacdes em termos visuais. No que tange a interacdo entre as midias, a mesma
possibilitou uma diversificacao na SD proposta. No aspecto relacionado aos conceitos prévios,
a aplicacdo das atividades revelou o grau de dificuldades que estudantes tém em relagdo a
topicos da geometria basica, especialmente nas atividades mais elaboradas. Contudo, Mota e
Laudares (2013) concluem que, a pesquisa, que trouxe na metodologia o “[...] esbogo das
superficies com as se¢des transversais € as curvas de niveis, definiu uma série de itinerarios e

passos para uma aprendizagem mais efetiva” (p. 511).

Posteriormente, em 2014, no artigo intitulado O conhecimento esperado sobre limites e
continuidade a partir de andlise das provas unificadas de Cdlculo I na UFRJ, publicado na
revista Educa¢do Matemadtica e Pesquisa, Cunha e Pinto, buscaram analisar o regime de prova
unica de Célculo I, adotado pelo Instituto de da Matematica da UFRJ, realizados com estudantes
da Escola Politécnica e da Escola de Quimica. O objetivo do estudo foi analisar as questdes
sobre limites de continuidade de trés provas de Calculo I, realizadas em trés diferentes anos,
reconhecidas pelos autores como tipicas em um conjunto de provas que foram analisadas, entre

os anos de 2008 e 2012 (CUNHA; PINTO, 2014).

As questdes das provas unificadas de Calculo I, que ficavam disponiveis no site da
disciplina, foram analisadas a partir de Teoria Antropoldgica do Didatico (TAD), de Yves
Chevallard (1992, 1997, 1999, 2001, 2005 apud CUNHA; PINTO, 2014) em especial, a no¢ao
de Praxeologia, visto que os autores consideraram adequado tomar as questdes de provas como
um conjunto de Tarefas, no sentido de Chevallard (1999 apud CUNHA; PINTO, 2014). No
artigo, a teoria foi detalhadamente apresentada pelos autores e a questao do estudo foi definida
como conhecer “qual é o conhecimento matematico esperado pela instituicao sobre as nogdes
de limite e continuidade, inferido a partir da analise de tarefas propostas nas provas do Calculo
1 unificado, e suas solucdes divulgadas na internet?” (CUNHA; PINTO, 2014, p. 262).

Apos a andlise das questdes, a partir de TAD, os autores observaram

[..] que nos gabaritos das provas, geralmente as resolugdes foram resumidas ou

imediatas, onde o uso do procedimento técnico foi tomado como suficiente para
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esclarecer toda a solugdo de um problema, dispensando qualquer comentario mais
detalhado que possa explicar os motivos pelos quais se chegou ao resultado (CUNHA;
PINTO, 2014, p. 273).

Com isso, os autores atribuiram ao sistema de prova unificada de Calculo I, uma
caracteristica técnica marcante, ou seja, na organiza¢do matematica observada nesse sistema, o
bloco técnico foi altamente valorizado, pois mesmo que fosse possivel identificar a tecnologia,
nao havia preocupagao em deixa-la visivel, visto que a mesma estava em um segundo nivel de

importancia, comparado a técnica (CUNHA; PINTO, 2014).

No ano de 2017, Fornari, Cargnin, Gasparin ¢ Araujo, também apresentaram uma
proposta de pratica e avaliagdo em Calculo que extrapola o regime disciplinar. No artigo
intitulado Cdlculo Diferencial e Integral e Geometria Analitica e Algebra Linear na educagéio
a distancia, publicado na revista Educagao Matematica e Pesquisa, os autores realizaram um
estudo exploratdrio, no qual foram levantadas questoes sobre a EaD como alternativa para
disciplinas em que ha muitos estudantes reprovados na modalidade presencial, especificamente,
Calculo Diferencial e Integral (CDI I) e Geometria Analitica e Algebra Linear (GAAL). O
estudo teve inicio em 2014, na Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR) e utilizou
o ambiente virtual de ensino e aprendizagem Modular Object-Oriented Dynamic Learning

Environment (MOODLE) para o desenvolvimento das disciplinas (FORNARI et al, 2017).

O objetivo foi realizar uma reflexdo sobre os resultados de um ano de implantagao de
CDI I e GAAL na EaD, como alternativa para disciplinas na qual existiam um alto indice de
alunos ndo aprovados na modalidade presencial, por meio de uma pesquisa quantitativa e
qualitativa. A pesquisa ocorreu na sede € nos 12 campus da UTFPR e os alunos responderam,
no Moodle, um questionario referente a expectativa de cursar a disciplina na modalidade
semipresencial e, no final do semestre responderam outro questiondrio avaliando a disciplina

cursada (FORNARI et al, 2017).

O estudo mostrou que, apesar das dificuldades serem inerentes ao conteudo especifico
das disciplinas e da EaD, os estudantes mostraram-se cientes que a modalidade exige
autodisciplina, responsabilidade e motivacdo, uma vez que a mesma estd baseada na autonomia
do discente em relacdo a sua aprendizagem. Ademais, identificou-se que os alunos que
estudaram todo o conteudo, frequentaram as monitorias e os atendimentos do professor e, ainda,
realizam todas as atividades, tiveram maior indice de aprovagdo. Por outro lado, os autores
concluiram, também, que nessa modalidade o professor precisa aceitar o desafio de ensinar a
distancia, deixando de ser o transmissor de contetido para ser aquele que orienta e faz a

mediacao do processo de aprendizagem (FORNARI et al, 2017).



No ano de 2017, foi publicado outro artigo, sob a autoria Souza e Fonseca, intitulado
Reflexoes acerca da aprendizagem baseada em problemas na abordagem de nogoes de calculo
diferencial e integral. Esse foi publicado na revista Educacdo Matematica e Pesquisa e
apresentou uma proposta metodoldgica, desenvolvida a partir de um estudo tedrico
bibliografico, no processo de do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica,
realizado por um dos autores. No artigo, os autores defenderam, utilizando exemplos praticos
relacionadas a futura vida profissional dos estudantes de nivel superior, que conteudos de
Calculo Diferencial Integral, como limites e derivadas poderiam ser trabalhados a partir da
metodologia ativa chamada Aprendizagem Baseada em Problemas - Problem-Based Learning

—PBL (SOUZA; FONSECA, 2017).

Tal defesa justificou-se porque, segundo os autores, na metodologia ativa PBL o uso de
problemas reais ou realisticos, condizentes com as realidades profissionais, tem o potencial de
motivar o interesse do académico pelo objeto de estudo. Assim, a referida metodologia, que
propde o papel do professor de Calculo como tutor ou facilitador da aprendizagem, a
organizacdo de pequenos grupos e de sessdes tutorias, que substituem as aulas convencionais,
promoveria, segundo Souza e Fonseca (2017) “perspectivas de construir conhecimentos
transdisciplinares e desenvolver competéncias conceituais, atitudinais e procedimentais”, além
de “[...] articular conhecimentos tedricos a possiveis praticas profissionais dos estudantes”

(SOUZA; FONSECA, 2017, p. 198).

Nos encaminhamentos metodoldgicos da proposta, os autores apresentaram quais eram
as potencialidades tedricas (vantagens, desvantagens e obstaculos) do uso da PBL no ensino de
nocoes de Calculo Diferencial e Integral, para os estudantes e professores, além de
contemplarem sugestdes procedimentais da referida metodologia, com algumas orientagdes
didaticas, as quais poderiam contribuir para uma produtiva dindmica de trabalho na sala de aula

(SOUZA; FONSECA, 2017).

Concluiram o texto defendendo que as nog¢des de Célculo Diferencial e Integral sdao
essenciais as demandas da sociedade contemporanea e sugeriram contempla-las, como limites
e derivadas, por meio da adogdo da PBL. Por fim, afirmaram que o estudo teorico bibliografico
evidenciou que o uso da metodologia se mostrou pertinente as necessidades dos estudantes, dos
professores e do proprio ensino de Matematica, pois aproximou os sujeitos de seus objetos de
estudo, considerando que a partir dele, novas indagagdes poderdo emergir (SOUZA;

FONSECA, 2017).
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No entanto, nem todos os sete artigos publicados deram énfase a modalidades,
metodologias ou praticas de ensino e/ou as teorias que lhes deram suporte, como o Pensamento
Matematico Avangado de Tall e Teoria Antropologica do Didatico de Yves Chevallard. Um
dos artigos deteve-se, como mostra a compreensao apresentada na proxima secao, a trajetoria
historica do Célculo em uma universidade, defendendo que essa serviu de base para outras

institui¢des brasileiras, no periodo na implementacao da disciplina.

4.1.1.2 O Calculo discutido a partir da sua trajetoria historica

No artigo intitulado Contextualizando momentos da trajetoria do ensino de calculo na
graduag¢do em matematica da USP, publicado na revista Educagdo Matematica ¢ Pesquisa,
Lima (2014) apresenta um recorte da sua tese de doutorado, na qual o autor fez uma andlise de
quatro importantes momentos da trajetoria da disciplina Calculo Diferencial e Integral,
ministrada no curso de graduagdo em Matematica da Universidade de Sdo Paulo -USP (LIMA,

2014).

Segundo o autor, a metodologia utilizada para o levantamento dos dados foi a Historia
Oral, com entrevistas semiestruturadas realizadas com “[...] 18 pessoas que, de alguma forma,
como professores ou como estudantes, estiveram, em algum momento, envolvidos no processo

de ensino e aprendizagem de Célculo no curso de Matematica da USP” (LIMA, 2014, p. 130).

Na conclusdao do artigo, apos tratar os dados a partir de metodologia ‘“‘andlise
paradigmatica de dados narrativos”, para qual estabeleceu algumas categorias a priori, o autor
defendeu, que no que tange a trajetoria da disciplina Calculo, a USP foi, durante muito tempo,
a principal base de organiza¢do para outras universidades brasileiras, considerando que a

mesma seguia um modelo europeu.

No que concerne as mudancas na abordagem e metodologias utilizadas na disciplina,
para o autor, as mesmas nao foram apenas fruto das dificuldades enfrentadas pelos estudantes
daquela instituicdo ou de preocupagdes didaticas especificas da equipe de docentes que la
atuavam. Para Lima (2014) sdo consequéncias de “[...] transformagdes mais amplas, ocorridas
nos cenarios da Matematica, da Educacao e da Educagao Matematica; da influéncia exercida
por estratégias e materiais didaticos utilizados em institui¢cdes do exterior” que gradativamente
comecaram a virar foco de discussdes no pais (p. 129). Ademais, segundo o autor, foram
mudangas decorrentes de novas concepgdes sobre o papel do estudante universitario na
construgdo do seu conhecimento, das praticas de ensino na universidade e do ensino da

Matematica, incluindo o Calculo, no nivel superior (LIMA, 2014).



Apesar de discorrer sobre questdes que permeiam as metodologias de ensino, Lima
(2014) deteve-se a mostrar a trajetoria do Calculo na USP e as mudancas nas concepgdes sobre
o papel do estudante universitario em relagdo ao proprio conhecimento, que foram se
modificando desde o periodo de implementacao da disciplina no pais até os dias atuais. Ja Silva
e Powell (2017) cujo o artigo analisado ¢ descrito na proxima se¢do, nao se detiveram a discutir
o Célculo, mas as disciplinas na area das exatas de forma mais ampla e, a partir delas promover
uma reflexdo acerca das questdes sociais, que interferem na aprendizagem e na relacao
professor-aluno de estudantes que ingressam por agdes afirmativas na Educacao Superior.

4.1.1.3 O Calculo a partir da rela¢do professor-aluno, dos assistidos por programas sociais de
Educagdo Superior

No artigo intitulado Microagressoes no ensino superior nas vias da Educagdo
Matematica, publicado na revista Latinoamericana de Etnomatematica, Silva e Powell (2017)
ndo discorreram especificamente sobre o tema Calculo. No entanto, a expressado foi identificada
algumas vezes no texto, nas reflexdes sobre a Assisténcia Estudantil e a Educacdo Matematica,
a partir do conceito de Microagressoes, que os autores definiram como “[...] formas sutis de
insultos verbais, ndo verbais e visuais, direcionadas a individuos com base em raga, género,
etnia, classe social, dialeto ou religidao” (p. 44). Essa definicao foi utilizada no artigo para refletir
sobre a relacdo professor-aluno na Educacdo Superior, especialmente nas disciplinas da area
das exatas, as quais os estudantes que ingressam por baixa renda e/ou sdo assistidos por
beneficios da Assisténcia Estudantil, frequentemente, apresentam dificuldades de

aprendizagem.

Segundo os autores, as microagressdes, também, expressam uma forma de racismo e no
contexto da educagdo em nivel superior podem provocar, também, dificuldades académicas e
de adaptacdo ao ambiente universitario. Além disso, buscaram refletir sobre o conceito de
microagressoes € suas possiveis implicacdes para a permanéncia e progresso de estudantes
pertencentes a grupos sub-representados na Educagdo Superior, as quais geralmente estdo
relacionadas com questdes de género, raca, etnia, classe social, orientacdo sexual, entre outros

(SILVA; POWELL, 2017).

Para atender ao referido objetivo os autores optaram pela revisao de estudos e pesquisas,
bem como por reflexdes baseadas em dados de experiéncias com microagressoes relatadas por
estudantes de cursos superiores da area das Ciéncias Exatas, beneficiados por a¢des afirmativas.

Na conclusdao do trabalho foi destacado que a principal caracteristica das microagressoes
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sofridas no meio académico repousam na natureza sutil e nebulosa das ofensas (SILVA;

POWELL, 2017).

Ao finalizar o mapa teorico dos artigos publicados nos periddicos disponiveis no Portal
da CAPES foram evidenciadas trés compreensodes sobre a producao cientifica, que teve como
tematica o Célculo, no periodo 2013-2018. Essas compreensdes evidenciam a relevancia desse
estudo para pensar os processos pedagdgicos, de Ensino da Matematica, sobretudo nas
disciplinas Calculo Diferencial Integral, Geometria Analitica e Algebra Linear, ou seja, do
Pensamento Matematico Avangado, de nivel superior. Concluido esta etapa, na sequéncia, o

primeiro desdobramento detém-se a olhar para a publicagdes relacionadas a Moradia Estudantil.

4.1.2 O mapa tedrico das publicacdes relacionadas a Moradia Estudantil no Portal de Periodicos
da CAPES

Seguindo a proposta de organizacdo do mapa tedrico das publicagdes, na etapa de
identificacdo dos artigos, realizou-se uma busca por assunto no Portal de Periédicos da CAPES,
com as expressdes Moradia Estudantil, Casa do Estudante e Moradia Universitaria.
Inicialmente, foram identificados 50 artigos revisados por pares, que inserido o filtro “data de

publicac¢ao 2013-2018” totalizaram 27, como mostra a Tabela 4.3.

Tabela 4.3 - Publicacdes relacionadas a Moradia Estudantil nos periodicos

Expressiao pesquisada Filtro Publicacdes
Moradia Estudantil Artigos revisados por pares 24
Data de Publicacdo 2013-2018 14
Casa do Estudante Artigos revisados por pares 22
Data de Publicacdo 2013-2018 12
Moradia Universitaria Artigos revisados por pares 04
Data de Publicacdo 2013-2018 01
Artigos revisados por pares 50
Artigos revisados por pares 2013 —2018 27

Fonte: elaborado pela autora

Depois de identificados os 27 artigos, os resumos foram organizados em um documento
unico, para fazer a classificacdo daqueles que tinham relagdo com a é4rea da Educagdo. Para

Biembengut (2008)

[...] feita esta primeira identificagdo, lemos os resumos das produgdes e, entdo,
efetuamos selecdo e classificacdo, organizando-os na forma de catdlogo, rol ou
descri¢do pormenorizada. Se o numero de pesquisas levantado for muito grande,
faremos uma primeira sele¢do segundo pressupostos que indiquem os relevantes para
apoiar ou fundar o problema da pesquisa. Quanto mais resumos tomarmos para uma
primeira inteiragdo com o tema, melhores condi¢des reuniremos para escolher os que
sustentarao nossa pesquisa € comporao nosso mapa (p. 91).

Assim, concluida a leitura dos resumos, a etapa de classificacdo/organizacdo do mapa

tedrico evidenciou sete pesquisas na area da educacdo, pois a grande maioria dos trabalhos
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foram escritos por pesquisadores da satde, abordando questdes como prevencgdo de doencas e
nutricdo. Nesse sentido, com o objetivo de reconhecer/analisar as produ¢des cientificas que
tiveram como tema a Moradia Estudantil na area da educagdo, disponiveis no Portal de
Periodicos da CAPES, fez-se uma escrita descritiva dos sete artigos evidenciados, tentando

destacar a tematica adjacente, o contexto, teoria, objetivos, metodologias e resultados.

A partir dos procedimentos metodoldégicos do mapa tedrico, na etapa de
reconhecimento/anélise apresenta-se duas categorias, que organizam os artigos que foram
inicialmente identificados e classificados, a partir das expressoes de busca, utilizadas no Portal
de Periddico da CAPES. No inicio do reconhecimento percebeu-se, que apesar dos termos
Moradia Estudantil, Casa do Estudante e Moradia Universitaria terem mostrado 27 publicagdes,
ou seja, um nimero razoavel de artigos no periodo 2013-2018, a leitura dos resumos evidenciou

uma producao discreta na area da educacao e, ainda, temporal e localizada.

No Quadro 4.3 serdo destacados sete artigos, que embora o recorte temporal tenha sido
definido a partir de 2013, as publicac¢des na area da educagao s6 foram identificadas a partir de
2016, sendo todos em periodicos diferentes, sendo trés no ambito internacional. Seguindo o

objetivo desse primeiro desdobramento, as publicagdes serdo descritas a partir da leitura dos

referidos resumos.

Quadro 4.3 — Identificacdo dos artigos relacionados a Moradia Estudantil nos periddicos

Titulo Ano | Autor Periddico

Programa Nacional de | 2016 | JESUS, Luciano Nascimento de | Acta Scientiarum
assisténcia estudantil: do protagonismo MAYER, Andre Luiz Monteiro | Education (UEM)

da une aos avangos da luta por direitos, CAMARGO, Pedro Luiz

promovidos pelo FONAPRACE Teixeira de

(PNAES: da UNE a FONAPRACE)

Tacitas e marginais: memorias das | 2017 | HINTERHOLZ, Marcos Luiz Historia da Educacao
casas de estudante autdnomas de Porto

Alegre e as possibilidades para a

historia da educacdo

Moradia e Educagdo: Andlise Empirica | 2017 | CABRAL JUNIOR, Luciano | Brazilian Journal of
e Critica da Politica Assistencial Roberto Gulart Empirical Legal Studies
Oferecida Aos/As Moradores/As das GONCALVES, Jean Carlo

Casas de Estudantes da Universidade Flores

Federal do Rio Grande — FURG COSTA, José Ricardo Caetano

Concepgodes de ingressantes | 2018 | MAURELL, Joice Rejane Pardo | Revista Latino
da Moradia Estudantil sobre as MACHADO, Celiane Costa Americana de Estudos
disciplinas Célculo em Cultura e Sociedade
Geografia e Estudo do Lugar: | 2017 | HERRMANN, Gustavo Boletim

a Casa do Estudante Universitario 11 — COSTA, Benhur Pinos da Geografico do Rio
UFSM/Santa Maria/RS Grande do Sul

Casa do Estudante Universitario 2018 | HINTERHOLZ, Marcos Luiz Espacio, Tiempo vy
Aparicio Cora de Almeida (1963-1981) Educacion
Microagressdes no ensino superior nas | 2017 | SILVA, Guilherme da Revista Latinoamericana
vias da Educagdo Matematica POWELL, Arthur de Etnomatematica

Fonte: elaborado pela autora
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Na sequéncia do mapa, os artigos do Quadro 4.3 foram divididos nos dois subtitulos,
seguindo as expressdes utilizadas no processo de busca: as publicacdes sobre Moradia
Estudantil (trés artigos) e as publicacdes sobre a Casa do Estudante (trés artigos). Por ultimo
faz-se referéncia a um artigo, identificado sobre a Moradia Universitaria, que ja foi descrito no

mapeamento da tematica Calculo, do primeiro desdobramento.

4.1.2.1 As publicagoes sobre a Moradia Estudantil

Jesus, Mayer e Camargo (2016) no artigo intitulado Programa Nacional de
assisténcia estudantil: do protagonismo da UNE aos avangos da luta por direitos, promovidos
pelo FONAPRACE (PNAES: da UNE a FONAPRACE) buscou demonstrar que a construgao de
uma Politica Nacional de Assisténcia Estudantil, em nivel de politica de Estado, é uma
‘construgdo histoérica de varias maos’. O texto destaca as contribuigdes FONAPRACE e da

UNE, na constitui¢ao do PNAES.

A referida pesquisa, de cunho bibliografico e documental, deteve-se a evidenciar parte
da histéria descontinua da Educagdo Brasileira, demonstrando algumas implicagdes que
colaboraram para a ndo garantia de acesso, permanéncia e conclusdo da graduagao na Educagao
Superior para a maioria da populagdo brasileira. Os autores concluiram o estudo defendendo
que, apesar dos avangos conseguidos na ultima década, por meio da pressdo dos movimentos
sociais de educacdo, tais melhorias ainda nao foram suficientes (JESUS; MAYER;

CAMARGO, 2016).

Cabral Junior, Gongalves e Costa (2017), iniciam a escrita do artigo Moradia e
Educagdo: andlise empirica e critica da politica assistencial oferecida aos/as moradores/as
das Casas de Estudantes da Universidade Federal do Rio Grande — FURG mostrando que para
facilitar o acesso e permanéncia de estudantes na Educagdo Superior foi criado o PNAES.
Segundo os autores, esse programa tem como um de seus objetivos propiciar moradia estudantil

para aqueles que desse beneficio necessitar.

O estudo teve como corpus investigativo a FURG, que disponibiliza assisténcia
estudantil aos estudantes, incluindo a moradia. A pesquisa de cunho qualitativo e quantitativo,
que teve como método a abordagem dedutiva e de procedimento monografico, objetivou
analisar empirica e criticamente a politica assistencial oferecida aos moradores das Casas de
Estudantes da FURG. Para tanto, foi disponibilizado um questiondrio para os estudantes
moradores da CEU e as respostas foram analisadas a partir da bibliografia e da legislagao

correlata (CABRAL JUNIOR; GONCALVES; COSTA, 2017).
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Os autores mostraram a relevancia da assisténcia estudantil para a redugdo das
desigualdades socioecondmicas e para a qualidade da formagao dos estudantes, como forma de
promover a justica social e a dignidade da pessoa humana. Na conclusao do estudo, defendeu-
se que movimentos estudantis possuem papel crucial na construcdo e na reivindicagdo de
direitos em tal ambito e apontaram algumas medidas, que emergiram nos questionarios, a serem
tomadas para a melhoria da assisténcia estudantil da FURG (CABRAL JUNIOR;
GONCALVES; COSTA, 2017).

No artigo Concepgoes de ingressantes da Moradia Estudantil sobre as disciplinas
Calculo™, Maurell e Machado (2018) localizaram o estudo como a etapa inicial de uma
pesquisa, que culminara nessa tese de doutorado. Metodologicamente, as autoras produziram
um mapa do campo (BIEMBENGUT, 2008) dividido em dois movimentos. No primeiro
movimento foram levantados dados que antecedem o ingresso na Universidade, como:
proveniéncia regional, género, idade e rede de Educacdo Basica e, posteriormente, dados
académicos, como: modalidade de ingresso pelo SISU, curso, a disciplina Célculo em que
estavam matriculados e suas respectivas ementas. Tracado o perfil dos sujeitos, foi realizado
um segundo movimento, no qual foram entrevistados 11 estudantes ingressantes, que fazem

parte da pesquisa.

Nas entrevistas os estudantes definiram a disciplina Célculo em uma palavra e relataram
as suas rotinas de estudos, avaliando-as. O estudo deteve-se a analisar as respostas a provocagao
“Defina a disciplina célculo em uma palavra”, a partir da qual emergiram expressdes como:

divisor de dguas, paixdo, medo, dificil, possibilidades, empecilho e necessario.

Com a expressao de busca Casa do Estudante foram classificados trés artigos. Destaca-
se no reconhecimento/analise que o pesquisador Marcos Luiz Hinterholz publicou dois textos,
um no periddico 'Historia da Educag@o' em 2017 e outro em 2018, na revista 'Espacio, Tiempo

y Education', evidenciando o envolvimento do pesquisador com a tematica.

4.1.2.2 A publicag¢oes sobre a Casa do Estudante

No artigo Tacitas e marginais: memorias das casas de estudante auténomas de Porto
Alegre e as possibilidades para a historia da educac¢do Hinterholz (2017b) defende que a

tematica Moradia Estudantil Universitaria ainda ¢ pouco abordada pela historiografia,

13 Este trabalho sera apresentado de forma mais detalhada no Capitulo V dessa tese.
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refletindo que a reducgdo destes espacos decorrem do seu carater assistencial e das abordagens

que ndo as contemplam enquanto lugar de formagdo e de troca de saberes.

A partir de perspectivas abertas pela vertente da Historia Cultural, o autor apresentou o
surgimento e a organizagdo de trés casas de estudantes autdbnomas de Porto Alegre - Aparicio
Cora de Almeida (Ceuaca); Associacao Casa de Estudantes Juventude Universitaria Catdlica
Casa 7 (JUC-7) e Casa Estudantil Universitaria de Porto Alegre (Ceupa). Na conclusdo do texto
o autor deteve-se a defender a relevancia da inscri¢ao da referida tematica no campo da Historia
da Educagao, buscando ainda repensar as fontes e algumas questdes importantes para pesquisas

relacionadas ao tema (HINTERHOLZ, 2017b).

Herrmann e Costa (2017) no artigo Geografia e estudo do lugar:
a Casa do Estudante Universitario Il — UFSM/Santa Maria/RS promoveu uma discussio sobre
a Geografia Cultural, apresentando um estudo sobre o conceito de Lugar proposto por Yi-Fu
Tuan. O artigo evidenciou a Casa do Estudante Dois (CEUII) da Universidade Federal de Santa
Maria como um espaco emotivo e relacional, deposito de intengdes e afetividades de seus
moradores. Metodologicamente, os autores utilizaram mapas mentais como instrumento de
analise, nos quais buscaram experiéncias vivenciadas pelos estudantes na CEUII, para entender
suas relagdes objetivas e subjetivas com o lugar onde vivem, entendendo que as mesmas,

também, estdo inseridas em um periodo de suas vidas.

Na conclusdo do artigo, os autores destacam que os mapas mentais demonstraram as
diversas maneiras possiveis de representar o lugar, tanto na sua forma fisica material, pelos
objetos que estdo visiveis ao olhar e presente no espaco; como na forma imaterial -
possibilitando evocar elementos afetivos que estdo ligados a psique humana. Ainda, segundo
os autores, com os mapas mentais foi possivel identificar algumas problemaéticas relacionadas
a Casa do Estudante, como o barulho de vizinhos, incompatibilidade de relacionamento e as
poucas areas de lazer. Contudo, concluem que no periodo de residéncia os estudantes moradores
desenvolvem formas diferentes de sentimentos pelo lugar, com experiéncias tecidas
positivamente, que contribuem para o desenvolvimento social, de interacao com a diversidade

e construgdo de diferentes sociabilidades (HERRMANN; COSTA, 2017).

Hinterholz (2018) no artigo Casa do Estudante Universitario Aparicio Cora de Almeida
(1963-1981) faz um recorte da sua dissertagdo de mestrado, no qual fez um estudo
historiografico sobre a Casa do Estudante Universitario Aparicio Cora de Almeida (CEAUCA),

fundada no ano de 1934, em Porto Alegre - RS. No artigo, o autor define a Casa como uma
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instituicao educativa, fazendo a analise de documentos e narrativas de memoria dos moradores

€gressos.

Segundo o autor, o objetivo do estudo foi promover uma nog¢ao ampliada do processo
educativo presente nas moradias estudantis, para além da escolarizagao e, buscar na construgao
da historia da institui¢do, praticas e experiéncias dos sujeitos habitantes e analisar os modos
como a Casa foi significada por cada um dos entrevistados. No tocante a teoria, a pesquisa
posicionou-se no campo da Historia da Educacao, utilizando os postulados da Historia Cultural.
Metodologicamente, a pesquisa assumiu elementos da Historia Oral e da analise documental

historica, respectivamente (HINTERHOLZ, 2018).

Na conclusdo do estudo, o autor evidenciou que foram recorrentes, tanto nas narrativas
quanto no discurso dos periddicos analisados, a atribui¢do de um sentido formativo a
experiéncia de moradia estudantil. As narrativas contemplaram, ainda, o contexto politico da
época e suas implicagdes nas cisdes ideoldgicas constituidas no interior da Casa, que
apareceram fortemente na maneira como os sujeitos contam suas memorias sobre as vivéncias
na instituicdo, sendo as mesmas inscritas e elaboradas de diferentes formas nas narrativas

pessoais dos sujeitos entrevistados (HINTERHOLZ, 2018).

4.1.2.3 A publicagdo sobre a Moradia Universitaria

No que tange a ultima expressdo de busca, que identificou a publicagdo sobre a
expressao de busca “Moradia Universitaria” no Portal de Periodicos da CAPES, destaca-se o
artigo Microagressoes no ensino superior nas vias da Educag¢do Matemadtica, publicado Silva
e Powell em 2017. O referido artigo ja foi identificado e descrito na primeira parte do mapa
tedrico que teve como tematica o Calculo. Essa duplicidade ocorreu porque os autores buscam
articular a Educagdo Matematica, com o contexto dos estudantes assistidos por programas
sociais, na Educagdo Superior. Entendendo a relevancia do artigo ser identificado nos dois

mapeamentos, optou-se por manté-lo em ambos, mas fazer uma breve descricao.

No artigo intitulado Microagressoes no ensino superior nas vias da Educagdo
Matematica, sobre a Moradia Universitaria, Silva e Powell (2017) ndo discorrem
especificamente sobre esse tema, embora apare¢ca muitas vezes no texto, mas refletem sobre a
Assisténcia Estudantil e a Educacdo Matematica, a partir do conceito de Microagressdes. Essa

defini¢do ¢ utilizada no artigo para refletir sobre a relacdo professor-aluno na Educagdo

Superior, especialmente nas disciplinas da area das exatas, nas quais os estudantes que
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ingressam por baixa renda e/ou sdo assistidos por beneficios da Assisténcia Estudantil,

frequentemente apresentam dificuldades de aprendizagem.

Dito isso, conclui-se o primeiro desdobramento, de reconhecimento/analise dos sete
artigos, evidenciando como subtematicas atreladas a Moradia Estudantil - as memorias;
historias/trajetorias dos estudantes na Casa; assisténcia estudantil como campo politico;
processos de aprendizagem dos estudantes moradores. Em relagdo ao periodo, todos os artigos

foram publicados entre 2016 ¢ 2018, embora o recorte temporal tenha sido 2013-2018.

No que tange ao envolvimento dos pesquisadores com a tematica Moradia Estudantil,
identificou-se um autor com dois artigos diferentes, publicados um em 2017 e outro em 2018,
em revistas distintas. Entretanto, ambos artigos descrevem pesquisas sobre moradias de Porto
Alegre, especificamente a Ceuaca, a JUC-7 e a Ceupa, sendo o segundo artigo uma pesquisa
mais aprofundada sobre o Ceuaca. O desdobramento ainda evidenciou dois trabalhos sobre a
Moradia Estudantil da FURG, com temas relacionados aos auxilios/beneficios dos estudantes
moradores e os processos de aprendizagem e, outro realizado na Casa do Estudante
Universitario (CEU II) da Universidade de Santa Maria (UFSM), abordando a tematica
"Geografia do Lugar".

Assim, percebeu-se que os cinco artigos que descrevem pesquisas realizadas sobre/ou
com casas do estudante especificas, foram realizadas em universidades do Rio Grande do Sul,
duas em Porto Alegre, duas em Rio Grande (FURG) e uma em Santa Maria (UFSM). Os outros
dois trabalhos fizeram uma discussdo politica e social, no campo das acdes afirmativas,
trazendo importantes contribuigdes para refletir sobre a assisténcia e a moradia estudantil, da
forma como a mesma vem se constituindo no Brasil, a partir de alguns marcos legais, como o

REUNI e o PNAES.

A construcdo do mapa teodrico das produgdes sobre Moradia Estudantil no Brasil,
publicadas em peridodicos da CAPES no periodo, evidenciaram que muito pouco tem se
publicado sobre o desempenho e/ou processos de ensino e aprendizagem de estudantes
moradores, o que reitera a importancia da tese que esta sendo desenvolvida, mesmo
considerando a convergéncia dessas pesquisas, uma vez que as discussdes politicas e sociais,

no ambito das agdes afirmativas estdo imbricadas nos processos pedagogicos.

Concluido o primeiro desdobramento, que analisou 14 artigos publicados no Portal de
Periodicos da CAPES, o mapa tedrico segue com o objetivo de classificar/organizar e, por fim,

reconhecer/analisar os trabalhos publicados nos eventos EBRAPEM e SIPEM, de modo a
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compreender se a Aprendizagem em Calculo tem se mostrado como tema de pesquisa, nos

eventos cientificos da areca da Educagao Matematica.

4.2 O mapa tedrico dos eventos EBRAPEM e SIPEM e a Aprendizagem em Calculo como
segundo desdobramento'*

O objetivo desse topico € classificar/organizar e reconhecer/analisar as publicagdes que
tiveram a Aprendizagem em Calculo com tematica, nos trabalhos publicados em dois eventos
cientificos, na area da Educagdo Matematica (EM), no periodo 2013-2017. Depois, como trata-
se do segundo desdobramento, reconhecer/analisar as publicagdes, como forma de aproximagao

com o tema da tese, que € o estudo e aprendizagem em Calculo.

Inicialmente, dentro da proposta de organiza¢do do mapa teodrico das publicacdes, na
etapa de identificagcdo dos trabalhos, realizou-se uma pesquisa nos eixos Grupo de discussao
(GD) 4 do EBRAPEM e Grupo de Trabalho (GT) 4 do SIPEM, que tratam da EM no Ensino
Superior. Assim, os filtros utilizados na pesquisa foram, primeiramente, Ensino Superior e

Célculo e, depois, Aprendizagem em Célculo, como mostra a tabela a seguir.

Tabela 4.4 - Sistematizagao dos resultados encontrados nos anais dos eventos

Evento Termo de | Eixo Total de 2° filtro -
busca Trabalhos | Aprendizagem
em Célculo
XVII EBRAPEM - | 1° Filtro - | GD4-Educac¢do Matematica 16 04
2013 Ensino no Ensino Superior
XVII EBRAPEM - | Superior + 15 08
2014 Célculo
XIX EBRAPEM - 8 02
2015
VI SIPEM - 2015 GT 04 — Educacgédo 16 04
Matematica no Ensino
Superior
XX EBRAPEM -2016 GD 04 - Educacéo 12 02
Matematica no Ensino
XXI EBRAPEM — Superior 03 0l
2017
Total de trabalhos publicados relacionados a aprendizagem em Calculo 70 21

Fonte: elaborado pela autora

A Tabela 4.4 evidencia que dos 70 trabalhos publicados nos dois eventos de EM, 21,
que representa 30% das publicacdes, sdo pesquisas sobre a Aprendizagem em Calculo no

Ensino Superior. Cabe destacar o evento EBRAPEM 2014, como aquele que teve o maior

1% Parte desse desdobramento esta no artigo Prdticas educativas de cdalculo: um mapa teérico das pesquisas

publicadas em anais de eventos de Educag¢do Matematica — Publicado na Revista Educacdo Matematica e Pesquisa
(2020).
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nimero de trabalhos publicados com essa tematica. Percebe-se, ainda, um decréscimo no
nimero de publicagdes relacionadas a Aprendizagem em Calculo, nos ultimos dois anos do
EBRAPEM, mostrando que muito pouco tem se discutido acerca dessa tematica nos referidos

eventos.

Assim, seguindo a proposta metodologica de fazer um mapa teérico e tentando atingir
0 objetivo do segundo desdobramento, que € analisar as tematicas que emergem nas pesquisas,
contempladas nos anais dos eventos EBRAPEM e SIPEM, no reconhecimento/analise buscou-
se compreender que aspectos da Aprendizagem em Calculo sdo contemplados, assim como os

recursos € metodologias que lhes ddo suporte e/ou fundamentam.

Nesse movimento, organizou-se um quadro com as publica¢des, identificando o ano de
realizagdo do evento, o titulo do trabalho, os autores e elementos dos resumos. A partir da leitura
dos resumos foram feitas algumas aproximacdes de sentido, considerando a énfase de cada
trabalho e, nesse processo emergiram quatro categorias de reconhecimento/analise, sdo elas:
softwares educativos para o ensino de Calculo (sete trabalhos); algumas metodologias que
fundamentam o ensino de Calculo (trés trabalhos); Metodologias educativas e as tecnologias
digitais, apresentadas de forma articulada ao ensino de Célculo (quatro trabalhos); praticas
educativas de Calculo, com énfase na pesquisa (sete trabalhos). Registra-se que algumas dessas

pesquisas estavam em andamento.

As publicagdes relacionadas a utilizacdo de softwares educativos para o ensino de
Célculo totalizaram sete dos 21 trabalhos identificados, evidenciando que nesse periodo as
tecnologias digitais apresentaram-se como possibilidade de ensino e aprendizagem da

disciplina.

Quadro 4.4 - Categoria “Softwares educativos para o ensino de Célculo”

Evento Titulo do trabalho Autor(es)

XVl Ensino de Derivadas em Calculo I: aprendizagem a partir da | José Cirqueira Martins

EBRAPEM | visualizagdo com o uso do GeoGebra Jnior

2013 Atividades de construcdo e interpretacdo de graficos com o uso do | Marcio Augusto Gama
GeoGebra no ensino de Célculo Diferencial e Integral I Ricaldoni

XVII Fungdes vetoriais nos espagos bi e tridimensionais: uma intervengdo | Roberto Seidi Imafuku

EBRAPEM | com o software GeoGebra.

2014 A utilizagdo integrada de softwares dindmicos no ensino de Analise | Jodo Lucas de Oliveira
Real: um estudo da construc¢do do conceito de Integral de Riemann
Prototipagem Répida de PCOC na Impressora 3D para o Ensino e | Sheila Aline dos Santos
Aprendizagem de Integrais Duplas e Triplas Silva Marques
Explorando Significados sobre Calculo Integral de Volumes por meio | Janaina Cardoso da
de Formulagao e Resolugdo de Problemas Silva

XIX O uso dos softwares GeoGebra e SimCalc para o enriquecimento da | Roberto Seidi Imafuku

EBRAPEM | Imagem de Conceito de derivada

2015

Fonte: elaborado pela autora
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O evento de 2014, expresso no Quadro 4.4, destaca-se pela emergéncia dessa tematica
no eixo GD4 dos anais do XVIII EBRAPEM, no qual foram publicados quatro trabalhos.
Defendendo, também, a utilizacdo de softwares para o ensino de Célculo foram publicados,

ainda, dois trabalhos no XVII EBRAPEM e um no XIX EBRAPEM.

Em relagdo ao software utilizado entre os pesquisadores nas praticas educativas, o
GeoGebra® foi identificado no resumo de seis trabalhos. Um pesquisador que teve trabalho
classificado nessa categoria publicou trabalhos em dois eventos, Roberto Seidi Imafuku, nos
EBRAPEM de 2014 e¢ 2015 e, em ambos, apresentou trabalhos envolvendo o software
GeoGebra.

No primeiro trabalho, Imafuku (2014) relata uma atividade realizada em duplas, com
estudantes do curso de Licenciatura em Matematica, acompanhadas por um observador neutro
e com videos gravados, a fim de verificar se foi enriquecida a “imagem do conceito de fungdo

vetorial”, depois que os estudantes realizaram atividades com o software educativo GeoGebra.

No ano subsequente Imafuku (2015) publica um outro trabalho nos anais do XIX
EBRAPEM, no qual relata atividades realizadas em um ambiente informatizado, com
estudantes do Ensino Superior. Nessa atividade o pesquisador aborda o conceito da “relacdao
entre os graficos de uma fun¢ao e de sua derivada”, com os softwares GeoGebra e SimCalc ¢ a
utilizacdo de um questionario exploratorio, para avaliar se houve modificacdo nas respectivas

imagens de conceito.

Ainda sobre a utilizag¢do do software GeoGebra nas praticas educativas, Martins Junior
(2013) publicou um trabalho nos anais do XVII EBRAPEM, que relata uma investigacao sobre
o ensino de “derivadas”, na disciplina Calculo Diferencial e Integral I. A pesquisa, que estava
em andamento, apresentou uma revisao tedrico-bibliografica acerca de EM e da Tecnologia de
Informacdo e Comunicacdo na Educacdo (TIC), assumindo, nas consideragdes finais, que a

pesquisa de campo seria realizada em 2014, com alunos da Licenciatura em Matematica.

Os trabalhos de Ricaldoni (2013) e Silva (2014), ambos publicados nos anais do XVII
e XVIII EBRAPEM, respectivamente, apresentaram, também, o relato de praticas educativas
realizadas com o software GeoGebra. Ricaldoni (2013) apresenta como tema a construcao e a

interpretacdo de graficos no ensino de Célculo Diferencial e Integral, com a utilizagdo do

150 GeoGebra ¢ um software de matematica dindmica gratuito € multiplataforma para todos os niveis de ensino,
que combina geometria, algebra, tabelas, graficos, estatistica e calculo numa tinica aplicagdo. Tem recebido varios
prémios na Europa e EUA. https://www.pucsp.br/geogebrasp/geogebra.html
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GeoGebra. O texto descreve a parte tedrica-bibliografica sobre as Tecnologias da Informagao
e Comunicacdo na Educagdo Matematica (TICEM), Ensino de Calculo, Pensamento
Matematico Avangado ¢ EM no Ensino Superior. A pesquisa de campo, que estava em fase de
elaboragdo, seria realizada com estudantes de Licenciatura em Matemadtica, na disciplina de

Calculo L.

Ja Silva (2014) relatou trés estudos de caso, desenvolvidos no Instituto Federal de
Campina Grande/SP, nos quais buscou analisar como o futuro professor de Matematica formula
e resolve problemas matematicos com o conteudo Calculo Integral de Volumes, a partir do

aplicativo GeoGebra 3D, explorando os significados formal e referencial.

Marques (2014), que teve seu trabalho publicado nos anais do XVIII EBRAPEM,
implementou uma pratica no ambiente computacional Maple e Cubify Invent, alcangados de
forma concreta, utilizando a impressora 3D Cubex Duo. A atividade foi realizada nos cursos de
Célculo Diferencial Integra I, nos quais foram propostos problemas na praxeologia de Integrais
Duplas e Triplas, que requeriam a visualizagdo no registro grafico como estratégia de
realizacdo. A utilizagdo dos softwares permitiu a produgdo de materiais didaticos tteis em sala
de aula, baseados no conceito de Projetos de Construcdo de Objetos Concretos (PCOC),

construidos no laboratorio de visualizagdo matematica, da Universidade Estadual de Santa Cruz

(UESC).

Utilizando sofiwares dinamicos - GeoGebra, Maxima e Winplot - no ensino de Andlise
Real, Oliveira (2014) publicou nos anais do XVIII EBRAPEM uma pesquisa em andamento,
que tinha como objetivo identificar a utilizacdo integrada dos referidos soffwares na construgao
do conceito de Integral de Riemann. A publicagdo restringe-se a um estudo teodrico, que
inicialmente situa historicamente a transicdo do Calculo para a Analise, refletindo a partir de
algumas pesquisas da EM no Ensino Superior e das TICEM. O autor assume que o projeto seria
aplicado no 1° semestre letivo de 2015, em cursos de Licenciatura e Bacharelado em

Matematica, com estudantes matriculados na disciplina Analise II (OLIVEIRA, 2014).

Destaca-se, na analise dessa categoria, a reincidéncia de publicagdes com o apoio do
GeoGebra, pois seis dos sete trabalhos relataram praticas educativas de Calculo com a sua
utilizagdo e, sendo que um fez referéncia aos softwares dinamicos (OLIVEIRA, 2014), nos
quais 0 GeoGebra também se inclui. Entende-se, que a opg¢do pela utilizagdo da referida

ferramenta nas aulas de Calculo deve ser atribuida a sua aplicabilidade, pois ele pode ser
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utilizado em todos os niveis escolares, deixando as aulas mais dindmicas e interessantes para

os estudantes.

Ademais, o GeoGebra possibilita a visualizacdo do problema matematico, pois ¢
dividido em duas dimensdes, nas quais se interagem por representacdo geométrica e algebra,
apresentando diferente ferramentas, que auxiliam nas constru¢des de graficos, equagdes e
coordenadas (GOMES; OLIVEIRA; QUEIROZ, 2013). Segundo Gravina (1996), o GeoGebra
pode ser considerado uma “ferramenta de constru¢ao”, pois nele, dado objeto ou propriedade,
temos associada uma coleg¢ao de “desenhos em movimento™ e os invariantes, que correspondem

as propriedades geométricas intrinsecas ao problema (p. 06).

No entanto, nem todos os 21 trabalhos publicados deram énfase as praticas de ensino,
no nivel de acdes, pois alguns defenderam metodologias especificas, como na categoria
apresentada no proximo topico. Assim, a segunda categoria, evidenciada no quadro a seguir,
emergiu a partir da identificacdo, na leitura dos resumos, de alguns trabalhos que abordaram a
Aprendizagem em Calculo com foco na metodologia educativa que fundamenta a pesquisa.

Quadro 4.5 - Categoria “Algumas metodologias educativas que fundamentam o ensino de
Célculo”

Evento Titulo do trabalho Autor(es)

XVII EBRAPEM | O Ensino de Célculo e Aprendizagem Baseada em | Débora Vieira de Souza

2014 Problemas: desafios e possibilidades

VI SIPEM Delineamento de uma Sequéncia de Tarefas para um | André Luis Trevisan

2015 Ambiente Educacional de Calculo Adriana Helena Borssoi
Henrique Rizek Elias

XX EBRAPEM Tarefas para aulas de Calculo Diferencial e Integral: Nelvia Santana Ramos

2016 construcdo de uma proposta de pesquisa

Fonte: elaborado pela autora

O Quadro 4.5 apresenta trés trabalhos, todos de diferentes autores, publicados entre
2014 e 2016, os quais um foi identificado nos anais do SIPEM e dois no EBRAPEM. No que
tange a metodologia, € possivel afirmar que todas partem de uma abordagem conceitual bastante

préxima, contudo, os autores as assumem de forma distinta.

No trabalho publicado no XVIII EBRAPEM, Souza (2014) faz um recorte da sua
dissertacao de mestrado, que estd fundamentada na teoria das situacdes didaticas para abordar
nog¢des de Calculo, como limites e derivadas, tomando como principio norteador a metodologia
ativa “Aprendizagem Baseada em Problemas”. A pesquisa foi desenvolvida com académicos
de Engenharia Biomédica, com o objetivo promover ambientes de aprendizagens motivadores
e criativos, que possibilitassem a participagdo ativa dos estudantes, explorando situacdes

interdisciplinares, reais ou realisticas, indispensaveis para a sua atuacao profissional.
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Trevisan, Borssoi e Elias (2015), no trabalho publicado nos anais do VI SIPEM, relatam
a constitui¢do de sequéncias de tarefas como parte das a¢des de um projeto que buscou
caracterizar um ambiente educacional para o ensino de Calculo Diferencial e Integral, em
condigdes reais. Os fundamentos de analise tedrica do trabalho compreendem conceitos da EM
Realistica, sendo o design de tarefas o aporte para as discussdes apresentadas. O texto publicado
apresenta e discute resultados dessa investigacdo, realizada com estudantes de graduagdo, no
movimento de elaborar, aplicar, analisar, discutir e reelaborar uma sequéncia de tarefas,

desencadeada por diferentes situacoes.

Publicado nos anais do XX EBRAPEM, o trabalho de Ramos (2016) relata atividades
realizadas com académicos de cursos superiores de engenharia, na disciplina Calculo
Diferencial Integral. Metodologicamente, a pesquisadora optou por episddios de resolucao de
tarefas, as quais ao serem desenvolvidas com o estudo de sequéncia e de sua convergéncia
pudessem contribuir no estudo de Calculo. E ainda, buscou criar situagdes para integrar e

convidar os alunos a participacao ativa na construgdo de conceitos, referentes a disciplina.

A categoria apresentada no Quadro 4.6 evidencia os trabalhos que conseguiram
articular, na escrita, a utilizagcdo das tecnologias digitais com as metodologias educativas que
deram suporte a pratica, dando énfase em ambas. Nesse sentido, optou-se por criar uma nova
categoria, porque entende-se que essa articulagdo apresenta um diferencial metodoldgico
importante, no nivel da pratica em sala de aula, para o ensino de Calculo.

Quadro 4.6 - Categoria “Metodologias educativas e as tecnologias digitais, apresentadas de
forma articulada ao ensino de Calculo”

Evento Titulo do trabalho Autor(es)
VI SIPEM Impacto de Programas Auxiliares na Disciplina de | Giselle Costa de Sousa
2015 Calculo Diferencial e Integral [

Exploracao Visual no Estudo do Comportamento | Luiz Gonzaga Alves da Cunha
de Fungdes por Meio de suas Derivadas utilizando | Jodo Bosco Laudares
Objeto de Aprendizagem em Ambientes

Informatizados
XX EBRAPEM | Discutindo o Ensino de Integrais Multiplas no | Marcio Antonio Cometti
2016 Célculo de Varias Variaveis: Contribuigdes do
GeoGebra 3D para a Aprendizagem
; : :
XXI EBRAPEM 0 que f (x) diz sobre f ( x) Gisele Scremin

2017
Fonte: elaborado pela autora

O Quadro 4.6 apresenta quatro trabalhos, sendo dois selecionados nos anais do SIPEM
e dois do EBRAPEM. Cunha e Laudares (2015) publicaram um trabalho nos anais do VI
SIPEM, que relatou a elaboragdo de um Objeto de Aprendizagem (OA), fundamentado

teoricamente na sequéncia didatica, na Informatica Educativa e, especificamente, nos OA. O
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objetivo da pesquisa foi construir um OA para a Educacdo Superior, visando explorar o
comportamento de fungdes, por meio de suas derivadas, como alternativa metodologica as
aulas, exclusivamente expositivas. Os autores concluem o trabalho defendendo que as
atividades desenvolvidas com estudantes de engenharia mostraram-se eficazes, pois permitiram
o uso de diferentes alternativas para uma didatica mais ativa e com constru¢ao do conhecimento

pelo proprio estudante.

As praticas educativas desenvolvidas por Sousa (2015), publicadas nos anais do VI
SIPEM envolvem tecnologias digitais, bem como estratégias metodoldgicas praticas e de
pesquisa qualitativa. O trabalho relata agdes como a monitoria orientada, as atividades com
software GeoGebra e o plantdo de duvidas, desenvolvidas nos programas auxiliares da
disciplina de Calculo Diferencial e Integral I, com o objetivo de analisar se essas agdes
poderiam proporcionar aos graduandos um maior aproveitamento, tendo em vista a
problematica do baixo sucesso existente na disciplina. As atividades praticas foram
desenvolvidas em 2010 e 2011 e no final de sua execucdo a autora conclui que foi possivel
observar, pelos dados do didrio da pesquisadora compilados em tabelas e graficos, uma melhora
significativa no desempenho das turmas atendidas, sendo que 90% dos estudantes que

participaram do projeto foram aprovados na disciplina (SOUSA, 2015).

Cometti (2016) também apresentou como objetivo identificar e analisar as possiveis
contribui¢des da metodologia sequéncias didaticas, utilizando o GeoGebra 3D, nos processos
de ensino e aprendizagem de integrais multiplas no calculo de vérias variaveis. O trabalho,
publicado nos anais do XX EBRAPEM, apresenta uma pesquisa em fase de delineamento
tedrico e metodologico. Como trata-se de uma pesquisa em andamento, na metodologia o autor
prevé a realizacdo de uma pesquisa de campo, no 1° semestre letivo de 2017, com alunos de
Engenharia Elétrica, matriculados na disciplina Calculo III. Propde a elaboragao,
implementagao e avalia¢do de sequéncias didaticas, utilizando o GeoGebra 3D, no qual seriam

abordados conceitos de Integrais Multiplas (COMETTI, 2016).

Por fim, a ultima publicacdo classificada nessa categoria apresentou a Unidade de
Aprendizagem (UA) como metodologia para o ensino do conceito de derivada e sua
interpretacdo grafica, com auxilio do aplicativo Desmos. No referido trabalho, publicado no
XXI EBRAPEM, Scremin (2017) descreve sua pesquisa como predominantemente qualitativa
e exploratoria, que teve como sujeitos estudantes matriculados na disciplina de Calculo
Diferencial e Integral, de uma instituicdo de Ensino Superior do Rio Grande do Sul. A autora

buscou, com o desenvolvimento da UA, promover a compreensdo do conceito de derivada,
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proporcionando aos estudantes um ambiente de descoberta, que tornasse o ensino mais

dindmico e significativo.

As trés primeiras categorias abordaram a utiliza¢ao de diferentes softwares, enquanto
recurso pedagogico; metodologias educativas especificas, ou ambos de forma articulada.
Contudo, algumas publicag¢des, como as que serdo apresentadas na quarta categoria, descrevem
e analisam praticas educativas de Célculo bastante proximas, mas a énfase do trabalho esté nas
acoes que se constituem num corpus de pesquisa. Por essa razdo, os trabalhos foram
organizados nessa categoria, apresentada no Quadro 4.7, no total de sete trabalhos, sendo um

do SIPEM e restante do EBRAPEM.

Quadro 4.7 - Categoria praticas educativas de Célculo, com énfase na pesquisa

Evento Titulo do trabalho Autor(es)
XVII EBRAPEM | Obstaculos Epistemologicos e o Desenvolvimento do | William Vieira
2013 conceito de Limite de Sequéncias e Séries

Conceito de derivada: uma proposta de ensino- | Messenas Miranda Rocha
aprendizagem para alunos em dependéncia na

disciplina de Calculo I
XVIII EBRAPEM | Integral definida na perspectiva da Semidtica Ana Karine Dias Caires Brandao
2014 Analise de uma Experiéncia de Aprendizagem em | Raquel Carneiro Dorr

Educagdo Matematica em Aulas de Calculo
Diferencial e Integral

Ensino de Calculo Diferencial e Integral: uma | Joana Luiz Marques
abordagem utilizando infinitésimos
XIX EBRAPEM Ensino de Calculo Diferencial e Integral: uma | Joana Luiz Marques

2015 abordagem utilizando infinitésimos
VI SIPEM Desenvolvimento de Material para o Ensino de | Sonia Barbosa Camargo Igliori
2015 Conceitos do Célculo Diferencial Marcio Vieira de Almeida

Fonte: elaborado pela autora

Tiveram seus trabalhos publicados nos anais do XVII EBRAPEM, Vieira (2013) e
Rocha (2013), que metodologicamente optaram por fazer entrevistas semiestruturadas com
professores e analisar livros didaticos de Calculo, com o objetivo de contribuir com o processo
de ensino da disciplina, propondo novas formas de abordagem de sequéncias e séries, de
maneira que os obstaculos epistemologicos inerentes fossem enfrentados e tratados, pelo

professor, no desenvolvimento desses assuntos.

A pesquisa de Vieira (2013) foi fundamentada teoricamente nas ideias desenvolvidas
por Fischbein (1994) sobre componentes formais, algoritmicas e intuitivas e, defende que as
mesmas precisam ser ‘inter-relacionadas’ por um sujeito, que estd em processo de
aprendizagem. J& Rocha (2013) criou instrumentos de pesquisa para apontar quais sdo as
maiores dificuldades apresentadas pelos alunos para a compreensao do conceito de derivada e

na resolugdo de problemas que envolvem maximos ou minimos.
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O trabalho de Brandao (2014), publicado nos anais do XVIII EBRAPEM registra o
desenvolvimento de uma pesquisa cujo objetivo foi analisar as contribui¢des no uso da
representacao grafica, analitica e da oralidade, para a aprendizagem do conceito de integral
definida. A pesquisa, desenvolvida com estudantes da Licenciatura em Matematica,
matriculados em Calculo Diferencial e Integral II, teve abordagem qualitativa, com énfase no
método quase-experimental. Na referida pesquisa, a elaboragdo do instrumento diagnostico e
as sequéncias de ensino foram criadas com a finalidade de promover um ambiente em sala de

aula que favorecesse o dialogo entre os estudantes e a mobilizagao de diferentes representagdes

acerca da integral definida (BRANDAO, 2014).

No pré-projeto de pesquisa de Dorr (2014), que foi publicado nos anais do XVIII
EBRAPEM, o autor propds atividades em grupos nas aulas de Célculo, com estudantes
voluntarios, no primeiro e segundo semestre dos cursos de Licenciatura e Bacharelado em
Matematica, disciplinas Célculo I e II. A autora assume como objetivo dessa pesquisa
académica analisar os processos de aprendizagem dos estudantes, a partir de resolugdo de
atividades matematicas em grupos e interagdes ocorridas no processo, fundamentando a

pesquisa no conceito de aprendizagem significativa.

Marques (2014; 2015) publica dois trabalhos nos anais do XVIII ¢ XIX EBRAPEM,
cujo o tema ¢ um recorte da sua dissertacdo de mestrado. A pesquisadora objetivou fazer um
estudo historico-pedagodgico do Célculo e suas abordagens de ensino, desenvolvendo e
aplicando atividades para grupos de alunos, em turmas de Célculo I. As atividades
desenvolvidas foram baseadas em fichas de trabalhos presentes no livro “Desenvolvimento de
Esséncias de Calculo Infinitesimal” de Roberto Ribeiro Baldino. A partir dos resultados da
aplicacdo das atividades procurou, por meio de entrevistas com professores da area, refletir

sobre o papel do docente e sobre a pratica nessa disciplina.

Defendendo a necessidade da producdo de materiais de ensino baseados em resultados
de pesquisas, Igliori e Almeida (2015), publicaram um trabalho nos anais do VI SIPEM,
descrevendo elementos que possibilitaram o desenvolvimento de materiais de ensino, visando
a melhoria das condi¢des de aprendizagem do Calculo Diferencial e Integral nos cursos de
exatas. A problematica da pesquisa envolveu a necessidade existente de integrar teoria e pratica,
no campo da EM. Para além da integragdo teoria e pratica, os ultimos trabalhos, que foram

agrupados na ultima categoria abordam o significado das praticas educativas de Calculo.
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Concluido o segundo desdobramento, com o reconhecimento/andalise dos 21 trabalhos
nos anais dos eventos sobre a aprendizagem em Calculo, foi possivel fortalecer a pesquisa em
dois aspectos. Primeiramente, na aproximacao com eventos na area da EM e depois pelo
conhecimento do campo tedrico € metodologico, na area do Calculo, que as leituras dos resumos

promoveram.

Nas leituras, foi possivel identificar que todas as publicacdes convergiram para
atividades dinamicas, interativas, colaborativas, com o uso das tecnologias digitais, na pratica
educativa como um campo de produg¢do do conhecimento ¢ de novas formas de ensinar e
aprender Célculo. A analise das publicagdes mostrou a relevancia dos trabalhos apresentados
na area da EM, assim como a necessidade do pesquisador ¢ dos professores de Célculo terem

acesso aos eventos, como espacos de trocas e produgao de saberes.

Assim, feito o reconhecimento/analise dos artigos publicados em periddicos da CAPES
e dos eventos SIPEM e EBRAPEM, que compreenderam o primeiro e segundo desdobramento,
o mapa do tedrico sera concluido com as teses e dissertacdes, que representa o terceiro

desdobramento.
4.3 O mapa teorico das teses e dissertacdes como terceiro desdobramento

O objetivo desse topico € classificar/organizar e reconhecer/analisar as publica¢des que
abordaram as tematicas Calculo, Aprendizagem em Calculo ou Moradia Estudantil, no periodo
de 2013-2017, disponiveis no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES. Depois, organizar
essas pesquisas em quadros, a fim de evidenciar as pesquisas defendidas sobre Célculo ou

Moradia Estudantil.

A Tabela 4.5 mostra a sistematiza¢do dos resultados encontrados no Catalogo, com a
apresentagdo dos dados quantitativos, considerando o periodo, nivel de formagdo e as
expressoes de busca:

Tabela 4.5 - Resultados encontrados no Catalogo de Teses e Dissertagoes da CAPES

Banco de dados Periodo Nivel Expressdo de busca N° de
trabalhos
Catalogo de Teses e Dissertagdes 2013-2017 Doutorado | Célculo 05
da CAPES Mestrado “Aprendizagem + Célculo” 03
Doutorado | “Aprendizagem + Calculo” 00
Mestrado “Moradia + Estudantil” 01
Doutorado | “Moradia + Estudantil” 00
Doutorado | “Casa do Estudante” 01
Mestrado “Moradia Universitaria” 00
Doutorado | “Moradia Universitaria” 00
Total de Teses e Dissertacdes selecionadas no Catilogo da CAPES 10

Fonte: elaborado pela autora
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A busca no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, cujo os dados estdo
organizados na Tabela 4.5, mostrou que, entre a pesquisas defendidas, no periodo
compreendido entre 2013 e 2017 foram identificados 10 trabalhos, sendo seis teses e quatro
dissertacdes. No que tange as tematicas das 10 pesquisas, oito desenvolveram investigacdes na
area de Calculo e dessas cinco sdo teses. Sobre a Moradia Estudantil foram identificadas duas
pesquisas e dentre elas uma tese e um dissertacdo, ambas com a expressao Casa do Estudante.
Foi evidenciado, também, que ndo foram defendidas teses ou dissertagdes, no periodo, com a

expressao “Moradia Universitaria”.

4.3.1 Convergéncias metodoldgicas na dissertacdo e tese, que abordaram a Moradia Estudantil

Concluido o processo de identificacdo, a tese e a dissertacdo, que abordaram as
tematicas Moradia Estudantil e Casa do Estudante foram classificadas no Quadro 4.8, segundo

o titulo, ano de defesa, autor, nivel ¢ instituicao.

Quadro 4.8 - Teses ¢ dissertagdao que abordaram a teméatica Moradia Estudantil

Titulo Ano Autor Nivel/instituiciio

O lugar onde a casa mora: Memoérias sobre a | 2017 | HINTERHOLZ, | Mestrado em Educagdo -
Casa do Estudante Universitario Aparicio Cora Marcos Luiz Universidade Federal Do Rio
de Almeida CEUACA (1963-1981) Grande Do Sul

Estudantes em movimento: a casa do estudante | 2017 | BEZERRA, Doutorado em Educagdo -
da paraiba como espaco de formagdo de sujeitos Francisco Universidade  Federal Da
(1963-1980) Chaves Paraiba

Fonte: elaborada pela autora

O Quadro 4.8 evidencia que as pesquisas relacionadas a Moradia Estudantil, identificada
com a expressdo Casa do Estudante, foram defendidas no ano de 2017, portanto, bastante
recentes. Em relacdo a dissertacdo defendida por Hinterholz (2017a), no processo de
identificacdo das publicacdes de artigos no Portal de Periddicos da CAPES o autor ja havia
publicado dois trabalhos relacionados a pesquisa, o que mostra o envolvimento de alguns

pesquisadores, em um campo de investigacdo que ainda € restrito.

A dissertacdo sob o titulo O lugar onde a casa mora: Memorias sobre a Casa do
Estudante Universitario Aparicio Cora de Almeida CEUACA (1963-1981), de Marcos Luiz
Hinterholz buscou identificar uma nog¢do ampliada do processo educativo nas moradias
estudantis, para além da escolarizag@o. Objetivou, também, na histéria da CEUACA no periodo
60-80, identificar praticas e experiéncias dos sujeitos habitantes, analisando os modos como a

Casa ¢ significada por cada um dos entrevistados (HINTERHOLZ, 2017a).
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Na pesquisa também foram discutidas as origens e a consolidacio da CEUACA como
instituicdo, a formagdo de sua complexa estrutura organizacional e os efeitos do modelo de
autonomia e autogestao, assumindo como marcos historicos a Ditadura Civil Militar (1964-
1985) e o maio de 1968. O autor identificou que a Casa era um lugar ocupado por estudantes
oriundos de uma classe social baixa, que chegariam a ascensdo social. Por essa razdo, na
narrativa dos sujeitos a Casa foi percebida com um lugar de ambivaléncias e de transi¢do, com
trajetorias formativas irregulares e estratégias de permanéncia destes estudantes no Ensino
Superior, bem como aspectos relacionados a sua inser¢ao e sociabilidade (HINTERHOLZ,
2017a). Contudo, embora as narrativas evidenciassem um sentido formativo e elaboragdes
positivas por parte dos sujeitos em relagdo a experiéncia de moradia estudantil, o autor
identificou que a Casa foi inscrita e elaborada de diferentes maneiras nas narrativas de si dos

sujeitos entrevistados (HINTERHOLZ, 2017a).

Ja a tese Estudantes em movimento. a casa do estudante da paraiba como espago de
formagdo de sujeitos (1963-1980), de Francisco Chaves Bezerra, mostra que a Casa do
Estudante da Paraiba foi criada na década de 60 e ao longo dos anos vem exercendo uma funcao
significativa para os estudantes que precisam dar continuidade aos estudos, na cidade de Jodao
Pessoa. O objetivo da pesquisa foi identificar os elementos formativos que influenciaram a
trajetoria dos sujeitos que ali residiram. Teve, ainda, como foco central apontar as fei¢cdes dessa
formagdo e como elas aconteciam no ambito de uma instituicdo educativa que promovia,

segundo o autor, educac¢do informal, no periodo de 1963-1980 (BEZERRA, 2017).

Na pesquisa, o autor conseguiu mostrar que a Casa era um espago de educacdo informal,
no qual elementos da formacao foram forjados no seu interior, que apareceram na construcao,
disseminagdo, na apropriacdo da narrativa dominante € na compreensao dos procedimentos
legais e os ndo oficiais, que permitiam o acesso a Institui¢cdo. Apareceram, ainda, exigéncia de
novas habilidades dos sujeitos, nas negociacdes dos processos eleitorais, e, especialmente, nas

diferentes formas de estudar e aprender (BEZERRA, 2017).

Os resumos mostram que as duas pesquisas tém algumas convergéncias metodologicas,
embora a dissertacao tenha como contexto o estado do Rio Grande do Sul ¢ a tese a Paraiba. O
recorte temporal foi bastante proximo 1963-1981 e 1963-1980, respectivamente, assim como a
escolha dos sujeitos, que nas duas pesquisas tratam-se de egressos da moradia estudantil. No
que tange os instrumentos de coleta de dados, ambas trabalharam com histéria oral e,

posteriormente, fizeram a andlise documental historica.
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4.3.2 As teses e dissertagdes que abordaram o Célculo e/ou Aprendizagem em Célculo

Na sequéncia do processo de identificacdo das teses e dissertacdes, apresenta-se as
pesquisas identificadas com as expressoes Calculo e/ou Aprendizagem em Calculo. Com essa
proposta, o quadro a seguir evidencia as oito pesquisas defendidas, com o titulo das teses e

dissertacdes, ano de defesa, autor, nivel e institui¢do, respectivamente.

Quadro 4.9 - Teses e dissertagdo com as expressdes Calculo e “Aprendizagem + Célculo”

Titulo Ano | Autor Nivel/instituicao

A disciplina de Calculo I: andalise das | 2013 | GARZELLA, Fabiana | Doutorado Em Educacao -

relagdes entre as praticas pedagogicas do Aurora Colombo Universidade Estadual de

professor e seus impactos nos alunos Campinas

Ensino de Calculo Diferencial e Integral: | 2013 | VIEIRA, Aldo Freitas Doutorado em Educacdo —

das técnicas a0 humans-with-media'® Universidade de Sdo Paulo

O comprometimento do estudante e a 2014 | SANTOS, Guilherme | Mestrado em Educagido -

aprendizagem em Calculo Diferencial e Mendes Tomaz dos Centro Universitario La

Integral | Salle

Um panorama de pesquisas sobre o | 2014 | MARINI, Wagner Mestrado em Educagio

ensino ¢ a aprendizagem do Calculo Matematica - Pontificia

Diferencial e Integral 2003 a 2013 Universidade Catodlica de
Sdo Paulo

A avaliagdo da aprendizagem na | 2015 | FONTES, Liviam Santana Mestrado em Educagdo em

disciplina Calculo Diferencial e Integral: Ciéncias e Matematica -

em busca de sentidos pedagdgicos' Universidade Federal de
Goias

Releitura do processo de aprendizagem | 2016 | ROCHA, Messenas Miranda | Doutorado em Educagao -

de estudantes repetentes de Calculo I Universidade Federal do
Espirito Santo

A criatividade matematica de John Wallis | 2017 | LOPES, Gabriela Lucheze | Doutorado em Educacio -

na obra Arithmetica Infinitorum: de Oliveira Universidade Federal do

contribui¢des para o ensino de Calculo Rio Grande do Norte

Diferencial e Integral na Licenciatura em

Matematica

Analises de aprendizagens em Calculo | 2017 | DORR, Raquel Carneiro Doutorado em Educacéo -

Diferencial e Integral: um estudo de caso Universidade de Brasilia

de desenvolvimento de conceitos e

procedimentos  algébricos em uma

universidade publica brasileira

Fonte: elaborado pela autora

O Quadro 4.9 organiza, em ordem cronoldgica, os trabalhos defendidos na area do
Célculo no periodo 2013 - 2017. Constatou-se que as teses e dissertagdes, que tiveram como
tematica o Calculo e/ou a Aprendizagem em Calculo foram defendidas por todo o periodo,
definido nesse mapeamento. O processo de identificagdo e organizacdo dos dados também
evidenciou que todos os trabalhos foram defendidos em institui¢cdes diferentes, apesar do estado

de Sao Paulo apresentar um nimero maior de pesquisas concluidas no periodo, trés. No que

16 Borba e Villarreal (2005).
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tange ao nivel da pos-graduacdo, foram identificadas cinco pesquisas de doutorado e trés de

mestrado.

4.3.2.1 As discussoes que permearam o Cdalculo e/ou Aprendizagem em Cdalculo nas teses

No tocante as teses, Fabiana Aurora Colombo Garzella, defendeu o trabalho sob o titulo
A disciplina de Calculo I: andlise das relagoes entre as praticas pedagogicas do professor e
seus impactos nos alunos, em 2013, no qual buscou descrever e analisar as praticas pedagogicas
no Ensino Superior, em turmas da disciplina de Calculo I, e suas repercussdes no processo de
ensino e aprendizagem, além de identificar os aspectos que facilitam ou dificultam o processo

de construcao do conhecimento e seus impactos afetivos nos alunos.

Partindo de uma abordagem historico-cultural, a pesquisadora, inicialmente, entrevistou
estudantes de uma universidade do interior de Sdo Paulo, depois professores responsaveis pela
disciplina e, por fim, fez a inser¢do nas salas de aulas, para posterior coleta de novos dados
sobre as praticas. A pesquisadora organizou os resultados da pesquisa em quatro Nucleos
Tematicos, sendo eles: a relagdo entre o plano de ensino e o desenvolvimento da disciplina; a
aula - subdividido em - o0 uso da lousa, o uso do livro, a exposi¢ao dos contetidos, a organizagao
e apresentacao dos contetidos pelo professor; praticas de avaliagdo; relacionamento professor-

aluno (GARZELLA, 2013).

Na conclusao da tese a autora reflete sobre a importancia do planejamento da pratica
pedagdgica, defendendo que o sucesso do estudante na aprendizagem dos conteudos depende,
em grande parte, da qualidade da mediag¢do desenvolvida pelo professor em sala de aula. Na
sequéncia aponta, que na universidade pesquisada a disciplina Célculo I é planejada e
desenvolvida de forma rigida e inflexivel, em uma logica neoliberal bastante excludente. Além
disso, para Garzella (2013) as formas de organizagdo da disciplina sdo fortes determinantes do
aproveitamento insatisfatorio de parcela significativa de estudantes, cujo as experiéncias na

disciplina sdo marcadamente negativas em suas vidas.

Neste sentido, a autora defende a necessidade de mobilizar a vontade politica dos
envolvidos — estudantes, professores e coordenadores — para realizar uma analise profunda da
estrutura e dos modos de conduzir a disciplina, partindo de novas concepcdes sobre ensino e
aprendizagem e, assumir o compromisso de reordenar as condi¢des de ensino e aprendizagem
em Calculo I, na universidade pesquisada. Como alternativas de superagao das dificuldades na
disciplina, a autora sugere uma tomada de decisdes acerca da concepg¢do do plano de ensino, o

qual deve prever como ponto de partida os saberes prévios dos estudantes; rever os requisitos
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minimos de aprendizagem, refletidos nas notas obtidas, uma vez que o exame final como
alternativa de aprovacdo tem se demonstrado ineficiente; incluir um sistema de avaliacao
continuo, que possibilitasse ao professor uma constante reorganizagdo das estratégias

pedagogicas (GARZELLA, 2013).

No mesmo ano e no estado de Sdo Paulo, Aldo Freitas Vieira defendeu a tese Ensino de
Cdlculo Diferencial e Integral: das técnicas ao humans-with-media, na qual partiu de trés
questdes motivacionais — as dificuldades epistemologicas e metodologicas do ensino de Calculo
Diferencial e Integral em cursos do Educacdo Superior presenciais, a rapida evolugdo
tecnoldgica e o avango aparentemente irreversivel do ensino a distancia. O objetivo da tese foi
alargar os passos, a fim de verificar os limites e possibilidades do uso de novas Tecnologias da
Informacao no ensino do Calculo Diferencial e Integral, aplicaveis tanto no ensino presencial

como na Educag¢do a Distancia (VIEIRA, 2013).

Na tese, o autor reflete acerca da impossibilidade de separar o humano e a técnica, pois
para ele ambos sdo atores no processo de constru¢ao do conhecimento. Assim, o autor denomina
esse conjunto como humanos mididticos e com esse argumento defende, também, que nao ¢
possivel abrir mao do uso das tecnologias informaticas na superacdo dificuldades de natureza
epistemolodgica e no estudo da referida disciplina, considerando a sua importancia na construgao

dos significados num curso de Calculo para o coletivo “humans-with-media” (VIEIRA, 2013).

Preocupado, também, com os processos de aprendizagem em Célculo, no ano de 2016,
na Universidade Federal do Espirito Santo, Messenas Miranda da Rocha defendeu a tese
Releitura do processo de aprendizagem de estudantes repetentes de Calculo I, na qual buscou
compreender como estudantes universitarios, repetentes na disciplina de Célculo Diferencial e
Integral 1, resolvem tarefas de limite de funcdes reais de uma varidvel, quais erros esses
cometem, além das causas que os levam a reprovagdo e/ou abandono da disciplina. De forma
especifica buscou conhecer os habitos de estudos dos repetentes, assim como as expectativas

de aprendizagem em Calculo e as dificuldades anteriores com conceitos matematicos.

Na pesquisa, o autor da tese realizou atividades pedagodgicas, juntamente com o
professor de uma turma Célculo I, dos cursos universitarios de Agronomia e Licenciatura em
Ciéncias Agrarias do Instituto Federal do Espirito Santo (IFES), Campus Itapina. Os dados
foram coletados por meio de observagdes das aulas, tarefas dos 38 estudantes participantes,

questionarios e entrevistas (ROCHA, 2016).
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Como resultados da pesquisa, o autor apontou que, em relagdo aos habitos de estudo,
foi identificado que o discurso e a pratica dos estudantes eram divergentes, mas no decorrer do
semestre eles foram tomando consciéncia dessa incoeréncia e aprendendo a mudar os seus
habitos. O autor identificou, também, que quando os professores envolvidos no projeto se
aproximaram dos sujeitos, foi possivel motivar e levar os estudantes a acreditar que poderiam
aprender. Ademais, verificou-se que existe relagdo entre a falta de base nos contetdos

matematicos anteriores ¢ a dificuldade de aprendizagem em Calculo (ROCHA, 2016).

Na pratica, os professores ainda identificaram a necessidade de revisar os conteudos
matematicos anteriores em paralelo as aulas de Célculo, pois os conteudos trabalhados de forma
integrada auxiliaram na compreensao e analise dos erros dos repetentes. Nesse sentido, o autor
defende como tese a necessidade de trabalhar com estudantes repetentes de Calculo I, em cursos
de servigos, de forma diferenciada daquela feita em cursos especificos de Matematica

(ROCHA, 2016).

No ano de 2017 foram defendidas as ultimas duas teses do periodo, uma na Universidade
Federal do Rio Grande do Norte e outra na Universidade de Brasilia. Gabriela Lucheze de
Oliveira Lopes defendeu a pesquisa sob o titulo 4 criatividade matematica de John Wallis na
obra Arithmetica Infinitorum: contribui¢oes para o ensino de Cdlculo Diferencial e Integral
na Licenciatura em Matematica e Raquel Carneiro Dorr intitulada Andlises de aprendizagens
em Calculo Diferencial e Integral: um estudo de caso de desenvolvimento de conceitos e

procedimentos algébricos em uma universidade publica brasileira.

Na tese, Lopes (2017) partiu do pressuposto que o estudante deve ampliar o nimero de
trajetorias, que o levam ao desenvolvimento de uma ideia matematica. Nessa perspectiva, seu
objetivo foi examinar como as ideias de John Wallis, emergentes na obra Arithmetica
Infinitorum (1656), apresentou inovagdes que podem contribuir para o encaminhamento
conceitual e didatico, de nog¢des basicas da componente curricular de Célculo Diferencial e
Integral. O trabalho foi realizado com estudantes da Licenciatura em Matematica, com os quais
foram avaliados o potencial pedagdgico da referida obra para subsidiar o ensino de conceitos

matematicos, em particular as no¢des de integrais (LOPES, 2017).

A proposta da tese foi responder a questdo “como a exploracao didatica do exercicio
criativo de um matematico na historia pode contribuir na abordagem pedagogica para o ensino
de contetidos de Calculo e Andlise na Licenciatura em Matematica?” Para responder essa

questdo o autor apropriou-se, teoricamente, dos conceitos de criatividade de Mihaly
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Csikszentmihalyi e Matematica Avancada de Tommy Dreyfus. Na pratica, foi formulado um
modelo para examinar a obra Arithmetica Infinitorum, indicando seus potenciais pedagogicos
para subsidiar o ensino de conceitos matematicos baseado em um carater investigativo. Como
resultado da pesquisa, para a autora, foi possivel estabelecer a conexdo entre o conhecimento
matematico desenvolvido historicamente por diferentes matematicos e seus potenciais
conceituais epistemoldgicos, como proposta de formacao de professores de Matematica e, no
desenvolvimento de competéncias e habilidades, que serdo necessarias para o ensino na sala de

aula (LOPES, 2017).

Ja Dorr (2017), que teve um trabalho analisado no segundo desdobramento, publicado
no XVIII EBRAPEM, parte do principio que, apesar do Célculo ter um lugar de destaque no
“cenario académico”, por ser um dos componentes curriculares fundamentais para uma
variedade de cursos no Ensino Superior, a disciplina chama a ateng¢@o de muitos pesquisadores
por ter “altos indices de reprovacdo e evasdo”, que ocasionalmente levam ao abandono dos
cursos. E nesse contexto que a autora propds a investigacio, a qual faz a anélise das producdes
escritas de estudantes em atividades de Calculo Diferencial e Integral, de uma universidade
publica do Centro-Oeste brasileiro. O objetivo da pesquisa foi identificar elementos indicadores
de possiveis relagdes entre dificuldades, de ordem conceitual ou de procedimentos algébricos,

com o processo de aprendizagem dessa disciplina (DORR, 2017).

Metodologicamente, a pesquisadora assumiu a abordagem qualitativa e de investigagao
cientifica do “fendmeno académico concreto”, pois 0s participantes vivenciaram, na pratica,
alguma situacgdo de dificuldade de aprendizagem com o curso inicial de Calculo. A atividade
pratica esteve pautada na mediagdo e no didlogo, para a compreensao dos desafios de
aprendizagem associados a realidade dos sujeitos. Segundo a autora, a analise das produ¢des
matematica indicou que uma parte consideravel das dificuldades do Célculo esta relacionada a

deficiéncia nos componentes curriculares do Ensino Fundamental (DORR, 2017).

Contudo, a autora identificou disponibilidade dos professores para ajudar os estudantes
ingressantes da universidade a superarem suas dificuldades de aprendizagem. E, por fim, a
autora considera que a universidade deve assumir o seu papel de espaco educacional, e isso
perpassa o reconhecimento dos estudantes como um sujeito aprendente e na formagdo de

ambientes de aprendizagens pautados em didlogos pedagogicos e na mediagio (DORR, 2017).
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4.3.2.2 As discussoes que permearam o Cdlculo e/ou Aprendizagem em Cdlculo nas
dissertacoes

No que tange as dissertacdes do periodo, Guilherme Mendes Tomaz dos Santos
defendeu, no ano de 2014, ao trabalho de mestrado intitulado O comprometimento do estudante
e a aprendizagem em Calculo Diferencial e Integral I, pelo Centro Universitario La Salle, no
campus do municipio de Canoas — RS. Na dissertagdo, o pesquisador parte do pressuposto que
existe uma grande dificuldade nas disciplinas Calculo e que essa estd relacionada ao rigor
matematico de seus conteudos. Para o autor, essa dificuldade justifica-se, também, porque o
Calculo tem pré-requisitos como a algebra, a aritmética e a trigonometria, que sao oriundos da

Educagao Basica (SANTOS, 2014).

O objetivo da pesquisa foi identificar os aspectos que permeavam o fazer de académicos
que cursavam a disciplina de Calculo Diferencial e Integral I, denotando o comprometimento
ou ndo do estudante para com a aprendizagem dos contetidos da disciplina. Em relagdo a
metodologia o autor assumiu a abordagem quanti-qualitativa, com objetivo exploratorio, tendo
o estudo de caso como procedimento técnico. Participaram da pesquisa 47 estudantes e foram
feitas 16 observagdes, com posterior aplicagdo de seis questiondrios com os sujeitos. Os
primeiros cinco questionarios foram analisados com a técnica da estatistica descritiva, sendo as
observagdes e o sexto questionario analisados pela técnica Analise Textual Discursiva - ATD

(SANTOS, 2014).

Como resultado da anélise quantitativa o autor concluiu que, em relagao ao periodo que
os académicos estudam, compreendido como antes, durante ou depois da aula, o maior
percentual foi encontrado no decorrer da aula, 69,32%. Em relacdo ao desempenho académico,
como o pesquisador acompanhou 47 estudantes matriculados na mesma turma de Calculo
Diferencial Integral I, foi possivel verificar o resultado final, no qual 48,96% dos alunos foram

aprovados e 51,04% reprovaram na disciplina (SANTOS, 2014).

No que tange os resultados encontrados na técnica da ATD, os dados apontaram que
existem diferentes formas de estudar, mas as atividades que predominam sdo as realizadas em
sala de aula, sejam elas trabalhos em grupos ou individuais, propostos pelo professor. Atinente,
constatou-se que os sujeitos tém distintos entendimentos acerca do comprometimento com a
aprendizagem, sendo caracterizado principalmente como esforgo e dedicagdo. Para o autor da
dissertacao o estudo mostrou que existem distintas representagdes sobre a importancia da

disciplina para os estudantes, predominando como uma matéria que estimulou o

99



desenvolvimento do pensamento e raciocinio l6gico-matematico € que contribuiu para a sua

formagao académica (SANTOS, 2014).

A dissertagao defendida na Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, no ano de
2014, que teve como titulo Um panorama de pesquisas sobre o ensino e a aprendizagem do
Cdlculo Diferencial e Integral 2003 a 2013, com autoria de Vagner Marini, realizou um estudo
focado nas pesquisas, sobre o Ensino e a Aprendizagem do Calculo em cursos iniciais de exatas,
produzidas no Brasil, no referido periodo. A pesquisa foi de abordagem qualitativa, com base
no estado da arte e envolveu levantamento, categorizacdo e sintese dos resultados. Foi
organizada por meio de um Panorama'’, que incluiu dissertacdes teses e artigos, que tinham

como foco o ensino e a aprendizagem do Célculo Diferencial Integral (MARINI, 2014).

O objetivo da dissertacdo foi destacar a relacdo entre as teorias de sustentacdo, as
metodologias adotadas e as concepgdes filosoéficas, com a abordagem e desenvolvimento dos
trabalhos propriamente dito. Como resultado da investigacao o autor defendeu que os trabalhos
estavam sustentados em uma diversidade de teorias e que existe uma profusdo desejavel, de
resultados que relacionam a teoria e a pratica do ensino e aprendizagem da referida disciplina

(MARINI, 2014).

Partindo, também, de um levantamento de producao cientifica, Liviam Santana Fontes
defendeu, na Universidade Federal de Goids, a dissertacdo intitulada A avaliacdo da
aprendizagem na disciplina Calculo Diferencial e Integral: em busca de sentidos pedagogicos.
O referido levantamento, sobre o tema avaliagdo da aprendizagem no Ensino Superior, foi
delimitado no periodo de 2009 a 2013. A autora descobriu que a concepcao de avaliagdo

predominante era a tradicional, mas em algumas pesquisas evidenciava-se a formativa.

Ap6s o levantamento inicial buscou compreender as concepgdes de professores e
estudantes, da Universidade Estadual de Goias, acerca da disciplina Calculo Diferencial
Integral, nos cursos de Licenciatura em Ciéncias - Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Quimica - e
Matematica da Unidade Universitaria de Ciéncias Exatas e Tecnolodgicas. A autora identificou
que, nessa instituicdo, a avaliacdo tradicional também ¢ predominante, embora alguns

professores tivessem buscado procedimentos avaliativos diferenciados (FONTES, 2015).

Com base nas informacdes dos dois levantamentos foram planejadas e realizadas

intervengdes pedagogicas, com uma turma de Licenciatura em Fisica da referida universidade.

17 A elaboragdo do Panorama segue as mesmas diretrizes de uma pesquisa do estado da arte, entretanto sem atingir
a mesma amplitude (MARINI, 2014)
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Nas intervengdes, buscou-se solugdes para problemas de aprendizagem, com atividades
avaliativas, por meio de estratégias de ensinagem'8. Na pratica, a autora identificou que as
atividades contribuiram com o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes e
promoveram, também, mudangas no seu proprio modo de pensar e agir, levando-a a perceber a
importancia de sistematizar os resultados das avaliagdes para apresentd-los aos alunos e planejar

o trabalho (FONTES, 2015).

A leitura dos resumos das teses e dissertagdes que abordaram o tema Calculo e/ou
Aprendizagem em Calculo, evidenciou que as cinco teses problematizaram questdes que
envolvem dificuldades de aprendizagem na disciplina, repeténcia ou evasdo. Ja as dissertagdes,
uma reflete sobre o comprometimento dos estudantes com a aprendizagem e a defasagem
proveniente da Educagdo Basica; uma deteve-se a analisar as concepgdes de avaliagdo dos
professores e dos estudantes; outra realizou um estado da arte, no periodo 2003-2013, das

pesquisas realizadas sobre o ensino e a aprendizagem em Calculo.

Concluido o processo de reconhecimento/analise das teses e dissertagoes, defendidas no
periodo 2013-2107 sobre os temas Moradia Estudantil, Calculo e/ou Aprendizagem em
Calculo, conclui-se, também, o mapa teorico dessa tese. No processo, foram analisados 45
trabalhos, os quais alguns apresentaram-se com opg¢des importantes para estabelecer um

dialogo, no processo de analise das conversas com o0s sujeitos.

Para finalizar e ajudar na compreensdo do movimento realizado nesse capitulo,
considerando a densidade dos dados apresentados no mapeamento, optou-se por sistematizar a

escrita em um fluxograma, apresentado na Figura 4.1.

18 o termo cunhado por Léa das Gragas Camargo Anastasiou em 1994, para se referir a uma pratica social, critica
e complexa em educacdo entre professor e estudante, “englobando tanto a agdo de ensinar quanto a de apreender”
Anastasiou e Alves (2003)
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Figura 4.1 - Sistematiza¢do do Mapa Tedrico e seus desdobramentos
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- A tese e a dissertagio que abordaram a Moradia Estudantil tém convergéncias
metodologicas, embora a dissertagio tenha como contexto o estado do Rio Grande
do Sul e a tese & Paraiba. O recorte temporal foi bastante proximo 1963-1981 e
1963-1980, respectivamente, assim como a escolha dos sujeitos, que nas duas
pesquisas tratam-se de egressos da moradia estudantil No que tange os
instrumentos de coleta de dados, ambas trabalharam com historia omal e
posteriormente, fizeram a andlise documental historica.

- As cinco teses que investigaram o Calculo problematizam questdes que envolvem
dificuldades de aprendizagem na disciplina, repeténcia e/ou evasio;

- As dissertagBes versam sobre o comprometimento dos estudantes com a
aprendizagem e a defasagem proveniente da Educacio Bas uma deteve-se a
analisar as concepgbes de avaliagio dos professores e dos estudantes; outra
realizou um estado da arte, no periodo 2003-2013, das pesquisas realizadas sobre
o ensino e a aprendizagem em Cilculo.

Fonte: elaborado pela autora

Concluido o mapa teorico, o proéximo capitulo detém-se a realizar o segundo
movimento, que também tem por base os estudos realizados por Biembengut (2008), desta vez
sobre o Mapa de Campo, que estabelece procedimentos de aproximacgdo com o campo de

pesquisa.
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Capitulo V

O CRESCIMENTO DA HASTE FLORAL: mapeamento do campo de pesquisa a partir
do acompanhamento da trajetdoria dos sujeitos

Este capitulo apresenta, no titulo, “o crescimento da haste floral” fazendo referéncia ao
inicio da fase empirica da pesquisa. Entende-se, que toda a investigagdo tem um ciclo e, que o
crescimento da haste floral, nesse contexto, seria 0 momento em que a pesquisadora fez a
imersdo no campo para acompanhar a trajetéria dos sujeitos, realizada até o inicio do terceiro
ano da investigacdo. Ademais, defende-se que a pesquisa, assim como no ciclo da flor, ap6s o
crescimento da haste floral, comeca a transitar em terrenos mais concretizaveis, que permitirao
o seu florescer, entendido, nessa investigacdo, como o momento de realizar as entrevistas com

os sujeitos da pesquisa.

Dito isso, assume-se que os sujeitos da pesquisa foram selecionados no processo de
escrita do projeto de tese, que foi submetido na sele¢do do doutorado no 2° semestre de 2017.
Com os referidos sujeitos, que foram definidos como 24, na proposta, vislumbrou-se a
possibilidade de investigar questdes que eram bastante recorrentes na atuagao da pesquisadora,
enquanto pedagoga, mas especificamente as dificuldades que os estudantes apresentavam nas
disciplinas Calculo. Ademais, identificava-se que o setor pedagogico da PRAE intervia nessas
dificuldades, muitas vezes, no segundo ano do curso, 0 que tornava emergente pensar uma
proposta de acompanhamento pedagdgico dos ingressantes, como forma de minimizar os
indices de insucesso nessas disciplinas, que contribui, por consequéncia, para a repeténcia e a

evasdo dos cursos € da FURG.
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Paralelo a essas provocagdes, a coordenagdo das Casas dos Estudantes da FURG se vé
desafiada a pensar o acompanhamento pedagdgico dos sujeitos ingressantes. Assim,
considerando que o cargo de coordenacao era exercido por essa pesquisadora, aproximou-se os
dois contextos, o objeto matematico “Calculo” e a proposta de compreender as dimensdes desse
problema didatico (GASCON, 2009), ao acompanhar a trajatéria académica dos estudantes da

CEU/FURG.

Nesse momento foi feita a escolha metodologica por acompanhar a trajetéria dos
académicos da CEU/FURG, que ingressanram pelo SISU' no ano de 2017, no Campus
Carreiros Rio Grande?®, matriculados em uma das disciplinas Calculo, previstas no Quadro de
Sequéncia Loégica (QSL) no primeiro semestre dos cursos. Naquele ano ingressaram 57
estudantes na casa, mas foi identificado que apenas 24 estavam matriculados em uma das
disciplinas Calculo, sendo elas Calculo e Calculo Diferencial Integral I (anuais) e Calculo I

(semestral).

Nesse contexto foram selecionados os sujeitos da pesquisa, os quais no segundo
movimento, busca-se mostrar os dados de sua procedéncia, de ingresso e, posteriormente, o
acompanhamento de suas trajetorias nos primeiros dois anos no curso. No segundo movimento,
optou-se por fazer um mapa do campo (BIEMBENGUT, 2008), que foi dividido em trés
desdobramentos. O referido mapa, sustenta-se nas orientagdes de Biembengut (2008) sobre o

processo de mapeamento do campo de pesquisa. Para a referida autora

O mapa de campo conjuga levantamento, organizagao e classificagdo de um conjunto
de dados, muitas vezes baseado em informagdes gerais advindas de pessoas ou dados
abstratos extraidos de documentos que ndo retratam totalmente o fendémeno ou
questdo investigada. Consiste em estabelecer previamente um maior conjunto possivel
de meios e instrumentos para levantamento, classificagdo e organizagdo de dados ou
informagdes que sejam pertinentes e suficientes, considerando pontos relevantes ou
significativos e que nos valham como mapa para compreender os entes pesquisados

(p.101).
Dialogando com a Biembengut, entende-se que o mapa de campo e o movimento

proposto a partir dele ainda ndo confere uma defini¢do metodoldgica para a pesquisa, apenas
acolhe alguns procedimentos como pertinentes ao processo de conhecimento desses sujeitos.
Contudo, nos procedimentos de levantamento, organizac¢do e classificacdo dos dados optou-se

por fazer novamente trés desdobramentos, sendo o primeiro dividido em duas etapas. Ademais,

19 Esse destaque ¢ feito porque existe, na FURG, um edital especifico para o ingresso de estudantes indigenas e
quilombolas, mas os referidos académicos, por terem questdes culturais e de acompanhamento pedagogico
bastante especificas, ndo foram selecionados para essa pesquisa.
20 Esse destaque ¢ feito porque a FURG tem trés Campi fora da sede — Santa Vitéria do Palmar, Sdo Lourengo do
Sul e Santo Anténio da Patrulha, mas apenas os ingressantes do Rio Grande fazem parte da pesquisa.
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assim como no mapa tedrico, apresentado no Capitulo IV, tais desdobramentos seguem alguns
critérios:

o [1°desdobramento — Na primeira etapa conhecer dados de procedéncia dos sujeitos e,
depois, como ingressantes nos cursos. Na segunda etapa identificar como os estudantes
definem o Cdalculo em uma palavra;

o 2%desdobramento - Acompanhar as trajetorias académicas no primeiro ano no curso,

o 3°desdobramento - Acompanhar as trajetorias académicas no primeiro e segundo ano
no curso.

5.1 Primeiro desdobramento: um estudo sobre o perfil dos sujeitos ingressantes da
CEU/FURG

O objetivo deste topico ¢é, primeiramente, evidenciar o perfil dos sujeitos no periodo que
antecede o seu ingresso na universidade, sua procedéncia regional, rede de Educacdo Basica,
género e idade, fazendo algumas considera¢des. Ainda nessa primeira etapa, mapear a
modalidade de ingresso pelo SISU e as disciplinas Célculo em que os sujeitos estavam
matriculados, a duragdo das disciplinas, os ingressantes por curso ¢ ementas. Na segunda etapa
do primeiro desdobramento, apresentar os resultados e consideracdes sobre a primeira
intervengdo com os sujeitos, na qual eles foram provocados a definir a disciplina Céalculo em

uma palavra.

Na sequéncia do mapa de campo, o segundo e o terceiro desdobramento foram
realizados a partir do acompanhamento da trajetdria académica dos estudantes, via sistemas e,

em alguns casos pelos registros de conversas, realizados no decorrer dos anos de 2017 e 2018.

5.1.1 O pertfil dos ingressantes da CEU em relacao a procedéncia e o ingresso

A primeira etapa do primeiro desdobramento buscou mapear o perfil dos 24 ingressantes
da CEU/FURG, para conhecer os dados de sua procedéncia e mapear o perfil académico desses

ingressantes, matriculados nas disciplinas Calculo, no primeiro semestre de 2017.

Para tragar o perfil dos sujeitos no que tange a procedéncia, ou seja, no periodo que
antecedeu o seu ingresso na Universidade, criou-se uma tabela em uma planilha eletronica, que
gerou os graficos a seguir, a partir de informagdes registradas no sistema “Académico?!” da
FURG, no qual foram levantados dados como: procedéncia regional, género, rede de Educacao

Basica e idade.

21O acesso aos sistemas “Académico” e “Assisténcia Estudantil” justifica-se pelo contexto de atuagdo profissional
da pesquisadora. Contudo, os dados foram levantados com a autoriza¢do da Pro-Reitora responsavel pela unidade
e assinatura do “Termo de Consentimento”, pelos sujeitos da pesquisa.
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Grifico 5.1 — Procedéncia regional

SUL
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Fonte: elaborado pela autora

Grafico 5.2 - Género

Feminino

25%
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75%

Fonte: elaborado pela autora

Grafico 5.3 — Rede de Ed. Bésica Grafico 5.4 — Idades no ingresso

A 27 36
Privada 25 18

13% anos

Publica
87% anos anos
13% 13%

Fonte: elaborado pela autora Fonte: elaborado pela autora

No Grafico 5.1, referente a procedéncia regional, identificou-se que 11 (58%) dos 24
sujeitos da pesquisa sdo provenientes da regido Sudeste e sete (29%) sdo da regido Nordeste.
Observou-se um baixo niimero de estudantes da regido Sul, totalizando trés (13%), assim como

ndo foram identificados provenientes das regides Centro-Oeste e Norte.

No que tange a analise dos Graficos 5.2, 5.3 e 5.4, que estdo relacionados ao género,
rede de Educacdo Basica e idade dos sujeitos, respectivamente, o mapa de campo mostrou a
predominancia de egressos da escola publica (87%), de género masculino (75%) e com idades

que variam entre 18 e 21 anos, totalizando (72%).

Para conhecer o perfil académico considerou-se, também, a modalidade de ingresso pelo
SISU, o curso, a disciplina Célculo em que o estudante estava matriculado, duragdo das
disciplinas e as respectivas ementas. Em relacdo a modalidade de ingresso, o mapeamento

colocou em evidéncia os dados apresentados no grafico a seguir.
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Grifico 5.5 - Modalidade de ingresso pelo SISU
Deficiéncia
4%

L1
46%

L2
29%

Fonte: elaborado pela autora

No que concerne os dados que buscaram conhecer o perfil dos sujeitos no contexto da
Universidade, o Grafico 5.5 evidenciou a predominancia de ingresso pela modalidade L1%2
(46%) e L2% (29%) do SISU, que envolvem renda e, tem objetivo de promover o acesso aos
estudantes em situacdo de vulnerabilidade social nos cursos de graduagdo. Considerando os
ingressantes por ampla concorréncia, que totalizam 17%, os egressos de escola publica (L3)
representam 83%, reforcando a politica do SISU, criado em 2010, que tem o objetivo de atender

essa demanda. Segundo Daflon, Peres Junior e Campos (2013)

[...] os alunos egressos de escola publica despontam como os maiores alvos dessas
politicas: 60 das 70 universidades com sistemas de cotas, bonificagdo ou acréscimo
de vagas (85%) visam esse grupo. Em segundo lugar vém os pretos e pardos
(denominados “negros” em alguns programas), em 40 universidades — isto ¢, 58% das
que tem agdes afirmativas. Em terceiro, os indigenas, em 51% das universidades. Em
quarto e quinto, vém os portadores de deficiéncia e participantes de programas de
formagdo em licenciatura indigena e, por fim, outros grupos compostos por nativos
do estado ou do interior do estado em que a universidade se localiza, professores de
rede publica, pessoas de baixa renda, pessoas origindrias de comunidade
remanescente de quilombos, filhos de agentes publicos mortos ou incapacitados em
servigcos e mulheres (p. 309-310).

O percentual de sujeitos da pesquisa que ingressaram na modalidade de “pessoa com
deficiéncia”, apresentado no grafico como (4%) vai ao encontro da prépria politica da FURG.
Até o primeiro semestre de 2017 a Universidade oferecia a modalidade V63524, sustentada pelas
acoes do PROAAT, que consistia na reserva de vagas num percentual de 5% das vagas

oferecidas na modalidade de ampla concorréncia, por curso/turno, destinada a candidatos com

22 Candidatos com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo que tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas (Lei n® 12.711/2012).

2 Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a
1,5 salario minimo e que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas (Lei n® 12.711/2012).

24 Modalidade de ingresso para pessoas com deficiéncia, ofertada diretamente pela FURG, sem comprovagéo de
renda.
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deficiéncia devidamente comprovada. No 2° semestre de 2017, com a mudanga da Lei n°
12.711/2012, de 29 de agosto de 2012 (Lei de Cotas), que foi alterada pela Lei n® 13.409, de 28
de dezembro de 2016 foram inseridas outras modalidades no SISU, trés delas contemplando a
reserva de vagas para as pessoas com deficiéncia- L9%°, L10%¢ e L13%’. Em relagfio ao curso

escolhido, observa-se predominancia pelas Engenharias, como mostra o quadro a seguir.

Quadro 5.1 - Numero de estudantes por disciplina Calculo, duracdo/curso/ementas em 2017/1

Disc. Durac¢io | N°ingressantes por curso Ementas?®
Calculo I Semestral Licenciatura em Quimica — 02 Limites de fungdes: nogdo intuitiva, defini¢do, teorema
Quimica Bacharelado - 02 do confronto, propriedades, limites laterais, limites no
Engenharia Quimica - 01 infinito, limites infinitos, indeterminagdes, limites
Engenharia de Alimentos - 01 fundamentais. Continuidade, teorema de Weierstrass,
Fisica Bacharelado - 01 teorema do valor médio, tipos de descontinuidade.
Licenciatura em Fisica - 01 Derivadas:  motivagdo, defini¢do, interpretagdo
Matematica Aplicada — 01 geométrica e fisica, derivabilidade e continuidade,
regras de derivagdo, derivadas das fungdes implicitas,
derivadas das fung¢des paramétricas. Propriedades das
fungdes derivaveis- teorema de Rolle, teorema de
Cauchy, Teorema de L'Hospital. Calculo de limites
indeterminados. Extremos de fungdes de uma variavel
real: maximos e minimos, teste da primeira derivada,
teste da segunda derivada. Aplicacdes.
Calculo Anual Oceanologia — 03 Fungdes. Conjuntos. Limites funcionais. Continuidade.
Derivadas. Diferencial. Maximos e minimos. Fungodes
no R™ Derivadas total e parcial de “n” fun¢des em “n”
variaveis. Maximos e minimos de fung¢des com duas
variaveis. Diferencial total. Integral indefinida. Integral
definida. Sucessdes numéricas e funcionais. Equagdes
Diferenciais Ordinarias. Equagdes Diferenciais Parciais.
Gradiente, divergentes e Rotacional.
Calculo Anual Engenharia Mecanica — 02 Fungdes reais de uma variavel. Limites. Assintotas.
Diferencial Engenharia Mecanica Empresarial — | Continuidade. Derivadas. Diferencial. Integrais.
e Integral 1 01 Fungdes no R". Diferencial total. Extremos de fungdes
Engenharia Civil — 01 de duas variaveis. Integragdo multipla. Calculo de areas
Engenharia Civil Cost. e Portuaria - | e volumes.
01
Engenharia Civil Empresarial - 01
Engenharia da Automagdo — 01
Engenharia da Computagdo — 05

Fonte: elaborado pela autora
O Quadro 5.1

(58,33%) dos sujeitos da pesquisa estavam matriculados em alguma engenharia, com um

apresenta o numero de estudantes por curso, evidenciando que 14

nimero expressivo na Engenharia da Computacdo, totalizando cinco (20,83%). Os dados

apresentados no quadro mostraram que nove (37,5%) dos estudantes estavam matriculados na

25 Candidatos com deficiéncia que tenham renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo e
que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas (Lei n® 12.711/2012).

26 Candidatos com deficiéncia autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, que tenham renda familiar bruta per
capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo e que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas
publicas.

?7 Candidatos com deficiéncia que, independentemente da renda (art. 14, II, Portaria Normativa n° 18/2012),
tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas (Lei n® 12.711/2012).
28 Retiradas dos Quadros de Sequéncia Légica — QSL  dos

https://www.furg.br/bin/link servicos/index.php

cursos,  disponivel:
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disciplina Calculo I, de dura¢do semestral, enquanto 15 (72,5%) dos sujeitos ingressaram nas
disciplinas Célculo ou Calculo Diferencial e Integral I, com duracdo anual. Em relagdo as

ementas observa-se, conforme ja esperado, significativa semelhanca no conteudo.

Assim, essa etapa promoveu uma visao geral do contexto anterior ao ingresso ¢ dos
cursos e disciplinas, nos quais os sujeitos estavam matriculados no ingresso. Paralelo a isso, as
primeiras leituras realizadas foram suscitando alguns questionamentos e escolhas como, por
exemplo: como realizar o processo de acompanhamento dos estudantes ingressantes, com o

objetivo de produzir registros para o processo de analise?

Optou-se, entdo, por fazer a primeira interven¢do com os estudantes, utilizando um
instrumento (APENDICE A) que apresentava a pesquisa, fazia o convite para a participagéo e
trazia uma provocacdo para definir o Calculo em uma palavra, além de trés questionamentos
sobre o estudo na disciplina. Os estudantes responderam o instrumento de forma escrita, na sala
do acompanhamento pedagogico da PRAE. Essa primeira intervengdo aconteceu na segunda
etapa do primeiro desdobramento, ou seja, entre o final de 2017 e o inicio de 2018. Além disso,
realizou-se o acompanhamento sistematico do desempenho dos estudantes, nos dois primeiros

anos no curso, concluido no inicio de 2019.

O primeiro instrumento foi respondido por 11, dos 24 estudantes selecionados para a
pesquisa, mas isso nao foi considerado um problema, porque o objetivo era apenas fazer a
primeira interven¢do com os sujeitos e levantar algumas questdes que ajudassem a pesquisadora
no delineamento da investiga¢ao. Entretanto, a provocacao “defina a disciplina Céalculo em uma
palavra” apresentou bons elementos para fazer uma reflexdo, de modo que no proximo
subtdpico serd apresentada a analise sobre o posicionamento dos estudantes em relacdo a essa

questao.
5.1.2  Concepgdes? de ingressantes da Casa do Estudante sobre as disciplinas Calculo®”

O objetivo da segunda etapa desse primeiro desdobramento foi conhecer como os
estudantes definiriam a disciplina Célculo em uma palavra, ap0ds ter cursado o primeiro semestre

do curso. Com esse objetivo, metodologicamente, optou-se por descrever as expressdes que 0s

2 O sentido atribuido ao conceito de concepgdo extrapola a expressdo da experiéncia pessoal vivenciada pelo
sujeito na disciplina Célculo, porque ndo se refere aos modos particulares de aprender, mas ao que se pensa sobre
o Calculo e a aprendizagem na disciplina. Possui uma natureza relacional, pois ndo refere-se apenas as
caracteristicas do estudante ou do contexto, mas se estabelecem na relagdo entre ambos, ou seja, o sujeito e o
Calculo. (FREIRE, 2014).

30O primeiro desdobramento resultou em um artigo publicado na RELACult - Revista Latino-Americana de

Estudos em Cultura e Sociedade. http://periodicos.claec.org/index.php/relacult/article/view/696
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11 entrevistados utilizaram para definir a disciplina Célculo, com algumas reflexdes. Nessa
primeira interagdo os estudantes foram provocados a se posicionarem sobre as seguintes

questdes>!:

1) Defina a disciplina Calculo em uma palavra.

2) Como vocé estuda Calculo?

3) Como vocé avalia a sua pratica de estudo em relacdo ao objetivo de aprender e aprovar
em Calculo?

4) Na sua avaliagdo, que outros fatores, além das praticas de estudos podem influenciar na
sua aprendizagem em Calculo?

Concluidas as entrevistas, as respostas obtidas na primeira questao possibilitaram uma
melhor compreensdo sobre as concepgoes iniciais dos estudantes sobre o Calculo, que foi
fundamental para delinear teoricamente a pesquisa. As expressoes que os estudantes utilizaram
para definir a disciplina foram:

- Complicado (dois sujeitos)

- Dificil (dois sujeitos)

- Divisor de aguas (um sujeito)

- Empecilho (um sujeito)

- Medo (um sujeito)

- Necessario (dois sujeitos)

- Paixao (um sujeito)
- Possibilidades (um sujeito)

Nesse desdobramento da pesquisa observou-se que os estudantes das Engenharias
utilizaram palavras como: paixdo, necessario e possibilidades para definir o Calculo. Entende-
se que essas expressoes vao ao encontro da proposta de formacao que os estudantes buscam
quando ingressam na Universidade e suas expectativas em relacdo as disciplinas do curso e os

conhecimentos necessarios para tornar-se um engenheiro. Para Alves ef al (2016)

Independentemente da area de estudo, os conceitos matematicos sdo essenciais na
formagdo de engenheiros, quer na compreensdo dos diferentes conceitos, quer no
conhecimento especifico da sua aplicabilidade. Durante um curso de Engenharia, os
estudantes aprendem e consolidam os principios basicos de Matematica para resolver
problemas praticos, reforcando o conhecimento de conceitos matematicos
nomeadamente das areas de estatistica, métodos numéricos, otimizacdo e simulagéo,
entre muitos outros (p. 260).

Assim, as especificidades dos cursos de engenharia estdo expressas na propria
concepgdo dos sujeitos sobre a disciplina Célculo, pois mesmo que enfrentem dificuldades na
aprendizagem, a escolha profissional estd condicionada a apropriacdo dos conceitos da
Matematica Avancada (ALMEIDA; IGLIORI, 2013). Percebeu-se, também, que os estudantes

matriculados nas Engenharias, Matematica, Fisica e Quimica mostraram-se bastante motivados

31 As questdes 02, 03 e 04 ndo foram analisadas de forma especifica porque tinham por objetivo ajudar no
delineamento teodrico da investigagdo e na defini¢do dos eixos orientadores das entrevistas.
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para aprender Célculo, manifestado em expressdes como: divisor de aguas e necessdrio ou

preocupados, quando o definem como complicado e dificil. Para Alves et al (2016)

A Matematica tem uma multiplicidade de atributos que vao desde o desenvolvimento
do raciocinio logico de uma pessoa até a compreensdo de estruturas abstratas. Ela
promove o pensamento logico e racional e aumenta a capacidade de analisar e resolver
problemas. Os conceitos matematicos surgem no curriculo de muitos cursos,
incluindo cursos de Engenharia, e revela-se essencial para a formag@o de todos os
futuros engenheiros, independentemente da area de estudo e de trabalho (p. 261).

Uma outra natureza de concepcao foi evidenciada na defini¢do expressa por dois
sujeitos matriculados no curso de Oceanologia, sdo elas: medo e empecilho. Diferente dos
sujeitos matriculados nos cursos de Engenharia, Matematica, Fisica ¢ Quimica, possivelmente,
ndo existem argumentos explicitos ou implicitos acerca da necessidade de aprender Célculo ou
conceitos de Matematica Avangcada (ALMEIDA; IGLIORI, 2013), entendendo que as
expressoes apresentadas nao sugerem qualquer tipo de motivagao para tal aprendizagem. Para

Alves et al (2016)

A motiva¢do dos estudantes para a aprendizagem de conceitos matematicos ¢ uma das
principais preocupagdes dos educadores ¢ dos investigadores em educagdo. A
motivagdo ¢ a forga motriz que estd por detras das nossas ag¢des e que condiciona as
nossas necessidades, desejos e ambigdes na vida. Estudos mostram existir uma relagao
entre a motivagdo para a obtencdo de resultados e o desempenho académico de
estudantes, no ensino superior (p. 264).

Dito isso, ainda ¢ possivel inferir que, em geral, os estudantes que escolhem a
Oceanologia, por exemplo, tém mais interesse nas disciplinas relacionadas as Ciéncias
Biologicas. Assim, a Matematica, representada aqui pelo Célculo, ¢ definida por esses sujeitos
com expressdes como medo e empecilho, ou seja, além de assustador e dificil, o Calculo

apresenta-se como um obstaculo no processo de formacao.

De forma resumida, as expressdes que os estudantes utilizaram para definir as
disciplinas Calculo - divisor de dguas, complicado, paixdo, medo, dificil, possibilidades,
empecilho e necessario — evidenciaram concepgdes que vao se construindo na relagdo dos
sujeitos com as areas de formagao e suas primeiras experiéncias na disciplina. Os estudantes da
Engenharia, Matematica, Fisica e Quimica mostraram-se motivados para aprender Calculo,
mesmo que as dificuldades lhes impusessem alguns limites, pois € consenso a sua importancia
na formacgdo desses sujeitos. No entanto, os estudantes matriculados em Oceanologia
apresentaram uma outra natureza de concepgao, pois as expressoes manifestam um sentimento
de medo e limitagdo, que possivelmente ndo estdo relacionadas apenas as dificuldades de

aprendizagem, mas a propria motivagao para o aprender.
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Concluido o primeiro desdobramento, iniciou-se o processo de acompanhamento
sistematico da trajetoria académica dos estudantes. As referidas anélises culminaram na escrita

do segundo desdobramento do mapa de campo, apresentado no proximo topico.

5.2 Segundo desdobramento: um estudo sobre o primeiro ano no curso, dos académicos
da CEU*

O segundo desdobramento mostra o acompanhamento da trajetoria dos 24 sujeitos da
pesquisa no inicio do ano de 2018, relativo ao periodo de 2017. Seguindo os procedimentos do
mapa de campo, que prevé o “levantamento, organizacao e classificacdo” (BIEMBENGUT,
2008, p. 101) foram levantados os dados relativos ao desempenho académico dos estudantes
nos sistemas “Académico” e “Assisténcia Estudantil”. Os dados foram inicialmente
organizados em uma planilha eletronica e serdo apresentados no quadro a seguir, de forma
sistematizada. No final desse topico, os estudantes serdo novamente classificados, considerando

a disciplina Célculo que estao matriculados no primeiro semestre de 2018.

O quadro a seguir mostra o levantamento realizado no inicio de 2018, sobre o
desempenho no ano letivo de 2017, evidenciando as trés disciplinas cursadas, a duragdo das
mesmas, o numero de matriculados por disciplina, além de um resumo do desempenho, como

parte da trajetoria académica dos estudantes.

Quadro 5.2 - Trajetdria académica dos ingressantes nas disciplinas Calculo em 2017

Disciplina Duracgio N° de Trajetoria Académica no 1° Ano Curso
Estudantes
Calculo I Semestral 09 03 Reprovados - 1° e 2° semestre/2017

03 Reprovados - 1° semestre/2017 e aprovados -
2° semestre/2017, sendo que um deles foi
desligado a pedido no 1° semestre/2018

03 Aprovados — 1° semestre/2017 e aprovados em
Calculo II - 2° semestre/2017

Calculo Anual 03 02 Trancaram a disciplina — ano/2017
01 Aprovado — ano/2017

Calculo Diferencial e Anual 12 06 Aprovados — ano/2017

Integral 1 04 Reprovados — ano/2017

01 Reprovou por frequéncia — ano/2017 e
desligado por abandono no 1° semestre/2018

01 Desligado a pedido no 2° semestre/2017

Fonte: elaborado pela autora

Concluido o acompanhamento e o levantamento dos dados, relativos ao desempenho

académico dos sujeitos no ano de 2017, os resultados foram organizados no Quadro 5.2.

320 segundo desdobramento resultou em um artigo apresentado e publicado no CIDU 2018, realizado na PUC -

Porto Alegre — RS. http://editora.pucrs.br/acessolivre/anais/cidu/assets/edicoes/2018/arquivos/443.pdf
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Identificou-se que 10 estudantes concluiram Calculo Diferencial e Integral I (anual), Calculo,
Célculo I ou II (semestrais), evidenciando que 41,67% dos sujeitos matriculados em 2017 nao
ficaram retidos nas disciplinas, no primeiro ano. No entanto, em Calculo I, que ¢ semestral, trés

estudantes, 12,5%, ficaram retidos no 1° semestre de 2017, mas avangaram no 2° periodo.

Reprovaram em Célculo I (no 1° e no 2° semestre) ou Calculo Diferencial Integral I
(anual) oito estudantes, que representam 33,33% dos matriculados em 2017, evidenciando
retencdo no primeiro ano do curso e, ainda, considera-se retidos os 8,34%, que trancaram a
disciplina Calculo (anual), totalizando (41,67%) de retencdo na disciplina, no primeiro ano.
Apenas um (4,16%) foi desligado a pedido, no final do 1° semestre de 2017/2. Os demais,

38,9%, ficaram retidos no primeiro ano da disciplina.

No acompanhamento das trajetorias também foram identificadas escolhas, que indicam
que os sujeitos estavam em processo de transi¢do, pois dois estudantes trocaram de curso a
partir do reingresso pelo SISU. De forma mais especifica, um sujeito matriculado em Quimica
Licenciatura em 2017 ingressou em Engenharia Quimica em 2018 e outro da Engenharia

Mecanica Empresarial trocou para Engenharia Mecéanica Naval, no mesmo periodo.

Esse desdobramento evidenciou que apenas 21 dos 24 sujeitos permaneceram com
matricula ativa na FURG em 2018, uma vez que dois estudantes foram desligados a pedido, dos
cursos Engenharia da Computagdo e Quimica Bacharelado e um foi desligado por abandono,
do curso Engenharia de Automacao. No que tange a matricula em Célculo, dos 21 matriculados

na FURG apenas 18 estavam matriculados na disciplina no 1° semestre de 2018.

Esses numeros justificam-se porque, segundo o levantamento, dois estudantes
concluiram a sequéncia da disciplina no QSL dos seus cursos, especificamente Quimica
Bacharelado (Calculo I e Célculo IT) e Oceanologia (Calculo) e outro, também da Oceanologia,

trancou a disciplina em 2017 e optou por ndo a cursar em 2018.

Dito isso, apresenta-se o Quadro 5.3, que ¢ a sistematiza¢do do contexto dos 18 sujeitos

matriculados em Célculo no 1° semestre de 2018, suas respectivas disciplinas, duracao e curso.
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Quadro 5.3 - Classifica¢do dos estudantes matriculados nas disciplinas Céalculo em 2018/1

Disciplina Duracio N° Matriculados por Curso
Calculo Anual 01 — Oceanologia
Cilculo I Semestral 01 - Quimica (Licenciatura)

01 - Fisica (Bacharelado)
01 - Matematica Aplicada.

Calculo IT Semestral 01 - Eng. de Alimentos
01 — Eng. Quimica
Calculo ITI Semestral 01 — Eng. Quimica
01 — Fisica (Licenciatura)
Calculo Diferencial e Integral I Anual 01 — Eng. Mecanica

01 — Eng. Mecanica Naval

01 — Eng. Civil Costeira e Portuaria
01 — Eng. da Computagdo

Calculo Diferencial e Integral I1 Anual 01 — Eng. Civil

01 - Eng. Civil Empresarial

01 — Eng. Mecéanica

03 — Eng. da Computagdo

Fonte: elaborado pela autora

Seguindo os procedimentos do mapa do campo, depois de concluido o levantamento e
a organizacdo das informagdes relativas ao periodo de 2017, os alunos foram classificados em
relacdo as novas disciplinas e cursos, para acompanhar as suas trajetérias por mais um ano
letivo. Constatou-se, que paralelo a redugdo do numero de sujeitos matriculados na FURG, que
foram trés (12,5%) e de matriculados em Calculo, que foram seis (25%), houve um aumento no
nimero de disciplinas Cdlculo na pesquisa, de trés para seis, evidenciando uma diferenga
significativa na trajetoria académica vivenciada pelos estudantes ingressantes, no primeiro ano

no curso.

Assim, encaminha-se a conclusdo do mapa de campo, com o acompanhamento das
trajetorias académicas no segundo ano no curso, realizado no inicio do ano de 2019, mas
relativo ao 1° e 2° semestre de 2018. Nesse processo, que representou o terceiro desdobramento,
apresentado no préximo topico, foram novamente registrados e analisados aspectos que
contemplam a permanéncia e as escolhas feitas na Universidade e, de forma bastante especifica,

o desempenho na disciplina Calculo.

5.3 Terceiro desdobramento: um estudo sobre o segundo ano no curso, dos académicos
da CEU*

No terceiro desdobramento, com o objetivo de analisar a trajetoria académica dos sujeitos

no segundo ano no curso, optou-se por repetir o processo realizado no periodo anterior e fazer

33 O terceiro desdobramento resultou em um artigo apresentado e publicado nos anais do XIII Encontro Nacional
de Educacao Matematica (ENEM), sob o titulo “Trajetoria nas disciplinas calculo: um estudo sobre os primeiros
dois anos no curso dos académicos da casa do estudante universitario”
https://www.sbemmatogrosso.com.br/eventos/index.php/enem/2019/paper/view/1668/619.
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o levantamento, organizagdo e classificagdo das informacdes, retiradas dos sistemas
“Académico” ¢ “Assisténcia Estudantil”’. As informagdes levantadas foram novamente
registradas em uma planilha referente ao ano letivo de 2018, para posterior organizacao dos
dados no quadro a seguir, os quais serdo apresentados de forma descritiva, com algumas
reflexdes. O Quadro 5.4 apresenta a disciplina em que o estudante estava matriculado, duragao,

numero de estudantes matriculados e aproveitamento, como trajetoria do ano de 2018.

Quadro 5.4 - Trajetoria académica dos ingressantes nas disciplinas Célculo em 2018

Disciplina Duracao N° de Trajetoria Académica no segundo ano
estudantes

Calculo Anual 01 01 Aprovado — ano/2018

Calculo I Semestral | 03 01 Reprovado — 1° e 2° semestre/2018

01 Reprovado — 1° semestre/2018 e deligado
por abandono no 2° semestre/2018.

01 Aprovado — 1° semestre/2018 e reprovado
em Célculo II no 2° semestre/2018.

Cilculo IT Semestral | 02 01 Aprovado — 1° semestre/2018 e aprovado
em Célculo III no 2° semestre/2018.

01 Aprovado — 1° semestre/2018 e ndo cursou
Célculo III no 2° semestre/2018.

Cilculo 11T Semestral | 02 01 Aprovado — 1° semestre/2018 e aprovado
em Calculo IV no 2° semestre/2018.

01 Reprovado — 1° semestre/2018, mudou
para um curso que ndo tinha sequéncia em
Calculo no 1° semestre/2018 e desligado por
abandono no 1° semestre/2019.

Calculo Diferencial e Integral I | Anual 04 03 Aprovados — ano/2018
01 Reprovado — ano/2018
Calculo Diferencial e Integral I | Anual 06 06 Aprovados — ano/2018

Fonte: elaborado pela autora

O Quadro 5.4 apresenta o resultado do terceiro desdobramento, no qual evidencia-se
que os sujeitos percorreram diferentes trajetdrias no segundo ano no curso e na FURG. No final
desse processo apenas 13 sujeitos permaneceram matriculados na disciplina Calculo, que em
2019 estavam divididas em seis denominagdes — Calculo I, Célculo II, Calculo III, Calculo
Diferencial Integral I, Célculo Diferencial Integral II e Calculo Numérico Computacional.
Entretanto, cabe destacar que, considerando os seis desligamentos por abandono ou a pedido,
que ocorreram nos periodos de 2017 e 2018, o estudo seguiu com 18, dos 24 sujeitos
selecionados no inicio da pesquisa, pois 0s mesmos permaneceram com matricula ativa na

FURG, o que representa 75% dos estudantes ingressantes.

Dito isso, apresenta-se o Quadro 5.5, que ¢ a sistematizacao do contexto dos 13 sujeitos

matriculados em Célculo no 1° semestre de 2019, suas respectivas disciplinas, duracao e curso.
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Quadro 5.5 - Classifica¢do dos estudantes matriculados nas disciplinas Céalculo em 2019/1

Disciplina Duracio N° Matriculados por Curso
Calculo I Semestral 01 - Fisica (Licenciatura)

Calculo I1 Semestral 01 — Matematica Aplicada

Calculo III Semestral 01 — Eng. Quimica

Calculo Diferencial e Integral I Anual 01 — Eng. Civil Costeira e Portuaria
Calculo Diferencial e Integral 11 Anual 01 — Eng. Mecanica

01 — Eng. Mecanica Naval
01 — Eng. da Computagao

Calculo Numérico Computacional Semestral 01 — Eng. Civil

03 — Eng. da Computagao
01 — Eng. Mecanica

01 — Eng. Quimica

Fonte: Elaborado pelas autoras

Concluidos o segundo ¢ o terceiro desdobramentos, expressos nos Quadros 5.2, 5.3, 5.4
e 5.5, foi possivel observar que os estudantes vivenciaram diferentes trajetorias, sendo que cinco
trocaram de curso, o que representa 20,83% do total de ingressantes de 2017. O estudo
evidenciou que nove (37,5%) dos estudantes ndo tiveram reten¢do nos primeiros dois anos no
curso. Nos cursos que previam apenas um ano da disciplina Calculo no QSL, dos quatro
estudantes que estavam matriculados no inicio de 2017, dois concluiram sem reprovagdes, um

aprovou no segundo ano do curso e outro seguia retido na disciplina no ano de 2019.

Em relacdo aos nove estudantes que reprovaram no primeiro ano no curso, que
representavam em 2018 um percentual de 37,5%, quatro aprovaram no decorrer do ano letivo
de 2018 e estavam cursando Calculo Diferencial Integral II (anual) ou Calculo III (semestral)
em 2019 e dois estudantes reprovaram no primeiro semestre de 2018, mas na sequéncia
aprovaram em todas as disciplinas Célculo. Um sujeito reprovou duas vezes em Calculo I
(semestral), aprovou no primeiro semestre de 2018 e depois reprovou em Calculo II. Os ultimos
dois estudantes, matriculados em Engenharia Civil Costeira e Portudria e Fisica Licenciatura,

estavam retidos em 2019 no primeiro ano da disciplina Calculo e, por consequéncia, no curso.

Cabe destacar que, dos 18 estudantes matriculados nas disciplinas Calculo em 2018, trés
trocaram de curso pelo Processo Seletivo de Vagas Ociosas (PSVO) da Universidade, no qual
um estudante da Fisica Bacharelado passou para o curso de Fisica Licenciatura, um estudante
de Engenharia de Alimentos mudou de curso para Engenharia Quimica e outro trocou da
Engenharia Quimica para Quimica Bacharelado. Ocorreram trés desligamentos por abandono,

sendo dois estudantes da Quimica Bacharelado e um da Quimica Licenciatura.

A andlise das trajetdrias nos dois primeiros anos, evidenciou duas trocas de curso pelo
SISU. Paralelo a esse movimento percebe-se, um esvaziamento das licenciaturas e bacharelados
em dareas especificas como Matematica, Quimica e Fisica em comparagdo com as Engenharias,
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que no final dos dois anos representavam 66,66% dos sujeitos da pesquisa, que ainda estavam

matriculados na FURG e 79,92%, dos que ainda estavam cursando uma disciplina Céalculo.

Corominas (2002), em suas pesquisas identificou que, ao final do primeiro ano de
estudos na Educacao Superior, se completa a transicao do Ensino Médio a Universidade, por
ser, nesse periodo que se constituem as diferentes trajetorias da transicdo. Dialogando com
Corominas (2002) entende-se por trajetorias de transicdo, continuar no mesmo curso € na
mesma instituicao; mudar de institui¢do mantendo o mesmo curso; trocar de curso na mesma

institui¢do; trocar de curso e de institui¢ao; abandonar os estudos.

Nessa mesma perspectiva o processo de ingresso na Educacdo Superior pode ser
entendido, como uma transi¢do-integragdo, a partir da qual, depois de vivenciadas as
experiéncias no primeiro ano do curso, o estudante passa a refletir sobre o seu processo e,
algumas vezes, percebe-se capaz de auto direcionar sua aprendizagem (GUERREIRO-

CASANOVA; POLYDORO, 2011).

Segundo a Teoria da Aprendizagem Social, de Bandura (1997), o estudante consegue
autodirecionar a sua aprendizagem quando tem motivacdo para aprender, sendo que essa,
frequentemente, esta relacionada a crenga de autoeficacia, que ¢ a percepgdo sobre a propria
capacidade de organizar e executar cursos de a¢des requeridas para produzir certas realizagdes
(ZIMMERMAN, 2011). Assim, entende-se que a crenca de autoeficacia pode influenciar na
forma como os estudantes se sentem, pensam, sao motivadas e se comportam nos cursos de

graduacao.

Dito isso, entende-se que a proposta de fazer um mapa do campo, divido em trés
desdobramentos possibilitou uma aproximagdo com os sujeitos da pesquisa, de forma a
conhecer qual foi o seu primeiro olhar para a disciplina Calculo e, ainda, acompanhar a
trajetoria académica de cada sujeito da pesquisa, nos primeiros dois anos no curso e realizar

algumas reflexdes.

Nesse segundo movimento, € perceptivel que os estudantes ingressantes passaram por
um processo de transi¢ao do Ensino Médio para a Universidade, sendo possivel identificar casos
de reprovacdes Uinicas ou consecutivas em Célculo, além de trancamento da disciplina, troca de
curso, desligamento por abandono ou a pedido. Entretanto, 37,5% dos sujeitos apresentaram
um bom desempenho, aprovando na disciplina sem retencdo, o que pode demonstrar que

algumas estratégias foram elaboradas, relacionadas ao estudo e a aprendizagem.
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O quadro a seguir apresenta a sistematizacdo dos dados de desempenho do mapa de

campo, no qual foram registradas todas as informacdes necessarias para conhecer a trajetoria

dos sujeitos.

Quadro 5.6 - Trajetoria dos estudantes por curso, no periodo de dois anos e matricula em 2019/1
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CURSO 2017/1 2017/2 2018/1 2018/2 2019/1
Quimica (L1) Calculo I Célculo I Eng. Quimica Calculo IIT Matriculado
Reprovou Aprovou (SISU) Aprovou Calc. Num.
Calculo II Computacion
Aprovou al
Quimica (L2) Calculo I Calculo I Calculo I
Reprovou Reprovou Reprovou
Fisica (A0) Calculo I Calculo II Calculo 111 Calculo IV Concluiu a
Aprovou Aprovou Aprovou Aprovou sequéncia do
QSL
CURSO 201711 2017/2 2018/1 2018/2
Quimica (L1) Célculo I Célculo I
Reprovou Aprovou
Quimica (L3) Calculo I Calculo II Concluiu a sequéncia do QSL
Aprovou Aprovou
Eng. Quimica Célculo I Célculo II Calculo III Concluiu a sequéncia do QSL
(Deficiéncia) Aprovou Aprovou Reprovou
Quimica
(PSVO)
Eng. de Alimentos Calculo I Célculo I Calculo II Nao cursou Matriculado
(L1) Reprovou Aprovou Aprovou Célculo Célculo IIT
Eng. Quimica
(PSVO)
Fisica (L2) Célculo I Célculo I Célculo I Célculo I Matriculado
Reprovou Reprovou Reprovou Reprovou Célculo 1
Fisica Lic.
(PSVO)
Matematica Aplicada Célculo I Célculo I Célculo I Célculo II Matriculado
(L2) Reprovou Reprovou Aprovou Reprovou Calculo II1
Oceanologia (L1) Célculo Concluiu a sequéncia do QSL
Aprovado
Oceanologia (L1) Calculo Calculo Concluiu a
Trancou a disciplina Aprovado sequéncia do
QSL
Oceanologia (L2) Célculo Nao esta

Trancou a disciplina

Eng. Mecanica (A0)

Célc. Dif. Integral I
Aprovado

matriculada em
Calculo
Matriculado
Calc. Num.
Computacional

Nao cursou Calculo

Célc. Dif. Integral 11
Aprovado

Eng. Mecanica (L2)

Calc. Dif. Integral I
Reprovado

Matriculado
Calc. Dif.
Integral 11

Calc. Dif. Integral I
Aprovado

Eng. Mec.
Empresarial (L1)

Calculo Dif. Integral I
Reprovado
Eng. Mecanica Naval (SISU)

Matriculado
Célc. Dif.

Calc. Dif. Integral I
Aprovado

Integral 11

Eng. Civil (L1)

Calc. Dif. Integral [
Aprovado

Matriculado
Calc. Num.
Computacional

Calc. Dif. Integral II
Aprovado

Eng. Civil Cost. e
Portudria (L1)

Calc. Dif. Integral I
Reprovado

Matriculado
Calc. Dif.
Integral I

Calc. Dif. Integral I
Reprovado
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Eng. Civil Calc. Dif. Integral I Calc. Dif. Integral IT Concluiu a

Empresarial (A0) Aprovado Aprovado sequéncia do
QSL

Eng. da Automagao Calc. Dif. Integral I

(L2) Reprovado

Calc. Dif.
Integral I
Cancelou

Eng. da Computagdo
(L1

Eng. da Computagdo Calc. Dif. Integral I Calc. Dif. Integral II Matriculado
(L2) Aprovado Aprovado Calc. Num.
Computacional
Eng. da Computagdo Calc. Dif. Integral I Calc. Dif. Integral IT Matriculado
(A0) Aprovado Aprovado “ale. Num.
Computacional
Eng. da Calc. Dif. Integral I Calc. Dif. Integral II Matriculado
Computagdo (L1) Aprovado Aprovado Calc. Num.
Eng. da Calc. Dif. Integral I Calc. Dif. Integral I Matriculado
Computagdo (L1) Reprovado Aprovado Calc. Dif.

Integral 11

Fonte: elaborado pelas autoras

O Quadro 5.6 mostra que no 1° semestre de 2017, dos 24 sujeitos que ingressaram na
FURG e na CEU e estavam matriculados nas disciplinas Calculo, apenas trés cursavam uma
licenciatura, nimero que se manteve no 1° semestre de 2019. Em relacdo aos estudantes que
ingressaram em cursos de bacharelado, dos 21 matriculados no 1° semestre de 2017, depois de
algumas trocas e desligamentos, 15 estudantes estavam matriculados em cursos de bacharelado

da FURG, sendo que 12 cursavam Calculo no 1° semestre de 2019.

Sobre os estudantes que sairam da FURG, quatro foram desligados por abandono e dois
a pedido, totalizando seis. No que tange os 18 estudantes que estavam matriculados na
instituicdo em 2019, identificou-se que oito nunca reprovaram na disciplina; cinco reprovaram
na primeira vez que cursaram e depois aprovaram; um reprovou dois semestres, aprovou e
depois voltou a reprovar; um trancou a disciplina e depois aprovou; um trancou e depois nao

cursou; dois nunca aprovaram na disciplina.

Por fim, para ajudar na compreensdo do movimento realizado nesse capitulo,
considerando a especificidade dos dados apresentados no mapeamento e a relevancia dos
mesmos para o entendimento da pesquisa, optou-se por concluir o movimento sistematizando

a escrita em um fluxograma, apresentado na Figura 5.1.

119



Figura 5.1 - Sistematizagdo do Mapa de Campo e seus desdobramentos

‘ Segundo Movimento Metodologico

Mapa de Campo

24 sujeitos

‘ 2° Desdobramento ‘

3

Trajetoria académica em 2017

A

10 avangaram em Célculo Diferencial e
Integral I (anual), Cdlculo e Célculo Te 11
(semestrais);

03 ficaram retidosno 1° semestre de 2017
em Cidlculo I gue € semestral mas
avancaram no 2° periodo;

08 reprovaram em CalculoI (no 1° eno 2°

Complicadc
S ._nn}ill ad semestre) ou Calculo Diferencial Integral

N I (anual) + 02 que trancaram a disciplina
Ciélculo (anual ) = 10 retidos na disciplina
no primeiro ano;

01 dedigade a pedido, no final do 1°
semestre de 2017/2.

¥

¥

18 matriculados na FURG (15
no bacharelado e 03 na
licenciatura)
13 matric 0S em uma
21 matriculados na FURG
s Calculc
dlculo II, Calculo IIL
ulo Diferencial Integral I,
Cidlculo Diferencial Integral II
e Calculo Numérico
Computacional)

18 matriculados em uma disciplina
Calculo

06 disciplinas (Cdlculo, Célculo I,
Cidlculo I, Calculo III, Calculo
Diferencial Integral I, Calculo
Diferencial Integral IT)

Fonte: elaborado pela autora

Concluido o mapa do campo, que acompanhou a trajetéria académica dos sujeitos, nos
dois primeiros anos no curso, a pesquisa propde-se a constru¢do do terceiro mapa, definido
como emergente. O mapa emergente, que serd apresentado no préoximo capitulo, tem por
objetivo evidenciar o processo de realizagdo das conversas interativas com sujeitos que

participaram dessa investigacdo. O referido mapa contempla, ainda, alguns entendimentos e
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procedimentos sobre a Anélise Textual Descritiva (ATD), proposta por Roque Moraes e Maria
do Carmo Galiazzi (2016) para proceder os encaminhamentos de anélise das informagdes

discursivas produzidas na pesquisa.
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Capitulo VI

A FLOR AMARELA DENTE-DE-LEAO: o mapa emergente do fendmeno investigado
a partir dos procedimentos da Analise Textual Discursiva

O presente capitulo faz referéncia, no titulo, a “flor amarela dente-de-ledo” por
apresentar de forma descritiva o terceiro movimento metodoldgico, que possibilitou a
construcdo de um mapa emergente. Esse mapa tem inicio na apresentagdo dos sujeitos, que
participaram do terceiro movimento da pesquisa, com os quais foram realizadas as conversas
interativas**. Ademais, o florescer do dente-de-ledo faz referéncia a culminancia da pesquisa,
na qual a tese comeca e se delinear, a partir da aproximagdo com o0s pressupostos € o0s
procedimentos da Andlise Textual Discursiva, que permitirdo que a pesquisadora assuma novos

entendimentos sobre o fendmeno investigado.

6.1 Os sujeitos participantes do terceiro movimento da pesquisa

Para iniciar o processo, em abril de 2019 foram contatados os 24 sujeitos acompanhados
na pesquisa, via e-mail. No mesmo periodo foi elaborado um instrumento (APENDICE B) com
eixos norteadores para a conversa, que foram gravadas. No primeiro contato, os 18 estudantes
que ainda estavam matriculados na FURG receberam o convite, junto com a solicitacdo de uma

sugestdo de local para a realizacdo da conversa. Os seis estudantes que ndo estavam

34 Faz-se referéncia a conversa interativa porque trataram-se de entrevistas abertas, que se constituiram a partir de
alguns eixos orientadores, iniciados com a expressao “Me fala”, que ndo eram fixos, por precisavam ser adaptados
para compreender melhor o lugar de fala, suas estratégias e os sentimentos dos sujeitos.

122



matriculados na FURG em abril de 2019, receberam um questionario pelo Google Drive, dos

quais nao se obteve nenhum retorno.

Entre os 18 estudantes, trés responderam, agendado a conversa na PRAE apos o
primeiro e-mail e na sequéncia foram enviados mais dois e-mails para os 15 restantes. Nesse
processo, no total, 13 sujeitos deram retorno e todos optaram por conversar na PRAE, na sala
de atendimento pedagogico. As conversas foram realizadas entre os meses de abril € novembro
de 2019 com o seguinte cronograma: dois estudantes foram entrevistados no més de abril; um
no més de maio; quatro no més de junho, dois no més de agosto, trés no més de setembro € um

no més de novembro.

Assim, participaram do terceiro movimento da pesquisa 13 sujeitos®, que escolheram
seus pseuddnimos>® a partir de expressdes que remetiam ao ensino de Calculo. Foram eles: Xis,
Bernoulli, Delta, Laplace, Stokes, EDO, Derivada, Esperanca, Reprovag¢do, Limite, Fungao,
Fourier e Desafio. A partir do acompanhamento realizado no segundo movimento da pesquisa
e do que foi revelado pelos sujeitos, a na conversa interativa (SZYMANSKI; ALMEIDA;
PRANDINI, 2011) apresenta-se a seguir, uma breve descricdo de cada um deles, com destaque
para as respostas da primeira e da ultima pergunta da conversa, aqui descritas, que serviram,
entre outras provocacdes, de eixos orientadores’’ da conversa com os sujeitos. Sdo elas:
Consegues definir a disciplina Calculo em uma palavra? Podes atribuir uma nota de um a dez

para o seu nivel de aprendizagem em Cdlculo?

Xis ingressou na FURG pelo SISU com 18 anos, na modalidade L1, no curso Quimica
Licenciatura. E natural do Rio de Janeiro - RJ e egresso da escola piiblica, na qual concluiu o
Ensino Médio em 2016. Reprovou no primeiro semestre em Cdlculo, mas nos semestres
subsequentes aprovou em toda a sequéncia da disciplina. Definiu o Calculo com a palavra

“trabalho” e atribuiu nota nove, ao seu nivel de aprendizagem nessas disciplinas.

Bernoulli ingressou na FURG pelo SISU com 21 anos, na modalidade Ampla
Concorréncia, no curso Engenharia da Computacio. E natural de Vitéria - ES e egresso da
escola publica, na qual concluiu o Ensino Médio em 2014. Nao reprovou em nenhuma

disciplina do curso. Definiu o Calculo com a palavra “necessario” e atribuiu nota nove ao seu

% Em relagdo aos 11 estudantes que responderam ao primeiro instrumento da pesquisa, todos participaram das

conversas realizadas no terceiro movimento metodoldégico. Foram incluidos um estudante do curso Engenharia de

Alimentos, cujo pseudéonimo é Desafio e outro do curso Engenharia Civil Costeira e Portuaria, denominado

Esperanga.

3¢ Nomes escolhidos pelos sujeitos da pesquisa, com o objetivo de preservar as identidades.

37 Todas as outras questdes que fizeram parte da conversa serdo analisadas assumindo os procedimentos da ATD.
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nivel de aprendizagem, em relacdo ao que foi proposto nas disciplinas. No que tange ao
“Célculo do mundo”, expressao utilizada pelo estudante para definir o que ele deveria saber

para utilizar na sua profissao, atribuiu nota seis e meio.

Delta ingressou na FURG pelo SISU com 25 anos, na modalidade L2, no curso
Engenharia Mecanica Empresarial. E natural de Curitiba - PR e egresso da escola publica, na
qual concluiu o Ensino Médio em 2008. Reprovou no primeiro ano em Célculo, mas nos anos
subsequentes aprovou em Calculo Diferencial Integral I e II. Definiu o Calculo com a palavra

“engenharia” e atribuiu nota oito e meio, ao seu nivel de aprendizagem nessas disciplinas.

Laplace ingressou na FURG pelo SISU com 18 anos, na modalidade L2, no curso
Engenharia da Computagio. E natural de Teutdnia - RS e egresso da escola publica, na qual
concluiu o ensino Médio em 2016. Nao reprovou nas disciplinas do curso. Definiu o Célculo
com a palavra “desafiador” e atribuiu nota oito e meio, ao seu nivel de aprendizagem nessas

disciplinas.

Stokes ingressou na FURG pelo SISU com 19 anos, na modalidade Ampla
Concorréncia, no curso de Fisica Licenciatura. E natural de Aracajii - SE e egresso de escola da
rede privada, na qual concluiu o Ensino Médio em 2016. Nao reprovou nas disciplinas Calculo,
as quais concluiu a sequéncia do curso em 2018/2. Definiu o Calculo com a palavra

“intensidade” e atribuiu nota oito, ao seu nivel de aprendizagem nessas disciplinas.

EDO ingressou na FURG pelo SISU com 19 anos, na modalidade L2, no campus de
Santo Antonio da Patrulha. Em 2017 ingressou no campus Rio Grande, também pelo SISU,
para cursar Engenharia Mecanica. E natural de Sorocaba - SP e egresso da escola publica, na
qual concluiu o Ensino Médio em 2014. Reprovou no primeiro ano em Célculo, mas nos anos
subsequentes aprovou em Célculo Diferencial Integral I e II. Definiu o Calculo com a palavra

“responsabilidade” e atribuiu nota seis, ao seu nivel de aprendizagem nessas disciplinas.

Derivada ingressou na FURG pelo SISU com 18 anos, na modalidade Ampla
Concorréncia, no curso Engenharia Civil Empresarial. E natural de Mogi Guagu - SP e egresso
de escola da rede privada, na qual concluiu o Ensino Médio em 2016. Nao reprovou nas
disciplinas Célculo e concluiu a sequéncia do curso em 2018/2. Definiu o Célculo com a palavra

“dificil” e atribuiu nota seis e meio, ao seu nivel de aprendizagem nessas disciplinas.

Esperanga ingressou na FURG pelo SISU com 36 anos, na modalidade L1, no curso
Engenharia Civil Costeira e Portuaria. E natural de Sdo Sebastiio do Passé - BA e egresso da

escola publica, na qual concluiu o Ensino Médio em 2001. Reprovou em Calculo, que ¢ anual
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no seu curso, nos dois anos que esteve matriculado. Definiu o Calculo com a palavra

“esperanca” e atribuiu nota quatro e meio, ao seu nivel de aprendizagem nessa disciplina.

Reprovagdo ingressou na FURG pelo SISU com 19 anos, na modalidade L2, no curso
Fisica Bacharelado (Fisica Médica). E natural de Ouricuri — PE e egresso da escola ptblica, na
qual concluiu o Ensino Médio em 2015. Reprovou em Calculo, que ¢ semestral no seu curso,
nos cinco semestres que esteve matriculado. Definiu o Céalculo com a palavra “reprovagdo” e

atribuiu nota trés, ao seu nivel de aprendizagem nessa disciplina.

Limite ingressou na FURG pelo SISU com 18 anos, na modalidade L1, no curso de
Oceanologia. E natural de Salvador — BA ¢ egresso da escola publica, na qual concluiu o Ensino
Médio em 2015. Trancou a disciplina Calculo em 2017, mas no ano subsequente aprovou.
Definiu o Calculo com a palavra “supera¢ao” e atribuiu nota sete € meio ou oito, ao seu nivel

de aprendizagem nessa disciplina.

Fungado ingressou na FURG pelo SISU com 26 anos, na modalidade L2, no curso de
Oceanologia. E natural de Sdo Paulo - SP e egresso da escola publica, na qual concluiu o Ensino
Médio em 2008. Trancou a disciplina Calculo em 2017 e ndo voltou a cursar. Definiu o Calculo

com a palavra “dificil” e atribuiu nota um, ao seu nivel de aprendizagem nessa disciplina.

Fourier ingressou na FURG pelo SISU com 22 anos, na modalidade L2, no curso
Engenharia Civil. E natural de Poté - MG e egresso da escola publica, na qual concluiu o Ensino
Médio em 2014. Nao reprovou em nenhuma disciplina do curso. Definiu o Célculo com a

palavra “determinag@o” e atribuiu nota oito, ao seu nivel de aprendizagem nessas disciplinas.

Desafio ingressou na FURG pelo SISU com 20 anos, na modalidade Ampla
Concorréncia, no curso Engenharia de Alimentos. E natural de Agailancia - MA e egresso da
escola publica, na qual concluiu o Ensino Médio em 2014. Reprovou no primeiro semestre em
Célculo I, nos semestres subsequentes aprovou em Calculo I e II, mas ndo aprovou em Calculo
até o ano de 2019. Definiu o Calculo com a palavra “desafio” e atribuiu nota oito e meio, ao

seu nivel de aprendizagem nessas disciplinas.

Diante do exposto, ¢ possivel observar que o grupo de sujeitos que participaram do
terceiro movimento da pesquisa tem idades entre 18 e 36 anos, sdo provenientes de diferentes
regides do Brasil e apresentaram trajetorias académicas distintas, como o segundo movimento

jé tinha demostrado.
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No que tange as conversas realizadas com os referidos sujeitos, as mesmas foram abertas
e conduzidas a partir de eixos orientadores varidveis. A base®® foi construida para atingir os
objetivos dessa tese, sendo ela: Consegues definir a disciplina Calculo em uma palavra? Me
fala sobre as tuas rotinas de estudos na disciplina Calculo, em relag¢do ao periodo de ingresso:
Me fala sobre a tua rotina de estudos e estratégias — continuo ou pontual: Me fala sobre as
tuas rotinas de estudos, hoje: Me fala sobre os fatores que interferem/interferiram na sua
aprendizagem e no desempenho académico na disciplina Calculo, que ndo estdo relacionadas
as tuas rotinas de estudo: Me fala sobre as tecnologias para estudar Calculo: Me fala sobre a
monitoria de Calculo: Me fala sobre a ajuda dos colegas na CEU: Me fala sobre a tua
metodologia de estudos em rela¢do a aprendizagem em Calculo: Me fala sobre a elaboragdo
de técnicas para aprovar em Calculo: Me fala sobre as tuas rotinas de estudos em Calculo em
relagcdo aos outros contextos/disciplinas: Me fala sobre a disciplina Cdlculo, sua metodologia
e aplicagdo em projetos: Me fala sobre a aplicabilidade do Calculo nas outras disciplinas e na
tua futura vida profissional: Me fala sobre as tuas vivéncias na disciplina: Me fala sobre a tua
aprendizagem em Cdlculo: Podes atribuir uma nota de um a dez para o seu nivel de

aprendizagem em Cdlculo?

Em suma, a partir desses eixos orientadores foi possivel produzir um ntmero
significativo de informagdes discursivas. No proximo topico explicita-se alguns aspectos que
permeiam a investigacdo de cunho fenomenoldgico e hermenéutico, além dos procedimentos
da ATD, para que o leitor entenda a construgdo do mapa emergente, que culminaré na escrita

de dois metatextos, que serdo apresentados no proximo capitulo.

6.2 O método de analise das informacdes discursivas

A ATD ¢ uma metodologia de analise de informagdes, que foi originalmente
influenciada pelo encontro do professor Roque Moraes com a fenomenologia de Husserl e de
Merleau-Ponty com a pesquisa naturalistica, com o existencialismo e com a hermenéutica
existencial de Heidegger (SOUSA; GALIZZI, 2016). Roque Moraes antes de desenvolver a
ATD realizou algumas pesquisas de abordagem quantitativa e outras qualitativas, nas quais se
aproximou da Andlise do Conteudo (AC). No entanto, ao desenvolver os primeiros estudos
sobre a ATD, o autor aproxima-se do que chamou de “uma ciéncia no sentido mais pleno”,

remetendo a visdo de Husserl (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 18). Superou, ainda, a

38 Na conversa, alguns eixos foram desconsiderados e outros incluidos, conforme o sujeito falava e surgiam novas
informagdes, que a pesquisadora considerava relevantes para a tese.
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concepgdo que s6 o conhecimento cientificamente comprovado, no sentido da ciéncia natural,

¢ o verdadeiro e real.

Para Roque Moraes, a fenomenologia era ao mesmo tempo filosofia ¢ método, uma
forma de chegar a compreensao do fendmeno, a partir da descri¢ao e interpretagao daquilo que
se manifesta em si a consciéncia, que a torna visivel. Como movimento filosoéfico a
fenomenologia valoriza a consciéncia como elemento de ligacdo entre 0 homem e o mundo
material, porque a materialidade s6 tem sentido quando ¢ percebida pelo homem, ou seja,
quando se apresenta a consciéncia como fendmeno. No entanto, ela afasta-se do positivismo,
no qual o tnico conhecimento valido ¢ o produzido pelo método das ciéncias fisicas; opde-se
ao materialismo porque ele se propde a falar do mundo e da realidade em si, esquecendo que o
homem ¢ a origem de tudo; opde-se ao idealismo porque acredita em uma realidade material,
que esta para além de idealizada, mas que s6 pode ser conhecida como fendmeno; opde-se ao
cientificismo e o absolutismo das ciéncias naturais, pela sua pretensdo de conhecer a realidade

de forma objetiva e quantificavel (MORAES; GALIAZZI, 2016).

Para Bicudo (2010) na fenomenologia buscamos o sentido que a experiéncia vivida tem

para o sujeito que a vivencia € procuramos:

seguir a trajetoria do pensar fenomenologico, mostrando os passos que nos conduzem
as explicitagdes do que estd sendo compreendido e interpretado ao atualizarmos
movimentos de analise critica e reflexiva, e, ao efetuarmos o movimento da
transcendéncia disso que é compreendido, interpretado e ja olhado no contexto do
mundo-vida, avancar em dire¢do a metacompreensdo. (p. 27-28).

A partir dessa compreensdo sobre a fenomenologia, a ATD assume essa postura, que
dialoga com a hermenéutica filosofica. Assim, nessa pesquisa, ao proceder a analise e
interpretagdo dos dados pela via da hermencéutica filoséfica de postura fenomenologica,
considera-se a experiéncia vivida, em seus diferentes momentos de articulagdo, que € expressa
pela linguagem. A hermenéutica possibilita desvelar o que esta sendo dito, ou seja, aquilo que

¢ expresso e ¢ significativo ao pesquisador para ele compreender o que interroga.

A hermenéutica assumida nesta pesquisa nao ¢ um modo instrumental de compreensao,
mas, como a concebem Gadamer (2004) e Heidegger (1978), ¢ uma intengao filosofica, pois,
ao interpretar alguma coisa, quem o faz, realiza a partir das possibilidades oriundas de uma
visdo de mundo, da condi¢do historica e de tradi¢do da sociedade em que estd inserido
(GADAMER, 2004). Logo, a experiéncia hermenéutica vivenciada nessa pesquisa como
possibilidade de interpretacdo dos dados, que ¢ filosoéfica, tem seu processo orientado pelas

proprias experiéncias vivenciadas pela pesquisadora.
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Dialogando com Gadamer (2004), entende-se que a hermenéutica filoséfica, antes de
ser uma técnica de interpretacdo ou um método processual, que nos permite desvendar o que
esta oculto pela linguagem, ¢ uma possibilidade de compreensdo. Compreensao, segundo o
autor, ¢ uma possibilidade de entender “o carater ontologico original da propria vida humana”.
(p. 348). Portanto, interpretar um discurso ¢ um projeto humano, da pessoa que olha para o

fendomeno, ao buscar a sua compreensao.

Na pratica, a ATD, ao aproximar-se da hermenéutica, inicia seus esforcos de
compreensdo a partir dos sentidos mais imediatos e simples dos fendmenos que pesquisa, que
estdo localizadas em um lugar vivido pelo proprio pesquisador. Nao estd, nessa perspectiva,
preocupada com os sentidos ocultos, visto que no processo de compreensao se coloca no desafio
permanente de produzir sentidos mais distantes, complexos e aprofundados, a partir de
movimentos constantes de reconstrucao dos significados e das informagdes discursivas que

investiga. (MORAES; GALIAZZI, 2016).

Pressupde-se, que na ATD, o pesquisador precisa se assumir como intérprete e autor de
textos do mundo, que a partir do pressuposto hermenéutico, se realiza nas manifestagdes e
expressoes dos sujeitos sobre os discursos, tendo como elemento desencadeador o texto
original. Assim, ao fundamentar-se da hermenéutica, a metodologia se afasta da perspectiva
positivista de investigacdo e busca supera-la a partir dessa aproximagao. Para Moraes e Galiazzi

(2016) a ATD

[...] consiste ndo apenas em apropriar-se de uma metodologia de analise para produzir
resultados de pesquisa, mas implica simultaneamente transformagdes do pesquisador,
desafiando-o a assumir pressupostos de natureza epistemoldgica, ontologica e
metodologica, com superagdo de modelos de ciéncia determinista e com valoriza¢ao
dos sujeitos pesquisadores como autores de compreensdes emergentes de sua pesquisa
(p- 240)

Entende-se, que ao afastar-se da ciéncia determinista, a ATD se distancia da
objetividade metodologica, pois a reconstrugdo teodrica de significados, aos quais se dedica,
preocupa-se com as emergéncias tedricas e metodoldgicas que valorizem os sujeitos, seus
discursos e compreensdes. Assim, a vinculacdo da ATD com a hermenéutica, pressupde que a
mesma aposta na escuta atenta das informagdes textuais e discursivas como exercicio de
reconhecimento do outro. Atinente, trabalhar com esta metodologia implica apropriar-se de
alguns pressupostos que a sustentam como, por exemplo, um outro entendimento sobre
realidade. Na ATD “[...] realidades s@o constru¢cdes humanas, com intensa participacdo da

linguagem” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 241).
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Os procedimentos da ATD, que sdo unitarizagdo, categorizacdo e a escrita dos
metatextos, a aproximam do conceito de circulo hermenéutico, no qual entende-se que ndo ¢
possivel ingressarmos em um movimento interpretativo negando nossas pré-compreensoes,
pois elas constituem uma reivindicacao a coeréncia da analise. Ademais, para Moraes e Galiazzi
(2016) “Na circularidade da produgao de resultados, sempre submetidos a discussdo aberta e ao
crivo da critica para sua validacdo e aceitagdo coletiva, concretiza-se a tessitura hermenéutica

das compreensdes sobre os fendmenos investigados” (p. 243).

Nesse sentido, a tarefa hermenéutica na ATD ¢ ir além do que ja se sabe sobre o
fendomeno, aprender sobre ele, ampliando o horizonte interpretativo por meio das emergéncias
tedricas, ou seja, na disposi¢ao de novas elaboragdes, a partir do didlogo com interlocutores
empiricos e tedricos. Dito isso, a proxima sessdo conclui a produ¢do do mapa emergente
evidenciando alguns excertos, que fazem o detalhamento do processo de andlise, realizado a
partir da ATD, no qual sdo apresentados novos entendimentos alcangados pela pesquisadora

sobre fendmeno investigado.

O terceiro movimento da pesquisa foi guiado pelos pressupostos da investigacdo
fenomenoldgica, que se utiliza essencialmente - da intui¢do, da reflexdo e da descri¢do - para
fazer a explicacdo do fenomeno tal como ele se manifesta a consciéncia, enfatizando
principalmente a sua esséncia (MORAES; GALIAZZI, 2016). O método escolhido para realizar
essa investigacdo fenomenologica, de andlise das informagdes discursivas foi a ATD

(MORAES; GALIAZZI, 2016). Para os referidos autores

A intuigdo ¢ a fase inicial da pesquisa, em que ha uma imersdo no que é dado a
consciéncia, uma tentativa de perceber o fendmeno por meio da redugdo
fenomenologica. E um esforgo de captar o fendmeno puro, tal qual se manifesta ao
sujeito sem a interferéncia de pressupostos, teorias e crengas (p. 31).

Entende-se, nessa pesquisa, que O processo intuitivo esteve presente nos trés
movimentos, pois segundo os procedimentos da investigagdo fenomenoldgica, o movimento da
compreensdo ¢ circular e o caminho filoso6fico € percorrido de forma simultanea ao
metodologico (MORAES; GALIAZZI, 2016). Contudo, destaca-se como imersao no que ¢
dado a consciéncia para perceber o fendmeno, as conversas interativas com os sujeitos, a
transcri¢do das mesmas nas informagdes discursivas e a desmontagem dessas informacgdes para
chegar nas unidades de sentido. Em todo esse processo, a intui¢ao, que ¢ um dos pressupostos

da investigacdo fenomenologica, possibilitou o delineamento da pesquisa durante a propria

caminhada da pesquisadora.
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Na ATD, o processo intuitivo ¢ identificado como unitarizagdo e busca destacar as
unidades de sentido dos textos discursivos, em relagdo ao objetivo da pesquisa. Ao atribuir
sentidos a essas unidades o pesquisador elabora titulos descritivos, que viabilizam a
aproximacao intuitiva dos discursos, na etapa de categoriza¢do. No exercicio da ATD, o que
permanece de unidades de sentido vai conduzindo o pesquisador a considerar o que parece

essencial em um fendmeno.

Concluida a unitarizagdo, que € intuitiva, inicia-se, entdo, a reflexao, que para Moraes ¢
Galiazzi (2016) [...] “¢é o momento da procura das esséncias. Opera a luz da redugdo eidética
em que, procurando-se eliminar todos os aspectos ndo essenciais ao fenomeno investigado,
procura-se chegar as esséncias” (p. 31). A reflexdo, seria entdo, a forma gradual, recursiva e de
reducdo eidética para chegar as categorias — iniciais, intermediarias e finais - que vao ajudar no

entendimento do fendmeno, a fim de atingir o objetivo da pesquisa e formular a tese.

Na ATD, para atender os procedimentos de cunho fenomenoldgico, ¢ necessario que o
processo de analise permita que o fendmeno se mostre em suas possibilidades de aparecer,
desviando-se das pré-teorizagdes e pré-conceitos (MORAES; GALIAZZI, 2016). Assim,
embora essa pesquisa tenha definido alguns eixos orientadores para as conversas interativas, as
categorias emergiram no processo de analise, a partir de aproximacao de sentidos, sem adotar
categorias a priori. Ademais, precisamos considerar que o fendmeno, algumas vezes vai nos

fazer repensa-lo ou nos desafiar a construir um outro caminho tedrico, para compreendé-lo.

Concluido o processo de categorizagdo, na ATD, parte-se para a escrita dos metatextos,
que para o pesquisador ¢ um processo de aprendizagem, um modo de comunicagdo e de
apresentacao da teorizagdo sobre o fendmeno investigado, fechando o ciclo da pesquisa
(ANTIQUEIRA, 2018). Na investigagao de cunho fenomenoldgico seria a fase da descricao,
pois a partir da intuicdo e da reflexdo, o fendmeno ja comecou a ser explicitado tal como se
manifesta a consciéncia, na sua esséncia (MORAES; GALIAZZI, 2016). Desse modo, ¢
possivel fazer uma teorizagdo a partir das categorias encontradas, que emergiram no processo
e, evidenciar o entendimento e conhecimento sobre o tema, que foi construido no caminhar da

pesquisa.

6.3 A constru¢io de um mapa emergente a partir da ATD

As conversas realizadas com os sujeitos, a partir dos eixos orientadores, produziram
informacdes discursivas, que totalizaram 2 horas, 40 minutos e 8 segundos de audios gravados,

transcritos em dezesseis laudas. Para andlise das referidas informagdes o processo de
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sistematizagdo dos dados foi organizado em quadros, nas quais as conversas com os treze
sujeitos foram transcritas de forma a destacar, em negrito, os eixos orientadores da conversa. O
Quadro 6.1 apresenta um recorte do processo de transcri¢ao realizado e algumas informacgdes

que foram utilizadas no processo de codificacao.

Quadro 6.1 — Recorte do processo de producao das informagdes discursivas

P| C| S| DATA INFORMACOES DISCURSIVAS

S|UI T

E/ R T|E

U S|U

D| O A| TEMPO DE Cédigo: XISeq

0| | C| DURACAO

N| |A| DA

I O| ENTREVISTA

M

[0)

X 5| 04-04-19 Consegues definir a disciplina Calculo em uma palavra? Trabalho. Me fala
i ° | Tm26s sobre as tuas rotinas de estudo na disciplina Calculo, em relagdo ao periodo
S

de ingresso: No caso, para pegar a estudar Célculo no inicio foi algo muito
defasado, eu simplesmente achava que sabia estudar e fazia um ou dois exemplos.
Hoje em dia ndo, hoje em dia eu ja vejo que Calculo é algo que é trabalhoso, que
cada equacdo tem a sua particularidade, entdo por isso ¢ trabalhoso. S6 quando
entendi isso, aprovei em Calculo I, no segundo semestre. Hoje, hoje em dia com
a maturidade que eu desenvolvi no Calculo, visto que antigamente eu tinha ajuda
de um colega meu que era monitor também, hoje eu consigo estudar sozinho a
parte, entdo no caso eu pego o exemplo com o professor, o professor explica, da
o teorema e a partir da maturidade que eu desenvolvi no Célculo, eu consigo fazer
o exercicio em casa. Me fala sobre a ajuda dos colegas na CEU: No caso
especifico do Calculo eu estudava com o Ramon, que era monitor e hoje é meu
colega de quarto. Mas no inicio, com o colega de quarto, Calculo eu nio estudei.
Me fala sobre a tua rotina de estudos e estratégias — continuo ou pontual: O
meu estudo é continuo. Me fala sobre os fatores que interferem/interferiram
na sua aprendizagem e no desempenho académico na disciplina Calculo, que
nio estdo relacionadas as suas rotinas de estudos: No caso do Calculo I foi a
imaturidade e o professor ser ruim, ruim no sentido de ndo saber explicar muitas
coisas, interferiu bastante, mas tirando isso ndo. Me fala sobre a tua metodologia
de estudos em relagdo a aprendizagem em Calculo: No caso, hoje em dia eu
fago o que tem que que ser feito nos livros, no caso né? Fago uma vez de cada
exercicio e vou mudando continuamente. No caso de davida pesquiso no
Symbolab, tipo, o Symbolab em questio. O que é o Symbolab? E um programa
para fazer algumas integrais e derivadas. Nao tem no celular, mas é online no
computador.

® == o8 00 B
('D"'*"’WCDECDUJ

o =g =0

Fonte: elaborado pela autora

Na sequéncia, no processo conhecido como unitarizagao, foram destacadas 223
unidades de significado, sendo as mesmas indicadas por codigos criados no processo de
transcri¢do dos dados, composto pelo pseuddénimo escolhido pelo sujeito (relacionado ao
Célculo), seguido pelas iniciais do curso (em letra mindscula). Na unitarizacdo foi atribuida
uma sequéncia numérica aos referidos codigos. Ainda no processo de unitarizagao e tentando
chegar as categorias iniciais, destacou-se um titulo descritivo para cada uma das unidades de
significado. O Quadro 6.2 ¢ um recorte desse processo.
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Quadro 6.2 - Unitariza¢do — codigos, unidades de significado e construcdo do titulo descritivo

CcODIGO

UNIDADES DE SIGNIFICADO

TITULO DESCRITIVO

XISeq

XISeq01 - No caso, para pegar a estudar Calculo
no inicio foi algo muito defasado, eu simplesmente
achava que sabia estudar e fazia um ou dois
exemplos.

XISeq02 — [...] hoje em dia eu ja vejo que Célculo
¢ algo que ¢ trabalhoso, que cada equacdo tem a
sua particularidade, entdo por isso ¢ trabalhoso.
XISeq03 — [...] antigamente eu tinha ajuda de um
colega meu que era monitor, mas hoje eu consigo
estudar sozinho.

XISeq04 — [...] eu pego o exemplo com o
professor, o professor explica, da o teorema ¢ a
partir da maturidade que eu desenvolvi no Célculo,
eu consigo fazer o exercicio em casa.

XISeq05 — A imaturidade e o professor ser ruim,
ruim no sentido de ndo saber explicar muitas

01 — Defasagem na disciplina Calculo e as
dificuldades para estudar.

02 — O Célculo como disciplina que da trabalho e
que cada equacgdo tem suas particularidades.

03 — A ajuda do monitor ¢ o inicio da autonomia
para estudar.

04 — O desenvolvimento da maturidade na
disciplina e a aprendizagem a partir da explicagdo
do professor.

05 — A imaturidade do sujeito e a pratica do
professor interferindo no estudo e na

aprendizagem.
06 — A resolugdo de todos os exercicios.

coisas, interferiu bastante.
XISeq06- Fago uma vez de cada exercicio e vou
mudando continuamente.

Fonte: elaborado pela autora

Posteriormente, em um outro quadro, os titulos descritivos foram aproximados, por
sentido, na primeira etapa do processo de categorizacdo, resultando em 23 categorias iniciais.

O Quadro 6.3 ¢ um recorte desse processo, que apresenta as categorias iniciais 01 e 13.

Quadro 6.3 - Categorias iniciais 01 e 13, com os respectivos titulos descritivos

CATEGORIAS INCIAIS

01 — Dificuldade na adaptacio ao novo contexto prejudicando o estudo, no periodo de ingresso

Dificuldades para estudar causadas pelo deslocamento, cansago, no periodo anterior ao ingresso na Casa do Estudante
e a melhora depois do ingresso.

Republica com treze pessoas, como local inadequado para estudar.

A dificuldade com o clima local e a impossibilidade de estudar Calculo, quando sentia frio.

A dificuldade de adaptagdo com o clima frio, no ingresso, que fazia o sujeito ficar doente e prejudicava o desempenho
no curso.

A adaptagdo a cidade e a relacdo como os estudantes da Casa do Estudante como situagdes que prejudicaram no
ingresso, quando estava matriculada em Calculo.

No primeiro ano do curso a dificuldade de estudar em uma Casa do Estudante que ndo tinha internet, fazendo que o
sujeito precisasse retirar muitos livros da biblioteca e nem sempre encontrar a resposta para as diividas neles.
Muitas mudancas de Casa do Estudante para encontrar um local adequado para estudar e a dificuldade de morar em
uma casa sem internet.

A estrutura da Casa do Estudante interna, com internet ¢ sala de estudos e, a proximidade com a biblioteca
favorecendo as praticas de estudo.

13 — O Calculo e seu processo de avaliacao

O estudo e a aprendizagem sdo fundamentais para aprovar me Calculo.

Resolvia todos os exercicios no Calculo I e II porque a professora sempre cobrava mais dificil que nas listas.

No Calculo Numérico o professor colocar exercicios mais dificeis na lista, que na prova, entdo para aprovar precisa
fazer a lista.

Existe a possibilidade de acertar algumas questdes colocando, mas diferente da Fisica, que € a aplicag@o de formulas,
o Calculo exige apropriagdes de conceitos, exigindo a aprendizagem para a aprovagao.

A aprovacdo em Calculo, também, depende da abordagem do professor e a sua forma de cobrar o contetido na
avaliagdo.

Fonte: elaborado pela autora
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Na sequéncia, um processo similar foi realizado com as categorias iniciais para definir

as categorias intermediarias, no qual a partir de uma nova aproximacao de sentidos restaram

sete categorias intermediarias. Mantendo o foco na pergunta que desencadeou esse movimento

analitico: como sao as trajetorias dos académicos acompanhados, moradores da

CEU/FURG, em Cailculo e, que sentimentos e compreensoes eles expressam sobre o estudo

e a aprendizagem na disciplina? foi feita uma nova redugdo de sentidos, reagrupando as

categorias intermedidrias em duas categorias finais. O Quadro 6.4 apresenta integralmente o

processo de aproximacao de sentidos, que fez com que emergissem as categorias finais.

Quadro 6.4 - Categorizacio

Categorias iniciais

Categorias intermediarias

Categorias finais

- Dificuldades na adaptagdo ao novo contexto
prejudicando o estudo, no periodo de ingresso.

- Situagdes que dificultam e/ou interferem nos
momentos de estudo na CEU.

- O quarto da casa do estudante como lugar de estudo
e de interagdes com o colega.

Dificuldades no ingresso e
a adaptacio a
Universidade

- Dificuldade na elaboragio de estratégias,
disciplina Célculo.

- Dificuldade na organizag@o de uma rotina de estudos,
quando acometidos por problemas pessoais e/ou de

saude mental.

problemas pessoais e/ou de satide mental.

relacionadas a4 autonomia, no contato inicial com a

- Dificuldade nas avalia¢des, quando acometidos por

Dificuldades para estudar
nas disciplinas de Calculo

- Os conhecimentos matematicos prévios e as
implicagdes do contexto social na aprendizagem em
Calculo.

cultura de reprovag@o em Célculo.

- As expectativas dos sujeitos sobre a disciplina e a

O conhecimento
construido no Ensino
Médio e os estudantes

atendidos por demandas
sociais

Dificuldades para se
adaptar e estudar
no contexto
universitario

Fonte: elaborado pela autora
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Quadro 6.4: Categorizagdo (continuagao)

- Resolver as listas de exercicios, disponibilizadas
pelos professores, como estratégia de estudo.

- O material digital disponibilizado pelo professor da
disciplina potencializando a aprendizagem em
Calculo.

- O atendimento do professor com um espago para tirar
duvidas e aprender.

- A monitoria como acdo potencializadora da
aprendizagem em Calculo.

- A ajuda aos pares e outras agdes coletivas como
estratégias de aprendizagem.

- As tecnologias digitais potencializam a
aprendizagem em Calculo, sendo as videoaulas do
Grings as mais utilizadas.

A ajuda do outro: pares,
professores e tecnologia

- O Calculo e seu processo de avaliagao.

- A compreensdo que a atengdo ¢ fundamental na
prova de Calculo.

- A crenga que ¢ possivel elaborar técnicas para
aprovacao.

- Sentimentos € compreensdes sobre a importancia e a
aplicabilidade da disciplina Calculo

- A expressao de compreensdes sobre a metodologia e
a abordagem na disciplina Calculo

Processo de
Avaliagao do processo de autorregulacio da

aprendizagem em Calculo | aprendizagem nas
disciplinas Calculo

O sentido de aprender

- Vivéncias e sentimentos que foram se modificando (AT

desde o ingresso, em relacdo a disciplina Célculo

- O comprometimento com o processo de

aprendizagem em Calculo, concomitantemente, com

as demandas do curso. O planejamento e a

- A elaboragdo de um cronograma e a continuidade nos | elaboragdo de estratégias
estudos como estratégias para aprender e aprovar em de aprendizagem na
Célculo. disciplina Calculo

- A claboragdo de estratégias individuais, que
contribuiram para a aprendizagem em Calculo.
Fonte: elaborado pela autora

Do exercicio da ATD emergiram dois entendimentos sobre o fendmeno investigado.
Tais entendimentos, constituem o mapa emergente dessa investigagao e, sdo as categorias finais
da ATD, que originam a escrita dos metatextos ou textos compreensivos. Sao elas: Dificuldades
para se adaptar e estudar no contexto universitario; Processo de autorregulagdo da
aprendizagem nas disciplinas Calculo. Desse modo, serdo apresentados no proximo capitulo a
etapa da pesquisa que apresenta as discussdes sobre o mapa emergente, que sao os Metatextos
I e II. Essa escrita € resultado de um didlogo articulado com interlocutores empiricos e teoricos,
os quais ddo voz a autora para a expressdo de novos entendimentos sobre o fendmeno

investigado e a emergéncia da tese.
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Figura 6.1 - Sistematizagdo do Mapa Emergente

‘ Terceiro Movimento Metodologico J

Conversas interativas -
1.3 estudantes
(Transcricio e codificaciio)

»

¥

Mapa

Emergente

» [ 223 Unidades de Significa do J

223 Titulo Descritivos
(Aproximacao por sentidos)

1
«

g

- Dificuldades na adaptagio ao novo
contexto prejudicando o esmudo, no
periodo de ingresso.

- Simacies que dificulam eloun
interferem nos momentos de estudo na
CEU.

- O guarto da casa do estudants como
lugar de estude e de interagdes com o
colega.

- Difimldade na  elahoragin  de
estratégias, relaconadas 3 autonomia, no
contato inicial com adisciplina Caleulo.

- Dificuldade na organizacio de uma
rofina de estudos, quando acometidos por
problemas pessoais e/ou de saude mentl
- Dificuldade nas avaliagdes, guando
acometidos por problemas pessoais e/ou
de saide mental.

- Os conhecimentos matematicos prévios
e as implicagdes do contexto social na
aprendizagem em Calculo.

- As expectativas dos sujeitos sobre a
disciplina e a cultura de reprovagio em
Calcualo.

P

Diticuldades no ingresse € 4 adaptagdo d
Lniversidade

Dificuldades para «studar nas disciplinas
de Cdleule,

0 conhecimento construida no Cnsino
Medio e os estmdantes atendidos por
demmandas socials,

Fonte: elaborado pela autora

- Resolver as listas de exercidos, disponibilizadas pelos professores, como estratégia
de estudo.

- 0 atendimento do professor com um espago para tirar dividas e aprender.

- O material digital disponibilizado pelo professor da disciplina potendalizando a
aprendizagem em Calculo.

- A monitoria como agio potencializadora da aprendizagem em Cilculo.

- A ajuda aos pares e outras agdes coletivas como estratégias de aprendizagem.

- As tecnologias digitais potencializam a aprendizagem em Calculo, sendo as
videoaulas do Grings as mais utilizadas.

-0 Calculo e seu processo de avaliacio.

- 0 entendimento que a atengio € fundamental na prova de Caleulo.

- A crenga que ¢ possivel elaborar té cnicas para aprovagio.

- Senfimentos ¢ compreensdes sobre a importinda € a aplicabilidade da disciplina
Caleculo.

- A expressio de compreensies sobre a metodologia e a abordagem na disciplina
Calculo.

- Vivéncias e sentimentos que foram se modificando desde o ingresso, em relacio a
disaplina Calculo.

- O comprometimento com o processo de aprendizagem em Calculo,
comcomitantemente, com as demandas do curso.

- A elaboragio de um cronograma e a continuidade nos estudos come estratégias para
aprender e aprovar em Calculo.

- A elaboraciio de estratégias individuais, que contribuiram para a aprendizagem.

A ajuda do oufro: pares, professores e tecnologia

Awaliagio do processo de aprendizagem em Calculo.

O sentido de aprender Caloulo.

O planegjamento ¢ a elaboracio de estratégias de aprendizagem na
disciplina Caleulo.
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CAPITULO VII

O AMADURECIMENTO DA FLOR COM SUAS PLUMAS FLUTUANTES:
constitui-se na analise e nos entendimentos sobre o fenomeno

Este capitulo faz referéncia, no titulo, ao “amadurecimento da flor” por entender que ao
concluir o mapa emergente, no processo de escrita dos metatextos previstos na ATD, a
pesquisadora ja teria uma caminhada empirica e tedrica consistente para dialogar com outras
vozes, posicionando-se como autora, a fim de assumir a sua tese. Entretanto, ao fazer referéncia
as “plumas flutuantes” considera-se a provisoriedade de uma pesquisa finalizada, pois espera-
se que seus resultados nao se esgotem nela mesma, mas flutuem com o vento, de forma que
esse novo conhecimento se pulverize tanto no campo empirico como no cientifico, promovendo

mudangas praticas e/ou inspirando novas investigacoes.

Nesse sentido, apresenta-se neste capitulo dois entendimentos da pesquisadora sobre a
expressao dos sentimentos e as compreensdes de estudantes da CEU/FURG, acerca do estudo
e da aprendizagem nas disciplinas Célculo, sdo elas: Dificuldades para se adaptar e estudar
no contexto universitario; Processo de autorregulacio da aprendizagem nas disciplinas
Calculo. Tais entendimentos, que emergiram a partir dos procedimentos da ATD estdo
organizados em dois topicos, que sdo 0s metatextos escritos a partir das categorias finais. As
categorias intermedidrias serao apresentadas como subtopicos € as iniciais realgadas na escrita

com sublinhado duplo.
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7.1 Dificuldades para se adaptar e estudar no contexto universitario

A pesquisa realizada com os académicos da CEU/FURG mostrou que os desafios
enfrentados pelos estudantes universitarios sdo muitos, especialmente para aqueles que hoje
ingressam pelo SISU, processo que provocou uma mobilidade geografica estudantil no Brasil.
Essa mudanga nas regras de ingresso tem por base dois principios: a compreensdo, no cenario
internacional, que a educagdo ¢ um bem publico (UNESCO, 2009); o preceito de sustentagdo
das politicas de educacao do pais, que parte da Constitui¢ao Federal brasileira de 1988, em seu
art. 205, no qual a educagdo ¢ garantida como direito de todos e dever do Estado e da familia

(BRASIL, 1988).

Nessa perspectiva, a assisténcia estudantil tornou-se fundamental e agdes como a
moradia estudantil foram se mostrando essenciais no contexto das instituicdes publicas
brasileiras, prevista como area de agao que deveria ser desenvolvida, como primeira, dentre as
10 definidas pelo PNAES (BRASIL, 2010). Foi nesse cendrio que os sujeitos da pesquisa
ingressaram na FURG no ano de 2017, apds ter seu acesso garantido pelo SISU, na sua maioria
em vagas reservadas para estudantes com cotas socias, oriundos de locais distantes dessa

universidade.

Dito isso, apresenta-se no subtopico a seguir a primeira categoria intermedidria que
emergiu no processo de andlise, que versa sobre a expressao de sentimentos € compreensoes

desses académicos sobre as dificuldades de adaptacdo a Universidade, no ingresso.

7.1.1 Dificuldades no ingresso e a adaptacdo a Universidade

No caso dos estudantes acompanhados nessa tese, segundo a avaliacdo realizada, no
ingresso, todos tinham perfil para o atendimento da assisténcia estudantil da FURG, ou seja, se
nao fossem deferidos com a moradia estudantil e a alimentacdo integral, ndo teriam condigdes
de acesso e permanéncia na Educagao Superior. Nesse contexto de pesquisa, o primeiro aspecto
identificado foi a dificuldade na adaptacdo ao novo contexto prejudicando o estudo, no periodo
de ingresso, pois os estudantes deslocam-se das suas regides, geralmente muito jovens, com a
expectativa que apenas a moradia e a alimenta¢do dariam conta das suas demandas diarias.
Geralmente, essa expectativa ndo se concretiza e, nesse processo, muitos, sem o apoio
financeiro da familia, acabam retornando para seu local de origem sem condig¢des de estudo e,

portanto, de concluir o curso.
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Segundo os dados levantados pelo FONAPRACE, na V Pesquisa do perfil
socioeconomico e cultural dos estudantes de graduagdo das instituicoes federais de ensino
superior brasileiras, realizada em 2018 com estudantes de 63 universidades publicas federais
e 02 institutos técnicos federais, 32,7% dos sujeitos que participaram da pesquisa disseram que
as dificuldades financeiras poderiam levar ao abandono do curso, seguido pelos problemas de
saude fisica/mental, apontado por 21,2% dos discentes. (ANDIFES, 2018). Nessa pesquisa,
outras questoes foram levantadas como os problemas familiares, dificuldades de aprendizagem,

insatisfacdo com a qualidade do curso, entre outras.

De fato, os desafios que o ingresso na universidade impde ao estudante t€m merecido
atencdo de pesquisadores. Sobre os residentes das moradias estudantis, estudos tem apontado
que a adaptacdo a universidade, suas regras e suas exigéncias sao atravessadas pela necessidade
de integrar-se a vida coletiva na casa, partilhar sua privacidade com pessoas desconhecidas e
enfrentar problemas estruturais (ALMEIDA, SOARES, 2003; CARMO, POLYDORO, 2010;
CARNEIRO, SAMPAIO, 2011).

A partir do didlogo com esses autores, percebeu-se que o apoio emocional da familia é
fundamental para a adaptacdo a universidade e a CEU, no sentido de evitar que o estudante
perca a sua referéncia. Atinente, os objetivos que o levaram até a universidade precisam estar
claros, porque superada a euforia inicial, o primeiro ano como universitario exige equilibrio
emocional para adaptar-se e superar os desafios inerentes ao curso e ao contexto. Um exemplo

desse sentimento ¢ expresso na conversa com Limite:

[...] ai vocé comega a se deparar que vocé esta sozinha, que vocé ndo esta na sua casa,
entdo, o tempo de estudar, apesar de eu nunca precisar ter tido muita cobranga da
minha familia, porque eu gostava de estudar, comecou a mudar aqui. Eu ja nio tinha
mais o meu ambiente que eu estava e que sentava e me concentrava sd naquilo, sabe,
mesmo que a minha mée estivesse na sala, até me tranquilizava ouvir a voz dela, ouvir
a voz da minha familia. Eu ja ndo tinha mais isso aqui, entdo, eu meio que esqueci
como ¢ que eu estudava. [LIMITE003, 2019]

A soliddo e a saudade, expressos por Limite, foram evidenciados em outras pesquisas
com estudantes, que deixaram seu local de origem para frequentar uma instituicdo publica
federal. Sacopelliti e Tiberio (2010) evidenciaram nas respostas dos entrevistados o sentimento
relacionado a saudade de casa, dos parentes e familiares, principalmente no periodo inicial de

inser¢do a vida universitaria.

Tais sentimentos, embora ndo se restrinjam aos estudantes que vivem em moradias
estudantis, suscitam um olhar atento para esse segmento. De fato, todos os estudantes que saem

de casa para estudar sdo desafiados pela separacao de seu contexto social e cultural. No entanto,
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para os residentes de moradias estudantis, além dos referidos desafios e da necessidade de um
lugar para morar, ¢ preciso considerar as dificuldades de natureza socioecondmica que estdo
presentes nesse grupo. Dessa forma, € possivel que esses estudantes tenham maior dificuldade
de adaptagdo e estejam mais vulneraveis ao desenvolvimento de sentimentos negativos, tais
como saudade; tristeza; ansiedade; entre outros, conforme evidenciado em alguns estudos

anteriores (LARANJO & SOARES, 2006; OSSE & COSTA, 2011; SOUSA & SOUSA, 2009).

Outrossim, por mais que a adaptacao a casa do estudante imponha algumas dificuldades,
ser deferido e passar a residir nesse espaco, localizado dentro ou préximo ao campus, pode
representar, na compreensao do estudante, a oportunidade que necessita para se manter no curso

e na Educagao Superior. Um exemplo dessa compreensdo é expresso na conversa com Laplace:

[...] ndo morava na Casa do Estudante, entdo eu perdia trés horas por dia me
deslocando até a FURG e voltando para casa. Eu ndo tinha como tirar o tempo do meu
sono para poder estudar, ou era um ou era o outro, eu estava muito cansado para
estudar ou eu tinha pouco tempo para estudar porque eu estava dormindo. Despois
que eu fui para a Casa do Estudante melhorou bastante, porque ganhei essas trés horas
por dia. [LAPLACEedac09, 2019]

Outro sujeito que expressa a compreensao sobre a importancia de conseguir uma vaga
na CEU ¢ Bernoulli, quando afirma que “Inicialmente, eu morava em uma Republica com 13
pessoas, era uma casa com 13 pessoas eu nao tinha condi¢des de estudar nesse local”
[BERNOULLIedac09, 2019]. Na sequéncia da conversa, ao fazer referéncia a CEU, relata que
na nova moradia, “[...] eu tinha um espago silencioso para eu estudar, quando eu ndo tinha nao

conseguia estudar, eu tenho essa dificuldade” [BERNOULLIedac10, 2019].

Segundo pesquisas realizadas sobre a moradia estudantil no Brasil, essas oportunidades
ainda estdo longe de atender a demanda existente. Sousa e Peixoto (2020), ao fazer um
levantamento entre as universidades participantes do Censo da Educac¢do Superior no ano de

2017, realizado nos anos de 2018 e 2019, identificaram que:

[...] dentre as 63 Universidades apenas 41 dispunham, em sua infraestrutura, de
alojamentos, totalizando 19.436 vagas. Apesar do niimero expressivo, as vagas
oferecidas ndo atendem a demanda existente para esse tipo de assisténcia. Em 2017 a
capacidade de atendimento era inferior a 2%, pois essas institui¢cdes federais de ensino
superior (IFES) registravam 1.306.351 (um milhdo, trezentos e seis mil, trezentos e
cinquenta e um) alunos matriculados (p. 302).

A partir de um estudo realizado na Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), as
referidas autoras destacam que os critérios de selecdo para as vagas diferem de uma
universidade para outra, assim como a sua infraestrutura. No estudo, identificaram que as
moradias estudantis geralmente se organizam em ambientes e dormitorios compartilhados. E

o caso da FURG, que disponibiliza quartos a cada dois estudantes e os critérios de sele¢do sdo
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sociais, operacionalizados a partir de editais. Para as autoras, se considerarmos a moradia um
espaco de integracdo, dividir o quarto com um ou mais estudantes pode levar ao
estabelecimento de vinculos de amizade e troca de informagdes académicas, no entanto, impoe

dificuldades em relagdo ao exercicio de momentos de privacidade (SOUSA; PEIXOTO, 2020).

E possivel identificar questdes pessoais, que ja existiam no ingresso, intensificadas pelas
caracteristicas do clima local no relato “Além da morte do meu pai, tive dificuldade de
adaptacao com o tempo, porque a minha cidade ¢ muito quente a aqui ¢ muito frio. Eu ficava
muito doente, essa questdo fisica me prejudicou muito” [DESAFIOeql2, 2019]. Seguindo a
mesma linha, referindo-se as dificuldades no estudo relacionadas ao clima local, Stokes
expressa a compreensdo que “Fatores climdticos também me atrapalhavam no estudo, se eu
estivesse num espaco e sentisse frio eu ndo conseguia estudar. Com frio eu ndo conseguia
estudar, entdo eu sO estudava na biblioteca que tinha aquecedor ou dentro de casa”

[STOKESIf10, 2019].

Segundo o documento intitulado Perfil socioeconomico e cultural dos estudantes de
graduacdo das universidades federais brasileiras, publicado em 2011, j& na vigéncia das novas
politicas de acesso a Educag¢do Superior, 43% dos estudantes relataram dificuldades de
adaptacdo as novas situagdes envolvendo, por exemplo, adaptagdo a cidade, a moradia, ou
separacdo da familia, entre outras, sem diferengas significativas entre as regidoes (ANDIFES,

2011).

Nas conversas, também foi expresso um sentimento de inseguranca em relagdo a
violéncia, ou seja, fazendo referéncia aos assaltos que sdo muito frequentes na rua que da acesso
a FURG, na qual estdo localizadas as duas casas externas, denominadas CEU 126 e CEU 145.
E possivel identificar esse sentimento na fala “Quando eu entrei na CEU morava em uma casa
externa e, como na FURG tem muitos problemas de assalto, eu passava o dia tenso. Hoje moro
em uma casa interna e me sinto mais seguro, ndo tenho tanto medo como no ano passado. A

tensao mexia com o meu psicolégico” [LAPLACEedac10, 2019].

Ainda sobre as dificuldades enfrentadas no ingresso, destaca-se a expressdao do
sentimento de sujeitos acerca dos prejuizos que tém os estudantes que residem nas CEU
externas em relacdo as internas. Na fala o sujeito faz referéncia ao acesso a internet, que até o

momento da realiza¢do das conversas nao era disponibilizado nas casas externas:

Na CEU 145 néo tinha internet e isso me prejudicou. Eu precisava pegar muitos livros
na biblioteca para tirar diividas e nem sempre estava todas as respostas 1a. As vezes
era bem mais dificil que entrar na internet e ter uma pequena duvida, colocar no
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Youtube e a resposta ja esta 14. A internet era um dos meus impasses, eu tinha
computador, mas nio tinha internet. [DESAFIOeq13, 2019]

Ja Fourier, relata algumas mudangas de CEU no periodo de adaptacao e as tentativas de
residir em uma casa “adequada”, que seria uma localizada no interior do campus, expressando
a compreensao que a internet ¢ fundamental para o seu estudo, quando relata “No primeiro ano
eu estava 14 fora e estava em fase de adaptacdo, sempre quis mudar para as casas internas por

causa da internet, porque estudar sem internet nao dava” [FOURIERec10, 2019].

A partir da fala do estudante, dialoga-se com Bandura (1997) e Zimmerman (2011),
sobre 0s sentimentos e crengas motivacionais, do construto da autorregulagdo da aprendizagem.
Para os pesquisadores, a falta de adaptagdo a estrutura ou contexto oferecido pode prejudicar o
estudo, pois os sentimentos e crengas motivacionais com alto nivel de insatisfacdo reduzem a
motivagdo dos estudantes para continuar e pode prejudicar muito a qualidade dos esforgos
mobilizados para aprender. No entanto, estudantes que experimentam um alto nivel de
autossatisfacdo, pela superagao de uma dificuldade adaptativa, como relacionada a inseguranga
ou a falta de internet, por exemplo, aumentam véarias fontes de motivagdo antecipada. Essas
fontes seriam a crenga de autoeficacia, que se refere as expectativas sobre as capacidades
pessoais para organizar e executar cursos de acdo ou a valorizagdo da tarefa de aprendizagem,
que faz referéncia ao valor percebido pelos alunos de uma tarefa especifica, como estudar e

resolver as listas de Calculo.

Contudo, aspectos relacionados a seguranca e o acesso a internet, que foram expressos
nas falas de alguns sujeitos, apontam para uma situagao de desigualdade na estrutura oferecida
aos moradores da CEU/FURG entre as casas externas e internas. Outrossim, no que se refere
ao sentimento dos sujeitos em relacdo a dificuldade de adaptag¢do no ingresso, evidencia-se a
fala de Desafio, que expressa o sentimento de inseguranca em relacdo a estrutura e as rotinas
da FURG. Para o sujeito esse novo contexto ¢ diferente do Instituto Federal, onde ele estava
matriculado anteriormente, pois ndo viabiliza 0 mesmo contato direto com os professores. Na

conversa, o sujeito relata que:

[...] a diferenga maior ¢ que 14 como era um instituto federal né, vocé tinha contato
mais direto com os professores. Sempre que eu tinha davida eu conseguia
atendimento. Aqui o atendimento ¢ marcado muitas vezes na hora que nao da para o
estudante, uma ou duas vezes por semana e ¢ bem mais dificil ter contato com o
professor. A Universidade ¢ bem maior e essa foi a minha maior dificuldade.
[DESAFIOeq04, 2019]

Na fala, Desafio expressa a compreensdao que as rotinas desse novo contexto de

educagdo sdo diferentes do anterior e, que no atual o acesso e didlogo com os professores nem
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sempre ¢ possivel no seu tempo, embora os atendimentos sejam necessarios para ajuda-lo na
superacdo das suas dificuldades de aprendizagem em Célculo. Evidencia-se, nesse sentido,
dificuldade em relagdo a transicdo do Ensino Médio para a Educagao Superior, ou mesmo de

Institutos Federais, que hoje oferecem cursos superiores, em relacao as universidades maiores.

No que concerne a dificuldade na transi¢do do Ensino Médio para a Educacao Superior,
relacionado a aprendizagem em Calculo, estudos como o de Palis (2010) expde a preocupagao

dos professores e das Instituicdes de Ensino Superior com a aprendizagem dos ingressantes:

[...] acolher e orientar a aprendizagem dos estudantes que ingressam nos cursos
universitarios iniciais de matematica, requeridos para estudos nas areas de engenharia,
ciéncias e matematica, ¢ algo que persiste como um desafio para nds e para diversas
universidades pelo mundo. A transicdo matematica ensino médio-superior na area
técnico cientifica tem sido objeto de preocupagéo internacional e se configura como
um desafio para professores e uma barreira para os alunos (p. 01).

No entanto, embora exista esse entendimento e preocupacao por parte dos professores e
pesquisadores dessa area, as rotinas e a disponibilidade para o atendimento aos discentes pelos
docentes nas universidades maiores, geralmente seguem uma dinamica diferente da Educagao
Bésica. Tal fato ocorre porque os professores da universidade organizam a sua carga horaria
para contemplar atividades de ensino, pesquisa e¢ extensdo. Além disso, é esperado que o
professor universitario desenvolva atividades de ensino na graduagdo e, se possivel na pos-

graduacdo, além de atender as demandas de produ¢do do conhecimento, de didlogo e interacao

permanente com a comunidade.

A Constitui¢ao Federal de 1988 ratifica essas (inter) relacdes no compromisso social da
universidade, assim como o papel dos docentes, por um trip¢ quando afirma, em seu artigo 207,
que ‘““as universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo
financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdao” (BRASIL, 1988). Todavia, os estudantes egressos do Ensino Médio sdo
provenientes de uma estrutura educacional que privilegia o ensino e, nesse sentido, fazer essa

transi¢do e adaptar-se ao novo contexto € um movimento dificil, porém necessario.

E possivel, que ao ingressar pela primeira vez na universidade os estudantes nio tenham
a compreensao necessaria do significado desse principio, seja na relagdo professor-estudante,
estudante-instituicdo e/ou estudante-aprendizado. No entanto, entende-se que ¢ justamente o
envolvimento dos docentes em atividades de ensino, pesquisa e extensdo que qualifica a
formacao académica, podendo, ainda, viabilizar para os estudantes oportunidades de ampliar

seus conhecimentos, atuando nesses diferentes espagos.
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Coulon (2008) aborda essas questdes de adaptacdo as rotinas a partir da nogdo de
afiliagdo, proposta pelo autor como uma forma de socializagdo ‘“positiva” a vida na
universidade. Em seus estudos ele evidencia que a chegada ao Ensino Superior requer o
desenvolvimento do “oficio de estudante”, além da compreensdo e utilizagdo das regras da
instituicdo, ou seja, € necessario tornar-se um membro daquele novo grupo de convivéncia.
Nessa perspectiva, para o autor, o estudante que compreende os codigos da universidade,
consegue adaptar-se a esse novo contexto e assimilar a rotina da institui¢do, essenciais para o

sucesso académico.

No entanto, se o processo de afiliagdo ou mesmo a transi¢cdo do Ensino Médio para a
Educacdo Superior afeta os estudantes em geral, pela dificuldade de percepgao do contexto e
adaptacdo as novas rotinas, alguns participantes da pesquisa que residem na CEU expressam o
sentimento de aprofundamento dessas dificuldades. Esse sentimento foi evidenciado no aspecto
situacdes que dificultam e/ou interferem nos momentos de estudo na CEU. A expressdo dessa
dificuldade ou interferéncia no estudo podem estar relacionadas com a adaptagdo ao contexto
de forma geral, ou seja, a nova cidade, a casa, a infraestrutura do quarto, além do convivio com
o colega desse quarto, concomitantemente, com as atividades pedagdgicas, propostas pelo curso

escolhido.

Nessa linha, Funcao refere-se a algumas relagdes na CEU como prejudiciais ao seu
estudo no primeiro ano do curso, quando relata que “[...] A casa do estudante também nao €
facil, as vezes a gente t4 morando com pessoas que ndo gostamos, ndo nos damos muito bem.
Todas essas situacdes foram muito fortes que me prejudicaram no primeiro ano, no momento
que eu estava matriculada em Calculo” [FUNCAO007, 2019]. J4 Esperanga, relata que estuda
sozinho no quarto, uma vez que nao tem muita proximidade com o colega, que ndo tem as

mesmas demandas nem disciplinas no curso.

Ultimamente tenho estudado no quarto, sozinho. Algumas vezes fago uma parceria
para estudar com o meu colega de quarto, quando bate alguma cadeira. Trocamos
algumas ideias ali e tal, mas sentar para estudar junto a gente nao senta. Ele esta
estudando uma cadeira e eu estou estudando outra. [ESPERANCAeccp06, 2019]

A fala do sujeito descreve uma parceria que se mostra fragil em relacdo ao estudo com
o colega de quarto, pois tratam-se de algumas trocas, feitas de forma esporadica. E possivel que
esse sentimento esteja relacionado a falta da afinidade para o didlogo, comum entre estudantes
que escolhem 4reas diferentes na Educagdo Superior ou ao reconhecimento das proprias
demandas do curso, que sdo diferentes para o colega de quarto. No caso dos estudantes
envolvidos nessa pesquisa, as demandas sdo perceptiveis ja no ingresso, ao cursar Calculo, por
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exemplo, que ¢ uma disciplina densa em termos de conteudo e exige conhecimentos prévios
que muitas vezes os estudantes ndo possuem. Stokes expressa sentimentos relacionados a

dificuldade de adaptacao ao novo espago de estudo ao relatar:

Quando eu cursava Calculo eu estava muito bem, principalmente em relagéo a satde
mental. Mas, foi muito dificil para mim, principalmente em relagéo a adaptagdo a casa
do estudante, porque eu sempre tive 0 meu espago, 0 meu quarto na minha casa, na
minha cidade natal, para estudar. [STOKESIf08, 2019]

A partir da fala de Stokes, reitera-se que a adaptagdao ao convivio com outro estudante,
que pode ou ndo ser ingressante e, nem sempre estd cursando disciplinas que demandam a
mesma dindmica ou intensidade de estudo e siléncio, apresenta-se como mais uma dificuldade.
Stokes expressa esse sentimento quando relata que “[...] estudar com uma outra pessoa no
quarto, que acaba realizando outras atividades, mesmo que ndo sejam barulhentas, aquela coisa
em movimento acaba podendo te distrair, te tirar a atencdo e o foco” [STOKESIf08, 2019]. Ja
Fourier expressa o sentimento de rejeicdo em relagdo aos colegas da CEU, quando relata que
“Quando eu vim para dentro eu fui para uma casa que eu nao fui bem recebido, ai eu tinha

bastante dificuldade 14 e s6 estudava na biblioteca” [FOURIERec11, 2019].

Corroborando com o que foi expresso por Stokes e Fourier, Garrido (2015) apresenta
como resultados de uma pesquisa realizada com estudantes de duas universidades do estado da
Bahia, alguns aspectos que influenciaram negativamente nos dominios pessoal e social dos

moradores:

As mudangas negativas nos dominios pessoal e social foram atribuidas,
preponderantemente, ao barulho, a auséncia de privacidade, a concentragdo de um
numero elevado de pessoas por quarto ou por moradia, ao estigma de ser morador e a
distancia da familia (p. 735).

No que tange a organizagdo dos horarios de estudo e o barulho caracteristico das casas
que residem estudantes, alguns sujeitos apresentam na fala a opcao pele estudo na madrugada
para garantir o siléncio, como relata Derivada: “Fico na mesa de estudos na madrugada, porque
eu acho um horéario mais silencioso, porque durante a tarde ¢ dificil estudar na CEU”
[DERIVADAece04, 2019]. No caso de Derivada, o acompanhamento da sua trajetéria
académica nos primeiros dois anos no curso evidenciou a sua aprovagdo na sequéncia da
disciplina Calculo, sem nenhuma retencao, o que pode indicar que o estudo na madrugada foi

uma escolha adequada.

Assim como Derivada, Delta expressa um sentimento de dificuldade em relacdo ao
barulho na CEU quando relata “Quando eu ingressei a rua da casa do estudante era muito

barulhenta e eu acabei desorganizando o meu sono e a minha rotina” [DELTAemn09, 2019]. O
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sujeito faz referéncia a CEU 126 da FURG, que ¢ externa e fica localizada na rua de acesso ao
campus. Como no ingresso o sujeito residia nos quartos da frente, ndo conseguia dormir quando

retornava da sua aula, que era no turno da noite.

Ja Esperanga expressa um sentimento de prejuizo pessoal, em relacdo ao estudo na
madrugada “[...] virava a noite sem dormir estudando, o que acabou me prejudicando também,
além de outras situagdes” [ESPERANCAeccp02]. Essa compreensdo sobre o prejuizo pessoal
foi observada no acompanhamento da sua trajetéria académica nos primeiros dois anos no
curso, visto que o mesmo estava retido na disciplina Célculo Diferencial Integral I, desde o
ingresso, no primeiro semestre de 2017. Entende-se, que a opgao pelo estudo na madrugada,
adequada ou ndo, esta relacionada a necessidade de siléncio e privacidade para estudar, que

nem sempre € possivel em ambientes coletivos. Para Delabrida (2014)

As residéncias universitarias transitam entre um territorio primario, mais proximo do
privado, por ser a moradia dos estudantes, e um territorio secundario, mais proximo
do ptiblico, por essa moradia ser compartilhada por outras pessoas que ndo pertencem
a familia nuclear, com grande densidade por residéncia e por quarto (p. 17).

Dialogando com a autora, percebe-se que a consequéncia dessa duplicidade de fungdes ¢é
refletida no grau de privacidade que os estudantes t€ém na casa e no quarto, pois quanto menos
primario for o territorio, menos privacidade ele vai garantir. Ou seja, como o estudante divide
0 quarto com uma pessoa que ndo pertence ao seu grupo familiar, incialmente, esse territorio
pode ser considerado mais proximo do publico. Nesse sentido, ¢ possivel inferir que a falta de
siléncio e privacidade sejam inerentes ao proprio contexto do quarto da CEU, mesmo que
dificultem e/ou interfiram nos momentos de estudo. No entanto, como na CEU/FURG os
quartos sao compartilhados por apenas dois estudantes, com o tempo, as relagdes estabelecidas
entre os moradores podem torna-lo um territério cada vez mais privado, de forma que venha

garantir as condi¢des necessarias para o estudo.

Essa mudanca € perceptivel no aspecto que relaciona o quarto da casa do estudante como
lugar de estudo e de interacdo com o colega, evidenciando o inicio do processo de adaptacao
ao novo contexto e um possivel caminho para a superacao das dificuldades de estudo, no
ingresso. Na conversa realizada com Delta, o sujeito descreve: “Estudo geralmente em casa, na
mesa que tem no quarto, estudando ali com o notebook, né o computador, que no caso vocé tem

um material além do escrito em sala de aula, tem também o apoio” [DELTAemn06, 2019].

Paralelo a adaptacdo ao quarto da CEU e o sentimento que ele ¢ um lugar de estudo,
alguns sujeitos expressaram uma compreensdo sobre a potencialidade da convivéncia com o

colega do quarto, quando o objetivo ¢ superar as dificuldades do ingresso, tanto pela
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oportunidade de aprender com o outro como pelo apoio emocional oferecido e das relagdes
pessoais estabelecidas. Na conversa a seguir € possivel identificar a compreensdo de Fourier
que as relagdes pessoais estabelecidas com o colega de quarto foram um diferencial, ao afirmar
que “A convivéncia com o colega de quarto faz a diferenca, eu e o meu colega de quarto
estudamos bastante, a gente tem lousa no quarto, € as vezes estudamos juntos e um tira as

davidas com o outro” [FOURIERec12, 2019].

Conforme Delabrida (2014) os comportamentos “positivos” frente ao estudo tendem a
ser desenvolvidos entre estudantes que convivem e interagem com colegas que ja internalizaram
esses comportamentos. Nesse sentido, a interagdo social pode melhorar o desempenho
académico e as casas de estudantes podem funcionar como uma extensao do ambiente de sala

de aula, dando continuidade ao processo de aprendizagem.

Sobre as relagdes estabelecidas no quarto com o colega, Desafio relata que “O Fourier
me atendia na monitoria, mas quando moramos juntos ele me ajudava no quarto também.
Moramos juntos por trés meses” [DESAFIOeq07, 2019]. E, ainda, “Morar com o Fourier foi
um diferencial, mas na época, pela tragédia com o meu pai eu me fechei muito para o todo, para
a amizade, para essas coisas [...]. Depois que nos separamos ficamos bem amigos”
[DESAFIOeq08, 2019]. Para Fior et al. (2011) “[...] a interagdo entre colegas, especialmente
com graus variados de habilidades académicas, possibilita o auxilio entre eles, uma vez que
aqueles com maiores habilidades ou conhecimentos assumem o papel de fornecer suporte para

os colegas” (p. 18).

As falas dos sujeitos apontam para a potencialidade das relagdes estabelecidas com o
colega de quarto na CEU, uma vez que as mesmas contribuem tanto na superacdo das
dificuldades no ingresso como na parceria para o estudo e suporte no processo de aprendizagem,
nas atividades extraclasse. No entanto, para que isso acontega € possivel que seja necessaria
uma organizagdo dos quatros na CEU/FURG, seguindo critérios relacionados a proximidades
dos cursos ou areas do conhecimento, pois essa estruturagdo possibilitaria algumas trocas de

experiéncias entre estudantes que apresentam interesses afins.

Outra questdo a ser considerada ¢, que atendidos os critérios relacionados as areas afins,
caberia considerar o grau de habilidade ou conhecimentos dos estudantes que residem no
mesmo quarto, pois segundo Fior (2011) € positiva e interacdo entre os “graus variados de

habilidades académicas”. Essa interacdo, teoricamente, estaria presente nas relagdes que sao
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estabelecidas entre calouros e veteranos, que poderiam contribuir na superacao das dificuldades

de adaptagdo, sobretudo no ingresso.

Sousa e Peixoto (2020), que analisaram o desempenho e as compreensdes dos sujeitos
que residiam na moradia estudantil, tem defendido que “Os percursos evidenciam o efeito
pedagdgico e socializador do contexto em que os estudantes estdo inseridos e das relagdes
estabelecidas no interior das moradias estudantis como mobilizadoras ou ndo de sua integragao
ao ensino superior” (p. 309). Ademais, para as autoras, a partir das relagdes estabelecidas, ou
seja, na interacao, os estudantes conseguem extrapolar o carater funcional de vivéncia coletiva,
imposta pela necessidade financeira de residir em uma moradia estudantil. Ao fazer esse
movimento os moradores transformam as casas em “espacos intersticiais” (LARROSA, 1999),
que sdao aqueles que ampliam a motivacdo dos estudantes para permanecer na Instituigdo,

mesmo diante de algumas dificuldades.

A partir dos entendimentos apresentados até esse momento na pesquisa, ¢ possivel
ponderar, que ao mesmo tempo que a moradia estudantil propicia uma oportunidade de acesso
e permanéncia a Educacdo Superior, pela oportunidade de frequentar a universidade publica,
ela também impde alguns desafios, considerando as dificuldades de adaptagdo ao contexto, que
muitos estudantes apresentam no ingresso. No que tange as oportunidades, segundo os
relatorios do FONAPRACE (2014; 2018) em 2014 apenas 2,6% dos estudantes matriculados
em IFES residiram em moradias estudantis. Esse percentual baixou significativamente em
2018, representando 1,8% dos estudantes matriculados. No entanto, o ultimo relatorio
apresentou a estimativa que 6,4% de estudantes das IFES seriam potenciais residentes de

moradias estudantis (ANDIFES, 2018).

A primeira categoria intermediaria do Metatexto I destaca, como ja evidenciaram alguns
estudos, que a dificuldade financeira ¢ um dos primeiros desafios de adaptagao enfrentado pelos
académicos, com perfil para a assisténcia estudantil, no ingresso a educacdo em universidades
publicas brasileiras. Além da dificuldade financeira, a andlise evidenciou questdes de adaptacao
que envolvem o novo contexto, como: a estrutura do municipio sede; o clima local, que ¢ muito
frio; a segurancga, devido a violéncia no acesso ao campus; a organiza¢do da CEU, na qual os
quartos sdo compartilhados por duas pessoas; o convivio didrio com o colega de quarto; o

barulho; a falta de privacidade, entre outros.

Destaca-se, ainda, o sentimento de soliddo, a saudade de casa, a ruptura com a

convivéncia familiar e social anterior ao ingresso na FURG e a dificuldade em estabelecer uma
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interagdo com o colega de quarto, quando ndo pertencem ao mesmo curso ou area de formagao.
Esses fatores podem prejudicar o estudo, uma vez que os sentimentos e crengas motivacionais
com niveis de insatisfagdo sdo prejudiciais @ motiva¢ao dos estudantes para seguir no curso e,

geralmente, causam prejuizos na qualidade dos esfor¢os mobilizados para aprender.

No entanto, o didlogo tedrico mostrou que a intera¢do social na CEU pode contribuir
para minimizar as dificuldades de adaptacdo ao novo contexto e melhorar o desempenho
académico, se a moradia estudantil for pensada como uma extensao do ambiente de sala de
aula, na qual os estudantes dao continuidade ao processo de estudo, promovendo a
aprendizagem. Para tanto, seria interessante uma organiza¢do da CEU considerando critérios
mais pedagogicos, nas quais os quartos fossem organizados com estudantes do mesmo curso
ou areas de formacdo afins e com graus variados de habilidades académicas, sobretudo, se
considerarmos o contexto de disciplinas como o Calculo, pelo grau de dificuldade que

apresentam.

Assim, conclui-se a primeira categoria intermedidria do Metatexto I, que discutiu as
Dificuldades no ingresso e a adaptacio a Universidade. Tal discussdo foi promovida a partir
da expressdo de sentimentos dos sujeitos sobre as suas dificuldades de adaptagdo ao novo
contexto, no ingresso, que interferiram nos momentos de estudos. No entanto, alguns sujeitos
expressaram a compreensao que o quarto da CEU € um lugar de estudo e descreveram relacdes
com o colega, que foram um diferencial no periodo de adaptacao. Dito isso, o subtdpico a seguir
apresenta a segunda categoria intermedidria, que abordard as dificuldades relacionadas a

aprendizagem nas disciplinas Calculo.

7.1.2 Dificuldades para estudar nas disciplinas de Célculo

Os estudantes ingressantes trazem com eles experi€ncias sobre o estudo, provenientes
do Ensino Médio, que com certeza ndo sdo iguais para todos os sujeitos e, ainda, tém algumas
especificidades, relacionadas a proveniéncia regional. Trazem, ainda, expectativas em relagao
a sua aprendizagem, que por vezes ndo sao efetivadas quando comegam a cursar uma
graduacao, sobretudo na area da Matematica. Segundo a LDB (9394), Art. 35., inciso III, cabe
ao Ensino Médio “o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao
¢tica e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” (BRASIL, 1996).
No entanto, percebe-se que a autonomia € uma lacuna geralmente presente entre os ingressantes

da Educacao Superior, o que impde mais um desafio aos estudantes.
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No que concerne a autonomia dos estudantes residentes da moradia estudantil, estudos
como o de Garrido (2015) mostram que residir nesses locais contribui para o seu

desenvolvimento, pois:

As mudangas positivas encontradas no dominio pessoal, associadas tanto a condi¢do
de ser morador quanto aquelas relativas a moradia, indicam que a experiéncia favorece
ndo s6 o amadurecimento como também o ganho de autonomia por parte do estudante,
assim como o leva a adquirir determinadas competéncias que podem ser aplicadas em
outros contextos e ao longo de sua vida. (GARRIDO, 2015, p. 734).

No entanto, frequentemente, cabe aos cursos de graduagdo criar condi¢des para que o
estudante desenvolva a sua autonomia, o que nao ¢ uma tarefa facil, frente a todas as demandas
do ensino de nivel superior. Ainda assim, dialogando com a Teoria Antropoldgica do Didatico
(TAD) de Chevallard, entende-se que as condi¢des de possibilidade e funcionamento de
sistemas didaticos estdo profundamente imbricadas nas relagdes sujeito-instituicdo-saber. A
teoria nos ajuda a entender as dificuldades para estudar Célculo, por exemplo, porque nos
permite identificar as relagdes institucionais existentes, bem como as possiveis relagdes
pessoais a serem desenvolvidas, quando se considera o trabalho do professor e do estudante, no

tocante as atividades matematicas (CHEVALLARD, 1992).

Contudo, mesmo considerando que o estudo depende de algumas condi¢des de
possibilidade, que também sdo institucionais, esse estudante precisa aceitar o convite para
responsabilizar-se pela construcdo do seu conhecimento, o que pode ser um obstaculo para
aqueles que nao desenvolveram a autonomia, especialmente nas disciplinas Célculo, nas quais
o estudo extraclasse ¢ fundamental. Nesse sentido, o primeiro aspecto a ser destacado ¢ a
dificuldade na elaboracdo de estratégias, relacionadas a autonomia, no contato inicial com a
disciplina Calculo, evidenciado inicialmente na fala de XIS, quando relata: “No caso, para pegar
a estudar Calculo no inicio foi algo muito defasado, eu simplesmente achava que sabia estudar

e fazia um ou dois exemplos” [XISeq01, 2019].

XIS utiliza a palavra “defasado” para expressar a sua compreensao inicial sobre o estudo
na disciplina Calculo, especialmente em relacdo as listas de exercicios disponibilizadas pelo
professor, que ele resolvia por amostragem. Expressa, ainda, que no ingresso na Universidade
ndo se sentiu provocado a estudar de outra forma porque, segundo ele, acreditava que ja sabia
como fazer. De fato, a tendéncia ¢ que os estudantes sigam as praticas de estudo que ja
realizavam no Ensino Médio, até porque na sua avaliacdo elas foram efetivas, uma vez que

conseguiram ingressar na Educagdo Superior.
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No entanto, a dinamica de atividades propostas nas disciplinas Calculo, que geralmente
prevé listas de exercicios disponibilizadas pelo professor a cada contetudo trabalhado, precisa
provocar os estudantes a repensar o seu estudo, pois as atividades extraclasse sao fundamentais
na disciplina. E nesse sentido que o estudante que ndo desenvolveu a autonomia pode ter
dificuldades no contato inicial com o Calculo. A pratica dos professores pode prever diferentes
direcionamentos: disponibilizagdo de listas, sem nenhuma cobrang¢a; o acompanhamento do
desenvolvimento das listas com atendimentos do docente e¢/ou do monitor; a atribui¢cao de notas

pela entrega das listas resolvidas, entre outras.

Como essa pesquisa assumiu o estudo e a aprendizagem em Calculo como um problema
didatico, relacionado ao objeto matematico Célculo, para situa-la dessa forma consideramos a
sua amplitude do ambito matematico; as tentativas de abordar ou solucionar tal problematica;
as razoes de ser desse objeto matematico, no caso o Calculo e, a problemética do seu ensino
(BARQUERO; BOSCH; GASCON, 2011). Além disso, precisamos considerar que um
problema didatico como o ensino e a aprendizagem em Calculo pode ser analisado,
considerando as diferentes dimensdes, mais especificamente a epistemoldgica, a econdmica e

ecologica (FARRAS; BOSCH; GASCON, 2013).

A dimensdo epistemoldgica de um problema didatico ¢ considerada central, uma vez
que impregna e condiciona fortemente as outras dimensdes. J& a dimensdo econOmica ¢
necessaria para a identificacdo das praxeologias docentes e institucionais, ou seja, estd
relacionada com os diferentes direcionamentos da pratica docente, que foram apontadas na
pesquisa - tarefas como listas de exercicios, o livro didatico, o plano de ensino, entre outros -
procurando identificar como o objeto matematico Calculo existe na instituicdo. Como dimensao
econdmica considera-se, ainda, as questoes relativas ao sistema de regras, principios € normas
que regem a vida institucional, como o préprio sistema de avaliagdo na disciplina Calculo e as
normas da casa do estudante, por exemplo. Ja a dimensdo ecologica, que tem como problema
didatico o estudo e aprendizagem em Calculo, busca descobrir as razdes para as coisas
acontecerem daquela forma na Instituicao e, que condigdes possiveis sdo requeridas para fazer

de outra forma (FIGUEROA; ALMOULOUD, 2018).

Nesse sentido, entende-se que ¢ na dimensdo ecoldgica que essa investigacao da énfase
no processo de analise, pois traz elementos para entender a razdo do Calculo provocar esses
sentimentos € compreensdes dentro da institui¢ao, assim como as condi¢des de possibilidade
para que os relatos sobre a disciplina se apresentassem de outra forma. E, assim, é perceptivel

que mesmo estando dentro de uma instituigdo, submetido aos direcionamentos do professor
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sobre as tarefas e normatizados pela institui¢ao, o engajamento académico do estudante é o
resultado das suas escolhas, e essas vao influenciar no seu estudo, na aprendizagem e no

desempenho na disciplina.

Para Lima (2014)

Por um longo periodo de tempo, acreditou-se que o estudante, ao ingressar na
universidade, por ja ter optado por algo de seu interesse e ndo ser mais “for¢ado”,
como ocorria na Educagdo Basica, a estudar diversos contetidos que possivelmente
ndo lhe agradassem, ja estaria suficientemente motivado para aprender aquilo que lhe
seria ensinado, ndo necessitando, desta forma, de nenhuma preocupacdo didatica por
parte do professor (p. 01).

De fato, ¢ um equivoco acreditar que todos os estudantes que ingressam na Educacao
Superior ja estariam suficientemente motivados para realizar as atividades do curso escolhido
e aprender. No entanto, cabe salientar que a motiva¢ao ¢ um elemento importante na sua
aprendizagem. Para Bandura (1997) e Zimmerman (2011) sentimentos e crencas motivacionais

sd0 essenciais no processo de realizagcdo de uma tarefa.

Entretanto, para além dos aspectos motivacionais, ¢ consenso entre muitos professores
e pesquisadores da area do Calculo, que as dificuldades enfrentadas pelos estudantes sdo
consequéncia unicamente da sua falta de base em Matematica. E, ainda, existem estudos que
problematizam a diditica e a metodologia adotada pelo professor (GARZELLA, 2013;
BARBOSA, 2004) ou a falta de comprometimento dos académicos como fator relevante que
contribui para as dificuldades na Matematica da Educacao Superior (ZARPELON, 2016). Para
Lima (2014)

[...] aquela ideia de que bastaria o professor universitario ter pleno dominio do que
estava transmitindo para que os alunos aprendessem, também caiu por terra. Em vez
disto, passou-se a acreditar que a aprendizagem teria mais chance de acontecer se
houvesse uma relagdo de parceria entre professores e estudantes universitarios rumo
a construcao daquele conhecimento que estava sendo trabalhado e, consequentemente,
reflexdes didaticas especificas a respeito do processo de ensino e de aprendizagem na
universidade, até entfo consideradas desnecessarias, precisaram entrar em cena (p.
126).

Dialogando com esses pesquisadores, entende-se que existem muitas implicagdes que
devem ser consideradas, ao analisar a expressao de sentimentos e compreensdes dos estudantes
sobre as dificuldades de aprendizagem em Calculo. No entanto, por mais que o estudante tenha
um estranhamento inicial em relagdo a disciplina e sentimentos, que podem ser bons ou ruins,
dependendo das suas experiéncias, a compreensdo acerca da propria dificuldade, geralmente,
sO se materializa a partir do resultado obtido, que ocorre na realizacio da prova ou no
recebimento da primeira nota. A fala de Limite, a seguir, expressa um sentimento de impoténcia

em relagdo a disciplina apos receber o resultado da avaliagdo:
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Eu pensava, ndo precisa fazer exercicio, na prova eu me viro. Ai saiu a primeira nota,
4,5. Ai eu pensei, agora eu vou me dedicar, s6 que ai ficou um pouco mais dificil e eu
jé& ndo tinha entendido a matéria do primeiro bimestre. Al acumulou demais e ai eu
percebi — ndo vai dar. Ai eu peguei e tranquei e continuei com Algebra e depois sai
também de Algebra, as duas disciplinas da drea da Matemética. [LIMITE005, 2019]

A partir desse destaque € possivel identificar que o sujeito expressa compreensdes sobre
o estudo que foi realizado no periodo anterior a prova e a nota dessa avaliagdo, que foi o
resultado das suas escolhas. O feedback recebido pelo estudante, em forma de nota, o ajudou a
compreender que ocorreu um acumulo de contetidos que ndo foram aprendidos e, que o Calculo
exigira outra dindmica de estudo no futuro, uma vez que a disciplina foi trancada naquele ano.
De acordo com Olimpio Junior (2007), “[...] a iniciagdo a matematica universitaria implica em

forte, porém necessaria, desestabilizagao” (p. 44).

Essa desestabiliza¢do em relacdo a Matematica de nivel superior, que podemos atribuir
como desencadeadora do trancamento da disciplina, no caso de Limite, ficara evidente na fala
de Fourier, mas diferentemente, promoveu, segundo o sujeito, uma aprendizagem em relagdo

ao estudo na disciplina Calculo I, que se tornou aplicavel na sequéncia do curso.

Eu acho que a maior dificuldade foi no Calculo I né? Porque vocé estd entrando na
Universidade, também, a gente esta aprendendo a estudar e depois que vocé aprende
o Calculo bem, os outros ¢ s6 consequéncia, porque vocé praticamente aplica o que
vocé usou em Calculo I. [FOURIERecO1, 2019]

Ainda sobre o estudo, alguns sujeitos, mesmo apresentando dificuldades na disciplina e
até retencao na mesma, como ¢ o caso de Esperanga, compreendem que ja melhoraram sua
organizagao, conforme ¢ expresso no fragmento “[...] quando eu cheguei, cheguei sem logica e
metodologia nenhuma de estudo né? Ai no decorrer do curso e vindo para o atendimento

também eu melhorei algumas estratégias” [ESPERANCAeccp01, 2019].

Por fim, identificou-se questdes relacionadas a viabilidade, falta de tempo e interesse
para estudar Calculo. Na conversa o sujeito relata que “Em 2018, o professor tinha listas
grandes para se fazer, ndo dava para fazer tudo porque tinha outras matérias também, enfim,
mas a medida do possivel agente tentava fazer” [DELTAemn03, 2019]. Evidencia-se, assim, a
compreensdo expressa pelo sujeito, que nao seria viavel, no contexto do curso, resolver todas

as listas de Calculo.

O sentimento expresso por Delta apareceu de forma similar nas conversas com outros
sujeitos, como Reprovagdo, quando relata “E dai, tem outras cadeiras desse periodo que no meu
ponto de vista ndo compensa eu ficar Célculo...Célculo...Calculo, vendo Célculo todo o dia,

quando tem outras coisas que eu vou precisar e vou continuar usando” [REPROVACAOIf09,
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2019]. Assim, paralelo a falta de tempo para dedicar-se a disciplina, foi evidenciada nas

conversas com os sujeitos a falta de interesse em relagdo aos conteudos trabalhos.

Fazendo referéncia ao construto da autorregulagcdo da aprendizagem, o estudante pode
apresentar falta de interesse na realizacdo as atividades de Calculo pela propria dificuldade de
estabelecer objetivos e metas, pois o interesse estd relacionado com a motivacao intrinseca, que
¢ uma predisposi¢ao psicologica para envolver-se com objetos, nas atividades e em troca de
ideias. Segundo Hidi e Ainley (2008) o interesse pode ser situacional, que ¢ uma forma de
motivagdo especifica em relagdo a atividade presente no contexto imediato ou individual, que
¢ uma predisposicao relativamente duradoura para escolher e engajar-se em atividades, objetos

ou ideias especificas, em contextos diversos.

Se colocarmos o conceito de interesse em uma disciplina especifica, como o Calculo, é
possivel que o nivel apresentado pelo estudante esteja intimamente relacionado com a utilidade
dos contetidos ensinados no curso ou na area que ele busca formagao. Nesse sentido, se nao for
possivel estabelecer essas relagdes, € provavel que estudante ndo se sinta motivado,
especialmente a longo prazo, para a realizagdo das tarefas de aprendizagem, uma vez que seu
interesse ¢ de nivel situacional. Contudo, dialogando com Hidi e Ainley (2008), entende-se que
o nivel de interesse pode ser ampliado do situacional para o individual e, esse ¢ um dos pontos

necessarios na autorregulagao da aprendizagem.

Palis (2010), em seus estudos considerou que o Calculo I € uma disciplina de transi¢ao
do Ensino Médio para a Educagao Superior, uma vez que ¢ ministrada no primeiro ano do curso.
Nesse sentido, o processo de transi¢do poderia explicar, por exemplo, a falta de interesse ou a
dificuldade, que alguns estudantes apresentam para fazer determinadas escolhas no curso.
Ademais, o autor mostra em suas pesquisas que as dificuldades relacionadas ao estudo, a
adaptag@o ao que se ensina na universidade, aos seus processos de instru¢ao e as expectativas
em relagdo ao que € necessario aprender, tem contribuido nos preocupantes indices de

abandono, que afastam muitos estudantes de forma permanente do nivel superior.

Dialogando com Fonseca Bom (2003) que desenvolveu seu estudo a partir de TAD,
entende-se que no ambito epistemologico e institucional, as dificuldades que surgem na
transicdo da Educacdo Baésica para a Educag¢do Superior, ocorrem porque existem multiplas
descontinuidades entre a Matematica mostrativa da Educagcdo Basica e a Matematica

demonstrativa da Educagdo Superior. Além disso, segundo o referido autor, as organizacdes
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matematicas que se estudam no Ensino Médio sdo pontuais, rigidas e pouco articuladas entre
si.

Para Gascon (2009) as descontinuidades existentes entre a Matematica possivel de ser
estudada na Educagao Basica e aquela que deve ser aprendida na Educagdo Superior sdao
explicitas. Dizem respeito tanto a forma de organizar as questdes matemadticas que serao
ensinadas, quanto aos processos utilizados na sua abordagem. Um exemplo dessas
descontinuidades, segundo o autor, ¢ que na Educagao Basica, em geral, o estudante ndo precisa
ser capaz de interpretar os resultados obtidos nas atividades de Matematica. J4 na Educacao
Superior, com frequéncia, interpretar os resultados obtidos em uma atividade de Matematica ¢é
imprescindivel. Além disso, na Educacdo Superior valoriza-se a autonomia do estudante
porque, em relacdo ao Ensino Médio, ocorre uma mudanca na distribuicdo de papéis e

responsabilidades, dentre os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem (GASCON,

2009).

Dito isso, destaca-se a compreensdo de EDO que as suas escolhas relacionadas ao estudo
ndo foram adequadas na disciplina, quando afirma: “Tenho dificuldade na estratégia, porque
quando eu pego para estudar eu consigo. O problema meu ¢ vergonha na cara no sentido de
consegui sentar para estudar, porque se eu sento para estudar vai. E estratégia, com certeza,
caso contrario ndo ia” [EDOeml 1, 2019]. Percebe-se, que o sujeito expressa o sentimento que
nao tem dificuldades de aprendizagem, pois ¢ uma questao de estratégia, porque quando estuda

13 b2

var .

No construto da autorregulagdo da aprendizagem podemos fazer algumas aproximagdes
da fala do sujeito, que estdo relacionadas com as fontes de motivacao para realizar uma tarefa
de aprendizagem ou estudar. De acordo com a perspectiva social cognitiva, a autorregulacdo da
aprendizagem ¢ dividida em trés fases ciclicas, definidas como: a antecipagdo, a execu¢do e a
autorreflexdo (BANDURA, 1997, ZIMMERMAN, 2000). Na fase da autorreflexdo os
sentimentos € crengas motivacionais ocorrem apos os esfor¢os de aprendizagem e influenciam
nas reagdes de uma pessoa que vivenciou essas experiéncias. A autorreflexdo prevé duas

grandes classes: o autojulgamento e as autorreagdes (ZIMMERMAN, 2011).

O autojulgamento refere-se a autoavaliacdo do desempenho de aprendizado e a
atribuicao de significado causal aos resultados obtidos. Na fala, percebe-se que EDO faz esse
movimento de atribuir causas a sua dificuldade na disciplina. Essas causas sdo sentimentos e

crencas de ordem subjetiva, podendo ser consideradas controlaveis ou incontroldveis. Quando
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o estudante atribui uma causa incontrolavel, estaria implicito o sentimento/crenga que a causa
do resultado obtido estaria na sua baixa capacidade de realizar uma tarefa de aprendizagem. O
que nao ¢ caso do sujeito dessa conversa, que expressa o sentimento/crenga que a causa de seus
resultados estaria relacionada com a falha na estratégia. Para o sujeito, que atribui os resultados
alcangados a estratégia, a crenca causal é controlavel, ou seja, permite adaptagdes e mudancas

para conseguir melhores resultados no futuro (ZIMMERMAN; KITSANTAS, 1999).

O proximo aspecto a ser evidenciado ¢ a dificuldade na organizacdo de uma rotina de
estudos, quando acometidos por problemas pessoais e/ou de saude mental, que emergiu em
algumas conversas. No que tange o aspecto aqui destacado, Osse e Costa (2011), em um estudo
realizado com jovens moradores da Casa do Estudante da Universidade Federal de Brasilia
(UnB), identificaram que “O acumulo de exigéncias e as contingéncias pessoais e contextuais
podem resultar em falhas de enfrentamento e/ou induzir comportamentos inadequados ou

formagao de sintomas nao so fisicos, mas também emocionais” (p. 116).

J& no contexto da CEU/FURG, Bernoulli, a seguir, expressa o sentimento e a
compreensdo que seus problemas pessoais, de relacionamento e de saide mental interferiram
na sua metodologia de estudos e no desempenho académico em Calculo Diferencial Integral II.
No acompanhamento da trajetoria académica do estudante foi evidenciado a aprovacdo na
disciplina Calculo Diferencial Integral I, no primeiro ano no curso. Fazendo referéncia ao
ingresso na universidade, o sujeito afirma “Eu j& entrei na universidade com uma certa

maturidade, entdo ja entrei focado em como estudar” [BERNOULLIedac01, 2019].

Na sequéncia da conversa Bernoulli relata que “No segundo ano como eu estava com
problemas, assim pessoais, ndo fazia mais isso, ndo aplicava mais a minha metodologia, entao
o resultado foi muito ruim” [BERNOULLIedac11, 2019]. Percebe-se que o sujeito avalia essa
situagdo, expressando um sentimento de fracasso em relacdo ao segundo ano no curso € a
compreensdo que 0s problemas pessoais interferiram no seu desempenho. Na sequéncia da
conversa, 0 sujeito apresenta a compreensdo que os problemas estavam na ordem da saude
mental e, que os mesmos prejudicaram seu desempenho, ao afirmar: “[...] eu tive um problema
de relacionamento no segundo ano e isso prejudicou consideravelmente. [...] a saide mental

interfere muito naturalmente no teu desempenho” [BERNOULLIedac04, 2019].

Sobre a saude mental de estudantes universitarios, apesar da literatura brasileira ser
escassa (OSSE & COSTA, 2011; CERCHIARI, CAETANO & FACCENDA, 2005; PERES,
SANTOS & COELHO, 2003), estudos ja documentavam em 2004, que havia dobrado o numero
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de estudantes doentes; deprimidos e, que utilizavam medicagdo psiquidtrica, entre os anos de
1989 ¢ 2001, em relacdo aos ultimos dados levantados (ANDIFES, 2004). Posteriormente, na
pesquisa realizada sobre o perfil socioecondmico dos estudantes de universidades federais, pelo
FONAPRACE em 2014, identificou-se que 58,36% do total de estudantes pesquisados
indicaram sofrer de ansiedade e os demais; desanimo/falta de vontade de fazer as coisas; insonia
ou alteragdes significativas de sono; desamparo/desespero/desesperanca; sentimentos de
soliddo. Em percentuais menores foram apontados os problemas alimentares, medo/panico,

ideia de morte e pensamento suicida (ANDIFES, 2014).

Além disso, alguns estudos tém demonstrado, como ja foi evidenciado nessa pesquisa
de doutorado, que os problemas de saude mental dos estudantes universitarios podem estar
relacionados a uma série de demandas caracteristicas do contexto de ingresso na universidade.
Tais demandas envolvem a necessidade de adaptagdo relacionada a moradia, ao suporte familiar
e financeiro, a autonomia, as exigéncias relacionadas ao contetido abordado nas disciplinas,
entre outras (PADOVANI et al., 2014). Para Osse e Costa (2011) as questdes relacionadas a

saiide mental vém se agravando nas universidades brasileiras porque:

Situagdes pessoais emocionalmente significativas para a superacdo de dificuldades
comuns a essa etapa do desenvolvimento ndo encontram espago para discussdo em
sala de aula, nem fazem parte do programa de cursos ou da grade curricular. Quando
uma necessidade torna-se agravante de uma dificuldade, por vezes ela representa um
dilema para o jovem inexperiente, que fica sem ter a quem recorrer para receber apoio
(OSSE; COSTA, 2011, p. 117).

No que tange especificamente ao perfil dos sujeitos que participaram dessa pesquisa de
doutorado, entende-se que o contexto das CEU/FURG se caracteriza por situagdes peculiares.
Essa peculiaridade justifica-se porque nenhuma casa do estudante ¢ igual a outra, mas
compartilha de algumas variaveis, que sdo semelhantes nas universidades publicas federais
brasileiras, entre elas atender estudantes de baixa renda. De acordo com Garrido (2012), a
moradia estudantil no Brasil tem carédcter de viabilizagdo do acesso a Educagdo Superior aos

alunos de baixa renda, podendo ocorrer em diferentes formatos.

Sobre essas peculiaridades relacionadas a Universidade pesquisada estaria o fato de
acolher predominantemente uma populagio jovem, que passou por uma mobilidade geografica
estudantil e pela separacao das familias. Esses estudantes tém expectativas ou um projeto de
carreira, que precisa adaptar-se a nova vida coletiva, entre outras situacdes, com todas as
implicacdes que elas possam representar (ANDIFES, 2018). Ademais, a convivéncia cotidiana

e a complexidade das relagdes favorecem, mesmo que algumas vezes de forma conflitante, a
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constitui¢do de um grupo informal de redes e de relagdes importantes, que passam a ter suas

regras de conduta e de relacionamentos (OSSE; COSTA, 2011).

Contudo, essa adaptagdo nao ¢ facil e os estudantes, quando acometidos por um
problema pessoal e/ou relacionado a saude mental podem avaliar que o projeto de conquistar
uma vaga na universidade publica foi invalidado pela dificuldade em manter-se nela, de criar
uma rotina de estudos e ter um bom desempenho em disciplina como Calculo, por exemplo.
Somam-se a esses fatores as mudancas ambientais e a falta de suporte emocional, como
resultado do afastamento do ambiente familiar e do contexto social e cultural, presentes no
periodo anterior ao ingresso na Educagdo Superior. E possivel identificar esse sentimento na

conversa com Limite, quando relata

E ai quando eu voltei para casa foi muito bom para me reconectar com a minha familia,
sabe estar mais proximo dela. Me senti protegida, finalmente, era um sentimento
sempre de estar sozinha, eu nunca tive tdo sozinha assim na minha vida, sem elas. S6
me dei conta aqui e isso mudou muito em todos os &mbitos da minha vida, mas em
estudar foi o maior, comecei a deixar para 1a. [LIMITE009, 2019]

O sujeito refere-se, nessa fala, ao periodo em que entrou em Regime de Estudos
Domiciliares (RED), justificado pelo agravamento de um quadro de problemas relacionados a
satide mental e, nesse periodo, optou por retornar a sua cidade de origem, o Rio de Janeiro - RJ.
O acompanhamento da trajetoria académica nos primeiros dois anos no curso € o que foi dito
pelo sujeito na conversa, evidenciou que no periodo de afastamento, mesmo sem assistir as

aulas, com acesso ao material, foi possivel aprovar em Calculo.

La eu conseguia estudar Calculo e foi assim que eu consegui aprovar. Eu acredito que
se ndo tivesse tirado RED e viajado para o Rio ndo teria passado. Porque foi 14 que eu
sentei e li 0 que eu tinha, as matérias que ela estava dando, fiz todas as listas, desde o
primeiro bimestre, até onde eu estava. [LIMITE010, 2019]

O relato evidencia o quanto o acolhimento por parte da familia foi fundamental para,
que o sujeito alcangasse a estabilidade emocional que precisava para realizar as atividades
académicas que estavam pendentes, como as listas de Calculo. Nesse caso, a reaproximagao
com o ambiente familiar foi benéfica para o sujeito. Contudo, algumas situagdes anteriores ao
ingresso na Universidade, podem representar uma questao pessoal dificil de ser superada, como

a falta de convivéncia com um filho que esté distante, evidenciada na fala:

Sdo situacdes bem pessoais, assim, que eu acredito que interferem também no meu
estudo. Preocupacio, as questdes pessoais porque eu tenho filho e isso pode me levar
a desistir. Na verdade, eu t6 aqui mesmo por vontade de estudar, porque nao era para
eu estar mais aqui. [ESPERANCAeccp09]

Osse e Costa (2011) na pesquisa realizada com ingressantes da Universidade de Brasilia
(UnB) identificaram que alguns eventos adversos no campo da saide mental, que os estudantes
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apresentaram no ingresso, estavam relacionados com dificuldades no relacionamento familiar
que j& existiam e, persistindo, passaram a ocasionar fragilidade emocional e dificuldades
financeiras. Fazendo referéncia ao relato do sujeito, percebe-se que o sujeito ja havia
constituido uma familia no periodo anterior ao ingresso na FURG e, nesse sentido, relata
preocupacdes de ordem pessoal, que o acompanham diariamente, interferindo no estudo e na

aprendizagem em Calculo.

Percebe-se na fala de Esperanca, diividas em relagdo a sua permanéncia no curso € na
universidade, motivado por essas questdes de ordem familiar. Segundo o relatério do
FONAPRACE, realizado em 2018, quando perguntados sobre as razdes que poderiam leva-los
a abandonar o curso, os participantes apontaram que seriam as dificuldades financeiras, seguido
pelos problemas de satde fisica e mental e, em terceiro lugar os problemas familiares. Na
pesquisa, outros fatores foram apontados, como a falta de identificacdo com o curso, com a

instituicdo, com o local, entre outros, em numeros percentualmente menores (ANDIFES, 2018).

Segundo o mesmo relatério, as dificuldades no estudo podem estar relacionadas com a
satde fisica ou mental do estudante universitario. A primeira envolve a satde em geral,
normalmente interpretada como a saude fisica € a outra aos problemas de ordem emocional,
que estdo na ordem da saude mental. A conversa a seguir evidencia a dificuldade em relagdo ao
estudo, quanto o estudante tem problemas de ordem pessoal ou relacionado a saude mental e o
contrario, quando ele expressa que estando bem, mesmo fazendo uso de medicacao, € capaz de

realizar as atividades da disciplina.

[...] quando vocé esta se sentindo bem, vocé sé vai e, mesmo quando vocé ndo esta se
sentindo bem e toma medicagio vai. E que quando a cabega estd cheia tu ndo
consegues colocar mais nada 14 dentro, mas quando a cabega simplesmente ndo tem
nada ai eu consigo, eu limpo todo o quarto e me sento para estudar. [EDOem09. 2019]

No final da fala, o sujeito faz referéncia a uma pratica relacionada ao estudo, utilizada
apos sentir-se bem, algumas vezes com o uso da medicagdo. Buscando um didlogo com Bandura
(1998) e Zimmerman (2011), entende-se que ao limpar o quarto o estudante pode estar
utilizando uma fonte de motiva¢do da autorregulacdo da aprendizagem. Trata-se da estratégia
de autocontrole, mais especificamente de estruturacdo ambiental, que envolve a tentativa de

tornar o seu ambiente fisico mais atraente para o estudo (ZIMMERMAN, 2011).

No que tange especificamente os problemas relativos a saude mental, tem sido consenso
em muitas pesquisas que a rotina de estudos na universidade contribui para amplifica-los,
consideradas as exigéncias feitas aos estudantes, para que tenham posturas flexiveis e resilientes

no ambiente académico. Essas investigagdes t€ém mostrado que a ocorréncia de sintomas que
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remetem ao sofrimento psiquico ¢ alta entre os (as) universitarios (as) (AGUIAR et al., 2009 &
AMARAL et al., 2008), sendo que as mesmas podem ser desencadeadas em situa¢des de muita

pressao, como na preparagao para atividades avaliativas.

Dito isso, encaminha-se a discussao sobre o aspecto dificuldade nas avaliacdes, quando
acometidos por problemas pessoais e/ou de saude mental. Essa categoria evidencia os
problemas pessoais, que podem afetar o emocional, que estd na ordem da satide mental,

comprometendo o desempenho do estudante, no momento da avaliagdo.

No semestre passado eu estava animado na disciplina, eu estava acompanhando a
disciplina bem, s6 que ai eu tive alguns problemas pessoais, € ai eu peguei, tive um
problema no domingo e a prova era na segunda. Eu estava com a cabega longe, fui
fazer a prova e tirei nota baixa. [REPROVACAOIf01, 2019]

Como ¢ perceptivel na fala do sujeito da pesquisa, os problemas pessoais e/ou de satude
mental e o desempenho na avaliacao estao atrelados, de forma que um vai interferindo no outro.
Culmina, geralmente, no sentimento de fracasso em relagdo ao desempenho na avaliagdo e/ou
de desmotivagdo em relagdo a propria disciplina. Atinente, pela dificuldade que o Calculo
representa, uma nota baixa na primeira prova, ocasionada por problemas pessoais, pode ser, na
compreensdo do estudante ‘“irrecuperavel”, especialmente se a disciplina ¢ semestral.

Reprovacao expressa esse sentimento quando relata:

[...] pensei que com essa nota baixa para ter uma chance teria que fechar a outra prova
e fechar Calculo ndo ¢ assim. Bom, ai primeiro deu uma desmotivagdo, mas depois
na segunda prova aconteceu mais outras coisas e pedi para a professora nem corrigir
a minha prova. A professora perguntou: alguém ndo quer fazer a prova e eu levantei
a mdo. [REPROVACAOIf02, 2019]

E perceptivel, no relato do sujeito, a expressao do sentimento de incapacidade em relagéo
a recuperacdo da nota, depois do prejuizo causado por problemas pessoais na primeira
avaliacdo. Essa situacdo, que inicialmente o desmotivou, possivelmente agravou seus
problemas de ordem pessoal, causando um novo prejuizo no desempenho da segunda prova.
Dessa forma, o estudante expressa um sentimento de vergonha em relagdo ao que foi
desenvolvido na avaliacdo, ao pedir para a professora ndo corrigir a prova €, na sequéncia
desistir de realizd-la. A desisténcia da prova pode ser atribuida ao sentimento/crenca

motivacional do sujeito estar orientada para a meta de desempenho.

Dialogando com Ryan, Pintrich e Midgley (2001) entende-se que a fonte de motivagao
orientada para a meta de desempenho, diferente da fonte de motivagdo orientada para a
aprendizagem, tem por objetivo obter julgamentos positivos da competéncia pessoal e evitar

julgamentos negativos. Em termos de suas implicagdes autorreguladoras, uma orientagdo para
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meta de desempenho pode desencorajar estudantes inseguros, levando-os ao sentimento de

desamparo.

Partindo dessa reflexdo, ¢ possivel que os estudantes, quando desencorajados ou pelo
sentimento de desamparo em relagdo ao Calculo, fagam a op¢ao por disciplinas teoricamente
mais faceis, desistindo desse, motivados pelo baixo desempenho, quando a nota fica muito
abaixo do necessario para conseguir a aprovacao. Na fala a seguir o sujeito expressa essa
compreensao “Fiz uma prova de Calculo e ndo aprovei, porque eu estava também com alguns
problemas psicoldgicos, ai eu priorizei as disciplinas que eu tinha mais facilidade
[FUNCAO004, 2019]. No construto da autorregulagio da aprendizagem, apresentado por
Zimmerman (2011), os sentimentos e crengas motivacionais positivas sdo vantajosas para os
estudantes se autorregularem na aprendizagem, sendo que a alta motivagdo pode justificar a

escolha de um estudante pela realizacdo de uma tarefa ou disciplina e ndo outra.

A segunda categoria intermediaria do Metatexto I evidenciou que a aprendizagem em
Célculo estd intimamente relacionada com a autonomia do sujeito, especificamente na
organizagdo do seu processo de estudo e na sua motivacdo para aprender. Além disso, a
discussdo teodrica mostrou que as dificuldades enfrentadas pelos estudantes na Matematica da
Educacdo Superior ndo devem ser atribuidas unicamente a falta de base, pois existem estudos
que apontam que a metodologia adotada pelo professor e a falta de comprometimento dos

estudantes nas atividades, influenciam diretamente no desempenho académico.

Sobre a disponibilidade de tempo para a realiza¢dao das listas de Calculo e o nivel de
interesse na disciplina, € perceptivel a sua relacdo com o nivel de utilidade dos contetidos
trabalhados em relagdo a continuidade do curso e, a area de formacdo e de interesse dos
estudantes. Percebeu-se, que quando o académico consegue estabelecer essas relagdes, ele se

sente motivado para aprender, especialmente a longo prazo.

Outro aspecto a ser ponderado ¢ que nas fases iniciais de curso e de inser¢ao na moradia
estudantil, os estudantes sao expostos a situagdes complexas, que influenciam a sua vida pessoal
e emocional, antes mesmo das questdes que envolvem o estudo e a aprendizagem em Célculo.
Diante disso, constata-se que ¢ uma demanda emergente das universidades que recebem
estudantes na moradia estudantil, incluindo a CEU/FURG, facilitar os processos de transi¢ao-
familiar, regional, social, de nivel escolar, entre outros. Uma possibilidade seria promover a

criacdo de contextos e/ou apoiar projetos que visem a integragdo do estudante, com agdes de
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apoio as dificuldades enfrentas no ambito das questdes pedagogicas, além das relacionadas a

sua vida pessoal e de ordem emocional.

Essas agdes, além de diminuir os problemas de saude mental, que sao frequentes entre
estudantes das moradias estudantis, sobretudo no caso dos ingressantes (OSSE; COSTA, 2011)
impactariam na qualidade de permanéncia desse publico nas universidades, na redugdo dos
indices de abandono e na elevagdo de indicadores relacionados a conclusio do curso
(ANDIFES, 2018). No que tange os sentimento € crencas motivacionais, que ajudaram no
entendimento do que foi expresso pelos sujeitos nessa categoria, evidencia-se que o nivel de
motivagdo dos estudantes pode desempenhar um papel importante ao iniciar, orientar e
sustentar os esforcos para autorregular sua aprendizagem, tanto no estudo como na realizacao

de tarefas e avalia¢des, no ambito da disciplina Célculo.

Conclui-se, assim, a segunda categoria intermediaria do Metatexto I, que discutiu as
Dificuldades para aprender em Calculo. Tal discussdo foi promovida a partir da expressao
de sentimentos dos sujeitos sobre a dificuldade na elaboracio de estratégias, que podem estar
relacionadas a autonomia, além dos problemas pessoais e/ou de saude mental, que interferiram,
na compreensao dos sujeitos, no estudo, aprendizagem e nas atividades avaliativas. Dito isso,
0 subtdpico a seguir apresenta a terceira categoria intermediaria, que versara sobre o repertorio
de Matematica Basica construido no Ensino Médio, as implicacdes de questdes sociais na
aprendizagem dos estudantes, concluindo como algumas reflexdes sobre a cultura da

reprovacgao em Calculo.

7.1.3 O conhecimento construido no Ensino Médio e os estudantes atendidos por demandas
sociais

Segundo dados levantados pelo FONAPRACE em 2018, dos estudantes que concluiram
o Ensino Médio em escolas publicas no ano de 2017, 82,5% teriam perfil para o atendimento
da Assisténcia Estudantil, previsto no PNAES, por apresentar demandas sociais. A demanda
social ¢ identificada quando o estudante tem perfil de baixa renda na andlise da situacdo
socioecondmica do seu grupo familiar. J& em relacdo aqueles concluiram o Ensino Médio em
escolas particulares, apenas 43,5% estariam nessa condi¢do. Nesse sentido, se considerarmos o
contexto especifico dos residentes da moradia estudantil, o nimero de estudantes egressos da

escola publica, geralmente ¢ alto.

Como ja foi discutido, no Brasil a residéncia universitaria tem um carater de viabilizacao

do acesso a Educacao Superior aos estudantes que ingressaram por baixa renda. No caso dessa
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pesquisa, na qual os sujeitos sdo moradores da CEU/FURG, dos 24 selecionados para o
acompanhamento de sua trajetoria académica nas disciplinas Calculo, que ingressaram em
2017, todos tinham perfil social para o atendimento da Assisténcia Estudantil e 21 concluiram

o Ensino Médio na rede publica de ensino.

Dito isso, apresenta-se a proxima categoria inicial, que destaca o aspecto os
conhecimentos matemadticos prévios e as implicacdes do contexto social na aprendizagem em
Calculo. Essa categoria emergiu, inicialmente, da expressdao do sentimento de “desespero”,
apresentado por um sujeito da pesquisa em relagdo a disciplina Célculo. Na fala, ¢ expressa a
compreensdo que a razdo da sua dificuldade, em parte estd relacionada as suas acdes na
disciplina. No entanto, quando se refere a formagdo anterior ao ingresso na Universidade, o
sujeito considera que seus colegas que concluiram na rede privada seriam mais “avangados”,

nos conteudos relacionados a Matematica Basica:

Foi desesperador, eu assistia as aulas e ndo conseguia entender, em parte por mim
mesma ¢ outro por ter estudado sempre em escola publica. O fato de ser egressa de
escola publica também me prejudicou porque os meus colegas que vieram de escolas
privadas eram muito mais avangados. [FUNCAQo013, 2019]

Corroborando com esse sentimento € a compreensao expressa pelo sujeito, Silva (2012)
concluiu em sua pesquisa que “Se entrar na universidade publica ¢ um desafio para um
estudante da rede publica, a permanéncia também sera, pois o estudante vai se deparar com um
‘novo’ universo e precisara de estratégias para nao desistir e permanecer com éxito (p. 73). Ja
Lima (2014) ao referir-se ao novo perfil estudantes que ingressaram na Educaciao Superior na
ultima década, uma vez promovida a democratiza¢do do acesso pelo regime de cotas sociais,

mostrou em sua pesquisa que:

Paulatinamente [...] houve um processo de expansao das universidades e de ampliacdo
do numero de vagas oferecidas que acabou ocasionando uma mudanga no perfil dos
estudantes do ensino superior. As dificuldades enfrentadas pelos alunos foram, pouco
a pouco, se agravando e muitos deles acabavam desistindo da graduacdo por ndo
conseguirem acompanhar as disciplinas presentes no curriculo do curso que haviam
escolhido, principalmente no primeiro ano (p .127).

Essa mudanca no perfil dos estudantes, identificado pelo autor € perceptivel na conversa
com Esperanca, na qual o sujeito expressa o sentimento de “inferioridade” em relagdo aos seus

conhecimentos da Matematica Basica.

Sempre trabalhei, desde os 9 anos. E a isso que atribuo as minhas dificuldades, porque
com o tempo vocé tem muita deficiéncia no aprendizado, ai vocé vai acarretando, vai
acumulando essa falta de conhecimento, ai quando vocé chega aqui vocé vé que ndo
esta preparado. E diferente de quem sai de um curso técnico como o IFES, que ja viu
cadeira de Calculo 1a e chega aqui, ¢ mais facil. Mas para quem nunca tinha visto o
nivel é muito alto, ¢ bem diferente. [ESPERANCAeccp10]
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Na fala, esse sentimento esta atrelado a algumas situagdes sociais anteriores, como a
necessidade trabalhar na infancia, que o deixaram com “muita deficiéncia”, segundo o sujeito,
em relagdo aos outros estudantes. Percebe-se, que ao expressar a compreensao sobre a razao
das suas dificuldades em Calculo, além de referir-se as questoes sociais, o sujeito faz referéncia
aos estudantes que cursaram o Ensino Médio em Institutos Federais, que fazem parte da rede
publica de ensino, mas segundo ele o “nivel ¢ muito alto”. Nesse sentido, ¢ possivel, que uma
reflexdo sobre as implicagdes que tém as demandas sociais na aprendizagem dos estudantes em
Calculo, seja mais relevante que aquelas que discutem questdes relacionadas a rede publica e

particular de ensino.

Silva e Powell (2016) num estudo realizado com estudantes da Universidade Federal de
Alagoas (UFA), ao analisar as implicacdes sociais na aprendizagem em Matemadtica na
Educacdo Superior, identificaram experiéncias com “microagressdes” relatadas por estudantes
beneficiados por ag¢des afirmativas, na area das ciéncias exatas. Segundo os autores tratam-se
de criticas sutis, que ocorrem no contexto universitario, justificadas por um suposto “déficit”

nos conhecimentos matematicos dos estudantes.

No estudo realizado, alguns estudantes atendidos por demandas sociais, destacaram
situacdes em que o aparente ndo dominio de determinado contetido matematico, considerado
“basico” na visao da Matematica Universitaria, muitas vezes os colocaram em situacoes de
desconforto e intimidagdo. Para os autores essas “microagressoes” podem ser uma maneira de
excluir o estudante que tem esse perfil social e deixa-lo com a sensagdo de que realmente ele
ndo deveria estar naquele curso, nem naquela universidade, pois ndo teria, supostamente,

repertdrio académico necessario para isso (SILVA; POWELL, 2016).

Dialogando com os referidos autores, a fala de Esperanca, como j& foi evidenciada,
expressa o sentimento de “inferioridade” em relagdo ao seu repertdrio académico na area da
Matematica e a compreensdo que “Tenho dificuldades, por exemplo, em nimeros racionais,
questdes de ldgica também, na verdade ¢ um acumulado de situa¢des que acaba lhe prendendo

no seu desenvolvimento na disciplina” [ESPERANCAeccpl1, 2019].

No entanto, embora existam fatores extrinsecos que levem o estudante a refletir sobre
as suas “dificuldades” de aprendizagem, como as “microagressdes”, identificadas por Silva e
Powell (2016), na fala de Esperanga aspectos intrinsecos foram observados. Se considerarmos
o construto da autorregulacdo da aprendizagem (ZIMMERMAN, 2011) percebe-se que o

sujeito faz uma autoavaliagdo do seu desenvolvimento na disciplina, provavelmente, a partir da
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compara¢do com um desempenho padrdo, buscando uma possivel adequagdo ao mesmo. A
autoavaliacdo, nesse caso, esta relacionada com o autojulgamento sobre a realizacdo de tarefas,

que ¢ uma fonte de motivagao dos estudantes, que estdo se autorregulando na aprendizagem.

Wisland, Freitas e Ishida (2014), ao realizar uma pesquisa com ingressantes dos cursos
de engenharia, mostraram que o desempenho dos alunos em Célculo ¢ influenciado, dentre
tantos outros fatores “[...] pelo ensino médio, que na maioria das vezes se mostra precario e de
baixa qualidade”, uma vez que o mesmo ndo consegue suprir as necessidades basicas do
conhecimento matematico necessario para o inicio em cursos que exigem essa disciplina (p.

108). Segundo os autores:

[...] o insucesso dos alunos esta relacionado com a ndo adequacdo dos contetudos que
compde os programas das disciplinas de Calculo a realidade dos estudantes e as
necessidades do sistema social, cultural e econdmico, com uma metodologia que, em
geral, prioriza operagdes, técnicas e repeticdo de algoritmos, entre outros fatores
(WISLAND; FREITAS; ISHIDA, 2014, p. 103).

Nesse sentido, percebe-se que um dos problemas da disciplina Calculo, como razio do
insucesso ¢ a sua adequacao ao novo perfil de estudantes, que tem questdes sociais, culturais e
econdmicas especificas, podendo trazer implicagcdes no seu processo de aprendizagem. No
entanto, mesmo que professores e pesquisadores ndo estejam alheios a essa problematica,
estudos tem mostrado que a rigidez e a inflexibilidade do Célculo resultam em situacdes de
insucesso na disciplina para um grande numero de estudantes, muitas vezes, independente das
questoes sociais, que estdo relacionadas (GARZELLA, 2013; LUCAS et al., 2014). Ou seja, de
forma geral a falta de repertorio relacionado a Matematica Bésica tem comprometido a

aprendizagem em Calculo, dos estudantes que ingressam na Educagdo Superior.

Para Lucas et al. (2014) a Matematica habitual escolar, incluindo a Matematica
Universitaria, estd organizada de forma rigida e atomizada, o que tem dificultado o
desenvolvimento de uma verdadeira atividade matematica pelos estudantes. Para o autor “[...]
a uniformidade na nomenclatura e a pouca variedade de tarefas relacionadas com uma
determinada organizacdo matematica provocard um grande obstaculo para os alunos de

Matematica no primeiro ano da Universidade” (p. 1342).

Atinente, segundo a pesquisa realizada por Wisland, Freitas e Ishida (2014) “[...] ¢ dificil
para os alunos de matematica usar os conhecimentos prévios a sua disposi¢do para resolver
situacdes que impliquem em maior dificuldade” (p. 103). Nesse sentido, € possivel que alguns
estudantes, embora tenham conhecimentos prévios de Matematica Basica, ndo consigam

aciona-los e/ou fazer as relagdes necessarias, para aprender um novo conteudo ou realizar uma
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atividade. Contudo, segundo os referidos autores, os conhecimentos prévios ou repertorios sao
um dos indicadores mais importantes no desempenho do estudante na sala de aula, ja que o
abandono de uma disciplina pode depender desses conhecimentos tdo importantes no seu

desenvolvimento.

Gasparin et al (2014) ao analisar o impacto da disciplina Calculo Diferencial e Integral
nos estudantes ingressantes dos cursos de engenharia identificaram que os sujeitos acabam se
deparando com uma nova realidade, na qual encontram muitos empecilhos, principalmente nas
disciplinas da area da Matematica, devido a defasagem dos conteudos da Matematica Basica.
Limite expressa esse sentimento de inseguran¢a em relacdo a nova realidade quando relata que
“A primeira vez que eu fiz Calculo eu tranquei porque descobri que eu ja ndo sabia mais como
estudar. Eu vim do Ensino Fundamental ¢ Médio, todos em escola ptblica, mas eu sempre fui
uma boa aluna, sempre com notas boas” [LIMITEo001, 2019]. No entanto, diante da disciplina,
que o sujeito definiu como “empecilho” no primeiro contato com a pesquisadora e, toda a
inseguranga, que colocou em duvida os saberes sobre o seu proprio estudo e o fato de ser ou

ndo um bom aluno, a decisdo foi trancar o Calculo naquele momento.

Almeida, Fatori e Souza (2007) destacam a desmotivacdo dos estudantes para aprender

Célculo como fator que tem contribuido para a evasao. Segundo as autoras, de maneira geral,

4

nas aulas de Calculo, os contetidos sdo apresentados aos estudantes como um saber ja

O~

construido, que nao abre espago para a intuigdo € experimentacdo, € perante o qual nao
possivel a argumentacdo. Ademais, como ja foi dito anteriormente, o programa do Célculo ¢é
denso, se considerarmos os contetdos previstos e, geralmente, conta com um grande nimero

de estudantes matriculados, resultado desse historico de reprovagdes e abandono da disciplina.

Nesse contexto, € possivel que o estudante com dificuldades na disciplina expresse um
sentimento de invisibilidade, ou seja, que ndo estd sendo “enxergado”, pois suas “deficiéncias”
ndo recebem “aten¢do”, por falta de tempo, nem sdo contempladas pelo professor ao explicar o

conteudo.

As vezes ele nem enxerga que vocé tem aquela dificuldade porque o tempo é muito
curto, por exemplo, a professora @@@ e o professor # # #, por exemplo, o professor
# # # consegue enxergar muito mais a sua deficiéncia para tentar trabalhar aquilo ali
que a @@@. A @@@ vai soltando o contetido, vai dando algumas dicas, mas
enxergar que vocé tem aquela deficiéncia ela ndo consegue enxergar ou ndo tem
tempo para isso. Nao sei se ela ndo consegue ou se o tempo realmente é curto para ela
poder dar essa atengdo. [ESPERANCAeccp12, 2019]

Ja Fungdo refere-se ao seu desempenho na disciplina expressando uma compreensao
que reforca o que foi dito até o momento, sobre a importancia de o estudante ter construido e
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saber acionar seus conhecimentos prévios de Matematica, quando necessario, ao afirmar “[...]
eu ndo tenho muita base de Matematica, de exatas, e o professor na faculdade ja ¢ um pouco
mais avan¢ado” [FUNCA0003, 2019]. Na mesma linha, Desafio que teve um bom desempenho
na disciplina, reflete sobre as dificuldades dos colegas quando relata ““[...]Ja minha questao com
a Matematica Basica ndo foi um problema. Os meus colegas que vem de uma escola estadual
normal, eu percebo que tem mais dificuldade. [DESAFIOeql8, 2019]. Desafio refere-se a
formagdo dos colegas realizada na rede estadual como “normal”, porque a sua formagao de

nivel médio foi realizada em um Instituto Federal.

No entanto, apesar de reconhecer e ter dialogado com alguns autores que mostram o
descompasso que existe entre o Ensino Médio e a Educagdo Superior, na area da Matematica e
as possiveis implica¢des para estudantes atendidos por demandas sociais, ¢ preciso ter alguns
cuidados. Ao fazer referéncia ao Célculo pelo seu histérico de dificuldades, reprovacdes e
abandono, ndo podemos desconsiderar que as praticas em sala de aula dessa disciplina tem sido
parte da formagao profissional, promovida na Universidade, em diferentes areas, que vao desde

as licenciaturas até os cursos de bacharelado, como na area financeira e Engenharias.

Dito isso, apresenta-se a Ultima categoria inicial desse subtdpico, cujo aspectos sdo as
expectativas dos sujeitos sobre a disciplina e a cultura de reprovacdo em Cdlculo. Torna-se
necessario fazer esses destaques, porque foi evidenciado na fala dos sujeitos a existéncia de
informacdes anteriores ao ingresso, sobre a dificuldade da disciplina, que criaram expectativas
e, em alguns casos, promoveram a elaboracdo de estratégias. Contudo, alguns sujeitos
expressaram a compreensao que reprovar no primeiro ano em Célculo seria uma consequéncia,

quase normal, considerando a dificuldade da disciplina.

No que tange as expectativas sobre a disciplina, Fun¢do expressa na sua fala o
sentimento de medo em relagdo ao Célculo, quando afirma: “[...Jeu ja vim com medo das exatas
e isso me prejudicou bastante, além da minha base, que nio era boa” [FUNCAQ006, 2019]. Na
conversa, o sujeito ainda relata que “Todo mundo dizia que o professor ndo era bom e eu ta tive
preconceito né. Ai desbloquear é meio dificil” [FUNCAO002, 2019]. O desfecho desse
processo que envolveu as expectativas, os sentimentos e a relagdo com os colegas foi descrito
na fala “Cursei a disciplina por seis meses e tranquei. Bom, eu tenho um bloqueio na verdade

com as exatas e eu ja encarei o Calculo com um receio” [FUNCAOo001, 2019].

J& a fala de Desafio, na sequéncia, evidencia que as informagdes sobre a disciplina ou

vivéncias anteriores ao ingresso no curso podem criar expectativas, que ajudam na elaboragao

166



de algumas estratégias, que sdo, na maioria das vezes, necessarias para a superagdo das

dificuldades.

[...] foi um desfio porque eu tive a matematica basica boa, mas no meu ultimo ano que
foi a Matematica III do IFE eu ndo fui tdo bem, s6 que eu queria engenharia e eu
sempre fui bem em Quimica. Mas como eu sabia que trazia algumas dificuldades na
Matematica, a engenharia seria um desafio. [DESAFIOeq21, 2019]

Na sequéncia o sujeito descreve quais foram as suas acdes, a partir das informacgdes que
tinha sobre a disciplina, ao relatar: “Quando eu cheguei aqui ja sabia que tinha que fazer todas
as listas de Calculo e eu fazia tudo que conseguia [DESAFIOeq05, 2019]. O relato apresentado
evidencia que as vivéncias anteriores no Calculo contribuiram para que o sujeito compreendesse
quais eram as ag0es necessarias para aprovar na disciplina nesse novo contexto - “fazer todas

as listas” - mesmo tratando-se de outro curso, em uma institui¢ao diferente.

Limite, na sua fala, também expressa expectativas e sentimentos, que sao anteriores ao
ingresso no curso, ao relatar “Quando eu cheguei aqui na faculdade para cursar Oceano eu ja
sabia o que me esperava, que Calculo me esperava, mas como eu tinha esse bom caminho que
tinha trilhado, eu pensava eu vou me dar bem, é so sentar e estudar” [LIMITE002, 2019]. A
partir do relato do sujeito € perceptivel o sentimento de autoconfianga em relagdo ao proprio
estudo, realizado até aquele momento. Além disso expressou a compreensao que o “‘caminho

trilhado” daria conta das novas demandas de aprendizagem.

Fazendo uma reflexdo a partir dos sentimentos e crencas motivacionais da
autorregulacdo da aprendizagem (ZIMMERMAN, 2011), entende-se que a autoconfianca ¢
uma medida, que pode ser positiva e vantajosa para os estudantes se autorregularem na
aprendizagem. No entanto, as medidas de autoconfianga sdo livres do contexto, e € por essa
razao que o sujeito expressa a compreensdao “‘que se daria bem” na graduagdo, seguindo as
praticas de estudo que ja realizava. Nesse sentido, a compreensdo do contexto seria diferente se
o0 sujeito, ao invés da autoconfianga apresentasse uma crenca de autoeficacia, que também ¢
uma variavel motivacional, ao considerar as condicdes especificas de aprendizagem e
desempenho. Ademais, para Zimmerman (2011) quando o estudante apresenta alta autoeficécia,
ainda que tenha uma orientacdo de metas de desempenho (RYAN; PINTRICH; MIDGLEY,

2001), podera se motivar para aprender.

No que tange as condi¢des especificas de aprendizagem e desempenho, faz-se referéncia
as diferentes metodologias adotadas pelos docentes, a abordagem e as peculiaridades da
disciplina em cada curso. Referencia-se, ainda, os conhecimentos matematicos prévios ou até

mesmo questdes que perpassam a autonomia intelectual, necessaria para que o estudante tenha
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a real compreensao do que ¢ o Calculo. Pesquisas realizadas na area da Educacdo Matematica
convergem que a formacdo dos estudantes na Matematica Basica, na maioria das vezes,
influencia na aprendizagem e desempenho da disciplina, todavia, muitos autores a consideram
apenas no nivel de variavel principal, pois existem outras implicagdes (CAVASOTTO &

VIALL 2011; MENESTRINA & MORAES, 2011).

Derivada, na sequéncia, expressa os diferentes sentimentos que cursar a disciplina
Calculo pode representar, tanto na relagdo com os colegas, pelos comentarios sobre as
dificuldades, como pelas experiéncias individuais vivenciadas, que vao do medo inicial ao
sentimento de alegria, relacionado a avaliagdo. Para o sujeito “[...] foi sempre a disciplina que
todo mundo comentava, sempre a mais dificil, todo mundo ficava morrendo de medo, com
horror a disciplina. Mas quanto tira uma nota boa, nossa, ¢ muito bom [DERIVADAecel6,

2019].

Percebe-se na fala que Derivada ndo se deixou intimidar pelo sentimento de medo, pelos
comentarios sobre a disciplina e, que o resultado da primeira avaliagdo contribuiu na supera¢ao
das dificuldades iniciais. J& Reprovacdo demonstra um sentimento de intimidacao em relagao
ao Calculo e depois a compreensdo que teria condigdes de aprovar no contato inicial com a
disciplina, mas nao aproveitou a oportunidade, quando relata “Olha, o primeiro ano foi bom e
eu s6 soube depois que terminou. Depois que o primeiro ano, semestre, terminou que eu peguei
o proximo semestre que eu fui ver o quanto o anterior tinha sido bom e eu nao aproveitei”

[REPROVACAOIf13, 2019].

O acompanhamento da trajetdria académica do referido sujeito nos primeiros dois anos
no curso, evidenciou uma sequéncia de reprovacdes na disciplina semestral Calculo I, com
algumas desisténcias até o ano letivo de 2019. Pelo proprio pseudonimo escolhido na pesquisa
— Reprovacdo — percebe-se que a disciplina, para o sujeito, remete a algumas situacdes de
insucesso. O pseuddonimo escolhido expressa o sentimento de fracasso e a compreensdo que ¢
quase “normal” reprovar na disciplina, uma vez que essa palavra o representa, enquanto sujeito

da pesquisa.

Dialogando com Oliveira e Raad (2012) entende-se que o sujeito trata com certa
normalidade o seu baixo desempenho, como se estivesse reforcando uma cultura de reprovagao,
que ¢ uma implicagdo que precisa ser considerada em disciplinas com alto grau de dificuldade,
como o Calculo. Esses autores realizaram uma pesquisa sobre a reprovacao no ensino de

Célculo, na qual afirmaram a existéncia de uma cultura de reprovagdo na disciplina. Essa
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cultura, segundo os resultados da pesquisa ¢ paralisante e, faz com que os envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem, estudantes e professores, assumam posturas conformistas
e considerem o elevado niimero de reprovagdes dentro da normalidade, perpetuando-se tal

situagdo com processos historicos de exclusao na disciplina.

Ainda assim, para além da cultura da reprovacao e de outras questdes que perpassam
essa disciplina tdo conhecida e, por vezes, comentada e temida pelos estudantes universitarios,
estudos apontam que a natureza dessas dificuldades, ndo tem, necessariamente, uma causa
direta e definitiva. Para Machado (2008) existem algumas possiveis causas para o
desenvolvimento do cendrio insatisfatorio do ensino e aprendizagem de Célculo. Essas podem
ser de natureza cognitiva, que tem relagdo com as estruturas necessarias para compreender a
complexidade do Calculo; de natureza didatica, relacionada a metodologia do ensino da
disciplina e, por ultimo, de natureza epistemolodgica, cujo as dificuldades sdo anteriores ao

espaco-tempo do proprio ensino.

A terceira categoria intermedidria do Metatexto I evidenciou que os estudantes egressos
da Escola Publica expressam o sentimento € a compreensao que seu repertorio académico na
area da Matematica ¢ “defasado”. No entanto, a analise das informagdes discursivas apontou
que tais sentimentos, relacionados a disciplina Calculo precisam ser analisados por um viés
social, que extrapola a rede de Educacao Bésica, da qual o estudante ¢ egresso. No que tange
especificamente a abordagem da disciplina, o didlogo teorico evidenciou que, geralmente, o
Célculo tem um carater rigido e inflexivel no campo conceitual e metodologico. Essa rigidez e
inflexibilidade dificulta a sua adequagdo ao novo perfil de estudante, os quais apresentam
questdes sociais, culturais e econdmicas especificas, trazendo implicagdes no seu processo de

aprendizagem.

Concluida a analise das trés categorias intermedidrias, em sintese, o Metatexto |
evidenciou que existe uma relagao direta entre a adaptacao a Universidade, com os processos
de estudo, aprendizagem e o desempenho académico. Tal relagdo ocorre, porque nas fases
iniciais do curso e de insercdo na moradia estudantil, os estudantes sdo expostos a situagdes
complexas, que influenciam a sua vida pessoal e emocional, antes mesmo das questdes que
envolvem o estudo e a aprendizagem. Diante disso, constatou-se que ¢ uma demanda emergente
das universidades que recebem estudantes na moradia estudantil, incluindo a CEU/FURG,

facilitar os processos de transi¢ao-familiar, regional, social, de nivel escolar, entre outros.

169



No que concerne os possiveis caminhos de enfrentamento as dificuldades de adaptagao,
contatou-se que as relacdes estabelecidas entre os colegas de quarto da CEU sdo potentes e
contribuem na superagdo de algumas dificuldades de adaptacao ao contexto universitario, além
possibilitar o suporte a aprendizagem, nas atividades extraclasse. Ademais, ao desenvolver boas
relacdes no quarto e na CEU o estudante pode sentir-se motivado, sendo que o nivel de
motivagdo desempenha um papel importante ao iniciar, orientar e sustentar os esfor¢os para

autorregular a sua aprendizagem.

Dito isso, conjectura-se uma organizacao dos quatros na CEU/FURG que considere e
inclua critérios mais pedagogicos, considerando a area de formacgao dos estudantes ou interesses
afins, com niveis de habilidades académicas diferentes. Essa reestruturagdo possibilitaria
algumas trocas de experiéncias, fazendo da moradia estudantil uma extensdo do ambiente de
sala de aula, na qual os estudantes podem dar continuidade ao processo de estudo e favorecendo

a aprendizagem.

Além disso, concluiu-se o Metatexto I, que abordou as Dificuldades para se adaptar e
estudar no contexto universitario sugerindo algumas agdes que poderiam influenciar
positivamente na superacao das dificuldades de adaptacdo, sobretudo, relacionadas as
disciplinas Calculo. Sdo elas: disponibilizar uma estrutura de organizagdo dos quartos da CEU
por cursos ou areas afins, com moradores em graus variados de habilidades académicas;
organizar os estudantes segundo as suas dificuldades, no ingresso e, montar grupos de apoio,
que realizem atividades em cooperacdo, para ajudar na compreensao dos conteudos iniciais da
disciplina; mapear os ingressantes e desenvolver estratégias de apoio pedagogico,
desenvolvendo acdes inclusive no interior da CEU; ofertar e incentivar os alunos a participar
dos cursos extracurriculares de Matematica Basica, além de cursar disciplinas concentradas,

que abordem conceitos basicos de Matematica.

Concluida a primeira fase da andlise, o proximo topico detém-se especificamente a
aprendizagem, ampliando a discussdo, que em alguns momentos desse topico fez referéncia aos
sentimentos e crengas motivacionais, relacionadas ao construto da autorregulagdo da
aprendizagem. Cabe destacar, que na primeira parte da andlise, seria possivel dialogar com
outros aspectos do referido construto, no entanto, optou-se por questdes que estavam
relacionadas com a motivacdo, uma vez que o objetivo era compreender quais eram as

dificuldades de adaptagdo no ingresso e o que poderia promover a sua superacao.
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Outrossim, o Metatexto II, que sera apresentado na sequéncia, aborda de forma
especifica o estudo e a aprendizagem em Calculo. A partir dessa proposta, entende-se que €
possivel ampliar o didlogo com o construto da autorregulacdo da aprendizagem, trazendo
entendimentos e inferéncias, que abordem outras dimensdes, nas trés fases ciclicas da
autorregulacao da aprendizagem, especificamente, a antecipagdo, a execucao e a autorreflexao
(ZIMMERMAN, 2011). Torna-se relevante a ampliacdo dessa discussdo porque uma das
principais caracteristicas desse construto ¢ o fato dele ser ciclico, em relacdo as suas fases e,
multidimensional por defini¢do, além de estar apoiado em diferentes teorias (ZIMMERMAN,

2011;2013).

7.2 Processo de autorregulacio da aprendizagem nas disciplinas Calculo

Os estudos sobre a autorregulacdo da aprendizagem tém mostrado que o interesse
cientifico pela sua investigacdo no ambiente escolar/académico surgiu na década de 1980, com
a finalidade de identificar como os estudantes se tornavam responsaveis pelo seu processo de
aprendizagem (AVILA; FRISON; VEIGA SIMAO, 2016). Esses estudos tém assumido
diferentes bases tedricas. No entanto, a pesquisa aqui desenvolvida, se inspira nas investigagdes
de Bandura (1997), Zimmermann (2001; 2011; 2013; 2015) e Veiga Simao (2004), na
perspectiva social cognitiva, assim como de outros pesquisadores que seguiram nessa linha ou

que trazem contribuicdes tedricas para o construto da autorregulagdo da aprendizagem.

A partir dessa linha teorica de discussdo, busca-se o entendimento sobre os processos
de aprendizagem, desenvolvidos pelos sujeitos da pesquisa nas disciplinas Calculo, uma vez
evidenciada a sua trajetoria na disciplina nos primeiros dois anos no curso e, a partir da
expressao de sentimentos € compreensoes sobre o seu estudo e aprendizagem. Além disso, cabe
refletir nessa pesquisa, porque alguns estudantes autorregulam a sua aprendizagem e outros nao
e, quando isso ocorre, quais sdo as principais caracteristicas e processos. Outrossim, faz-se
necessario dizer que como a autorregulagdo da aprendizagem ¢ um construto, suas etapas nao
podem ser verificadas diretamente. Entdo, para realizar essa anélise, sera necessario buscar o
entendimento sobre a expressdo desses sentimentos € compreensdes, fazendo algumas

aproximacodes e inferéncias.

Além disso, a autorregulagdo da aprendizagem ndo pode ser confundida como uma
capacidade mental ou competéncia de desempenho académico, pois ela se caracteriza por ser
um processo de autodirecdo, no qual o estudante tem a oportunidade de transformar suas

capacidades mentais em competéncias académicas (ZIMMERMAN, 2001). Na Educa¢do
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Superior, que geralmente ¢ um contexto especialmente menos estruturado, se comparado a
Educacdo Baésica, pode-se considerar que o desempenho académico ¢ mais dependente de
processos de autorregulacao da aprendizagem. Ou seja, parece benéfico que o estudante

desenvolva as habilidades necessarias para ser mais autdbnomo.

Dito isso, apresenta-se no subtopico a seguir a primeira categoria intermedidria que
emergiu no processo de analise e versa sobre a expressdo de sentimentos e compreensdes dos
sujeitos da pesquisa sobre a procura por ajuda social, em diferentes ambitos, impactando no

estudo e na aprendizagem.
7.2.1 A ajuda do outro: pares, professores e tecnologia

A partir do construto da autorregulagdo da aprendizagem, entende-se que o estudante
que procura por ajuda social demonstra que ¢ comportamentalmente ativo em seus proprios
processos de aprendizagem (ZIMMERMAN, 2011). Tal entendimento parte do pressuposto que
pedir ajuda é uma estratégia de autorregulacdo da aprendizagem de nivel comportamental,
assim como a organizagdo do meio ambiente ¢ o controle do tempo. As trés estratégias,
geralmente, sdo esfor¢os empreendidos na fase de execucdo de uma tarefa de aprendizagem.
Cabe ressaltar, que como a visao da autorregulagcdo da aprendizagem aqui apresentada ¢ ciclica,
suas fases sdo evidenciadas separadamente apenas para facilitar a compreensdo do fenomeno

autorregulatorio na pesquisa (SAMPAIO; POLYDORO; ROSARIO, 2012).

No que tange os niveis, nem todas as estratégias elaboradas na fase de execugdo da
autorregulacdo da aprendizagem sdo comportamentais e, nesse sentido, destaca-se o aspecto
resolver as listas de exercicios, disponibilizadas pelos professores, como estratégia de estudo,
considerando o nivel cognitivo apresentado. Essas estratégias de nivel cognitivo estdo
relacionadas com a manipulagdo do material a ser aprendido, que nesse caso sdo as listas de
Célculo, como evidencia-se na fala “O jeito que eu estudava era basicamente pegar todas as

listas que a professora passava e fazia todos os exercicios da lista” [LAPLACEedac03, 2019].

Relacionando com a procura por ajuda social, entende-se, que quando o estudante se
dedica no desenvolvimento de uma lista de exercicios disponibilizada pelo professor, ele busca
essa ajuda de forma social indireta, pois investe nesse material para estudar e tentar aprender.
Para isso, muitas vezes o estudante segue comandos diretivos proprios, o que pode evidenciar
que ele utiliza estratégias baseadas no autocontrole ou controle da atengdo. Se considerarmos
os estudos sobre a autorregulagdo da aprendizagem, o autocontrole pode ser entendido como

uma fonte de sentimentos e crengas motivacionais. Sobre as listas de Calculo, Stokes relata:
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Eu sempre fiz todas as listas e eu acredito que ¢ vital todos os alunos fazerem todas
as listas. Questdes muito parecidas sem trazer algum conceito novo, sem trazer uma
elaboragdo nova de Algebra, por exemplo, é até relevante o aluno ignorar, do ponto
de vista de tempo. Mas se ainda tiver tempo, ¢ interessante fazer todas as questoes.
[STOKESIf17, 2019]

A fala evidencia que o sujeito pode ter desenvolvido processos caracteristicos de
autorregulacao da aprendizagem, se considerarmos o que foi apresentado, especificamente no
nivel do planejamento estratégico em agdo, do controle da atencdo e do esfor¢o dedicado a
tarefa, que sdo as listas de Calculo. Ademais, identifica-se elementos que indicam a utilizagao
de uma outra estratégia, de nivel metacognitivo, que € a gestao do tempo. Além disso, a fala do
sujeito expressa a compreensao que ¢ “vital” fazer todas as listas. Se considerarmos a fase de
autorreflexdo da autorregulacdo da aprendizagem, Stokes demonstra ter elaborado algumas
estratégias, uma vez que apresenta um balanco reflexivo sobre sua propria aprendizagem em
relagdo a resolugdo das listas, ampliando para o contexto geral da disciplina (AVILA; FRISON;
VEIGA SIMAO, 2016).

Ja na fala “Fazia todas a listas ¢ um pouco mais, eu pegava exercicios extras também
em livros. Na ementa das disciplinas tinha os livros e eu pegava esses livros na biblioteca”
[FOURIERec02, 2019], um outro sujeito descreve resumidamente o seu planejamento
estratégico em agdo, para alcancar os objetivos e metas escolhidas na fase de antecipagao.
Identifica-se, ainda, o autocontrole, como estratégia de nivel comportamental, ampliando a
capacidade do sujeito de manter a concentracao € o interesse nas listas, além de buscar outros
recursos, como os livros indicados na ementa da disciplina, seguindo comandos e diretivas

proprios.

Percebe-se que os sujeitos, que tiveram suas falas destacadas at¢ o momento nessa
categoria inicial, fazem referéncia a resolugdo das listas, utilizando esse recurso como procura
por ajuda social, no caso o professor, para promover a sua propria aprendizagem. Podemos
dizer, que no que tange aos sentimentos e crengas motivacionais, os referidos sujeitos
apresentam iniciativa pessoal e uma orientacdo de meta de aprendizagem. Essa orientagdo de
meta ¢ importante porque motiva, tanto os estudantes confiantes quanto os inseguros a buscar

oportunidades para melhorar suas habilidades (RYAN; PINTRICH; MIDGLEY, 2001).

No entanto, a fala de Esperanca, diferente daquelas que foram destacadas até o
momento, expressa sentimentos e crengas motivacionais que evidenciam uma orientacdo de
meta distinta das anteriores, quando se refere ao “desenvolvimento” das listas de Calculo, no

relato:
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Em 2017 e 2018 eu fiz algumas, desenvolvi algumas listas, mas pela questdo de ndo
conseguir dormir a noite, chegava no dia da prova eu ndo conseguia dormir e ai ndo
dava. Essas listas vém com o resultado, entdo na maioria das vezes eu fago,
inconscientemente, algumas adaptagdes para chegar neles. As vezes coincide com o
resultado (risos). As vezes vocé chega no caminho, mas no dia da prova, sem o
resultado, ndo consegue chegar. [ESPERANCAeccpl5, 2019]

Nessa fala, o sujeito expressa uma preocupagdo excessiva com o resultado e com a
prova, ou seja, no aspecto motivacional da autorregulacdo da aprendizagem a sua meta e/ou
objetivo estdo orientados para o desempenho. Para chegar ao resultado e, talvez, receber uma
boa nota na prova o sujeito desenvolve uma técnica para conseguir resolver algumas questoes
das listas de Calculo. Segundo ele, faz adaptacdes no “caminho” para chegar ao resultado
disponibilizado pelo professor. No entanto, o sujeito relata que “chega no caminho”, mas sem
ter esse resultado na hora da prova, acaba ndo conseguindo resolver as questdes. Nesse caso, as
deficiéncias na aprendizagem podem ser atribuidas as deficiéncias metacognitivas, uma vez que
o estudante apresenta a incapacidade de entender a utilidade da realizagdo da tarefa,

materializado na resolucao das listas e acaba recorrendo a uma técnica, que nao ¢ eficaz.

Na conclusdo dessa primeira categoria inicial, embora as falas sejam representativas no
processo de analise, faz-se necessario pontuar que a resolugo das listas de Calculo é apontada
como fundamental no acompanhamento da disciplina, pelos 13 sujeitos da pesquisa. Ainda
assim, entende-se que as referidas listas, como procura por ajuda social, no caso o professor,
sdo utilizadas de diferentes formas. Alguns estudantes compreendem a sua importdncia no
ingresso, estabelecem metas e definem um planejamento estratégico para resolve-las. Nesse
caso, ¢ possivel identificar a elaboracdo de estratégias metacognitivas. Outros, as recebem e
compreendem a sua importancia, mas talvez nao se sintam preparados ou motivados para
resolvé-las naquele momento e acabem procrastinando. A procrastinagdo ¢ aqui entendida
como um comportamento influenciado por situacdes ambientais, ndo tendo relacdo com a

personalidade (SAMPAIO; POLYDORO; ROSARIO, 2012).

Ainda no nivel da procura por ajuda social, materializado na figura do professor,
destaca-se como aspecto o material digital disponibilizado pelo professor da disciplina
potencializando a aprendizagem em Calculo. A utilizacdo do material digital disponibilizado
pelo professor da disciplina, como na categoria inicial anterior, remete a uma estratégia
comportamental, que embora ndo represente, necessariamente, uma interagao social, sugere a
busca por ajuda dos mais experientes, quando necessario. Na fala a seguir o sujeito relata que
“O professor desse ano, ta fazendo videos da matéria em Célculo II e de alguns exercicios. Isso
estou achando muito bom. O PDF tem no site do professor” [DELTAemn07, 2019].
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Percebe-se, na fala de Delta, a expressdo de um sentimento positivo, em relagdo ao
material produzido e/ou disponibilizado pelo professor em ambientes estruturados por ele,
como o site. Na fala a seguir, Reprovacao também faz referéncia a utilizacao desses materiais,
quando relata “[...] priorizo mais pegar o conteudo online e vé exemplos deles. Apostilas online,
algumas sdao dos meus professores. No ultimo semestre a professora deu todas as apostilas do
semestre. Tinha alguns exemplos 14, de tudo e, d4 para se basear por ali” [REPROVACAOI106,
2019].

A fala dos sujeitos remete aos estudos realizados por Zimmerman (2000) sobre a
modelacdo metacognitiva. Nesses estudos, o pesquisador buscou compreender como ocorre a
transferéncia da aprendizagem social para a aprendizagem autodirigida nos estudantes, na qual
identificou quatro niveis: observacdo, imitacdo, autocontrole e autorregulacdo. Nos dois
primeiros niveis o estudante ainda estaria bastante depende do refor¢o social, ou seja, precisaria
receber feedback sobre sua performance de um agente social, para ter melhores resultados na
realizacdo da tarefa. Na compreensdo do pesquisador, nesses niveis, a presenga do outro mais

experiente ¢ fundamental para o estudante entender o padrao solicitado na tarefa.

No entanto, na sequéncia ocorre uma reducdo desse suporte em direcdo ao nivel de
autocontrole e, posteriormente, de autorregulacdo. Nesse sentido, pode-se inferir que o
estudante que acessa o material digital que o professor disponibiliza, por inciativa propria, esta
investindo esforcos para desenvolver a autorregulacao da sua propria aprendizagem. Segundo
Zimmermam (2000) no nivel de autocontrole, que precede o nivel de autorregulacdo, o
estudante passa a agir sozinho em um ambiente que normalmente ¢ estruturado pelo professor,

por exemplo, sem a necessidade da presenca fisica de um agente social.

Ja Delta, cuja a fala destaca-se a seguir, além de investir esforgos a partir de estratégias
de autocontrole, faz referéncia a outras formas de ajuda social, como refazer os exercicios

resolvidos pelo professor em sala de aula e as listas, ao relatar:

Eu acompanho o ambiente de aprendizagem que tem os PDF e os videos do professor,
além de refazer os exercicios que ele passa em aula e as listas. Tento realizar o maior
numero de exercicios da lista possivel e os que tenho divida entro em contato com o
professor ou com o monitor. [DELTAemn10, 2019]

Percebe-se, ainda, que no que tange os sentimentos € crengas motivacionais, o sujeito
apresenta um interesse individual, que vai além do contexto imediato, pois demanda gasto de
tempo e esforco, necessarios para “realizar o maior nimero de exercicios da lista” (HIDI;
RENNINGER, 2006). Por fim, o sujeito refere-se ao pedido de ajuda social, por meio da

interagdo, mas isso nao significa que existe um retrocesso em relacdo ao nivel da modelagdo
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metacognitiva. Pelo contrario, se considerarmos o construto da autorregulacdo da
aprendizagem, o fato de o sujeito procurar o professor ou o monitor para tirar davidas indica
que ele consegue determinar conscientemente quando a ajuda se faz necessaria para a sua

aprendizagem (SERAFIM; BORUCHOVITCH, 2010).

Assim, dando sequéncia a categoria intermediaria que versa sobre a procura por ajuda
social, destaca-se como aspecto o atendimento do professor com um espacgo para tirar duvidas
e aprender, que expressa os sentimentos e compreensdes dos sujeitos sobre os atendimentos
individualizados, disponibilizados pelos docentes de Calculo. Esses atendimentos sdo
fundamentais, principalmente para os estudantes que conseguem analisar a tarefa, resolver
algumas questdes e identificar aquelas que efetivamente demandam a ajuda de pessoas mais
experientes na disciplina. Nesse contexto, Fourier relata “Eu revisava as listas resolvidas uns
dias antes, separava as mais dificeis, pedia ajuda para os professores se eu estivesse com

dificuldade ¢ refazia as mais dificeis” [FOURIERec14, 2019].

E perceptivel, que na discussdo dessa categoria intermediaria, por vezes, a procura por
ajuda do outro remete as formas associais, ou seja, sem interagdo. Tal fato ocorre porque essa
categoria sustenta-se na ideia que tanto a producdo de materiais pedagogicos e/ou digitais, como
a disponibilizagdo dos mesmos para os estudantes ¢ uma forma de ajudar o outro. Ademais,
amplia-se esse entendimento porque a teoria € a pesquisa sobre a autorregulacdo da
aprendizagem nao se restringem as formas associais de educacdo, no nivel individual. Investe
no nivel social como a modelagem e, ainda, no pedido de ajuda ao outro na execucao de uma

tarefa, na orientacdo e no feedback advindo de pares e professores (ZIMMERMAN, 2015).

E possivel, que a procura por ajuda social remeta, inicialmente, a uma estratégia que
refor¢a um padrdo de dependéncia no comportamento. Todavia, a perspectiva da autorregulagao
da aprendizagem rompe com essa ideia, pois a considera como uma estratégia importante para
lidar com as situagdes de dificuldade (SERAFIM; BORUCHOVITCH, 2010). Na fala de
Laplace, apresentada na sequéncia, evidencia-se a elaboracdo de outras estratégias

comportamentais, caracteristicas de um estudante autorregulado, quando relata:

Sempre que eu tinha duvida em um, eu ndo ficava, eu ndo ficava trés horas parado
tentando resolver, fazia uma marcagdo naquele exercicio e no outro dia levava as
duvidas para a professora, tirava as duvidas e marcava essas questdes como
especificas e em casa tentava fazer elas sozinho” [LAPLACEedac04, 2019].

Na fala do sujeito destaca-se trés estratégias de nivel comportamental da autorregulagado
da aprendizagem. Primeiramente, a gestdo do tempo, uma vez que estudantes que estdo se

autorregulando na aprendizagem distribuem o tempo proporcionalmente as caracteristicas,
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dificuldade e importancia das tarefas. No caso de Laplace, ao analisar a tarefa e identificar que
ndo consegue resolver uma questdo, o sujeito preserva o seu tempo e investe esforgos em mais
algumas estratégias para resolver o problema. Na sequéncia, depois de pedir ajuda a professora,
podemos dizer que o sujeito coloca um planejamento estratégico em agdo e a partir dele, marca
a questdo resolvida com a professora como “especifica”, utilizando outras duas estratégias, o

controle da atengao ¢ o esfor¢o dedicado a tarefa (AVILA; FRISON; VEIGA SIMAO, 2016).

Ademais, em toda a fala do sujeito ¢ possivel identificar uma motivagao intrinseca, que
¢ uma caracteristica de estudantes que apresentam maiores graus de autorregulacdo da
aprendizagem (DECI; RYAN, 1987). Percebe-se, ainda, uma meta orientada para a
aprendizagem, pois mesmo depois da resolucdo da questdo pela professora, a intengdo do
sujeito era resolver novamente, “sozinho”. A partir disso, destaca-se outro elemento importante
expresso na fala de Laplace, a autonomia, que pode aparecer em maior grau nos estudantes que
tem motivagdo intrinseca. A autonomia, para Veiga Simao (2004) ¢ “[...] a possibilidade que
tem o estudante de autorregular o seu processo de estudo e aprendizagem em fungdo dos

objetivos que persegue e das condi¢des do contexto que determinam a consecu¢do desses

objetivos” (p. 82).

Destaca-se, uma outra forma de procurar ajuda social no aspecto a monitoria como acao
potencializadora da aprendizagem em Calculo, reforcando a importancia das agdes
desenvolvidas entre os pares no processo de aprendizagem, especialmente quando um estudante
¢ mais experiente que o outro na realizagdo de uma tarefa. Na fala a seguir € possivel evidenciar
a busca por ajuda na monitoria da disciplina, como parte do planejamento do sujeito, uma vez

que ¢ uma ag¢do sistematizada, que ocorre todas as semanas, mediante agendamento prévio.

O que realmente faco € marcar monitoria, sempre vou toda a semana na monitoria
com ela, faco os exercicios no final de semana, na maioria das vezes a noite porque o
dia ja estd todo fechado com o laboratdrio e as aulas né. Dai estudo a noite e sempre
uma vez na semana vou na monitoria. [DESAFIOeq09, 2019].

E possivel inferir nessa fala que as agdes do sujeito transitam entre as fases de
antecipacao e de execugdo da autorregulacao da aprendizagem. Na fase da antecipagdo o sujeito
escolhe as metas, provavelmente a curto prazo, que garantam objetivos de resultados mais
distantes, caracteristico de estudantes que estdo se autorregulando, para dar conta dos
atendimentos semanais. Na mesma fase, elabora um planejamento estratégico que viabilize a
resolucao dos exercicios, no periodo anterior ao atendimento do monitor, necessario para tirar

davidas. As estratégias da fase de execu¢do podem sem evidenciadas na fala de Desafio quando
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o sujeito investe esforcos para administrar melhor o tempo de estudo, frente as outras demandas

do curso e, possivelmente, de automonitorar seu proprio processo de aprendizagem.

Apesar de muitos sujeitos da pesquisa referirem-se a monitoria como uma agao que
ajuda a promover a aprendizagem em Calculo, nem sempre os professores conseguem ampliar
o atendimento individualizado na disciplina com monitores. Na fala “Enquanto eu participava
do Calculo I e II eu frequentava a monitoria, mas a partir do III e IV ndo teve, entdo eu parei de
ter acesso a monitoria” [STOKESI{0S5, 2019], percebe-se que o sujeito deixa de procurar por
esse tipo de ajuda social dos pares, no caso o monitor, porque ela ndo € oferecida nas disciplinas.
No entanto, ¢ desejavel, que no Calculo III e IV, diferente do I e I, o estudante ja esteja em
processo de autorregulagdo da aprendizagem e consiga empenhar esforcos em outras
estratégias, que explorem as suas novas habilidades, fazendo as adaptacdes necessarias, na

realizacdo das tarefas de aprendizagem.

Segundo Zimmerman (2013), por ser multidimensional, os estudantes autorregulados
na dimensdo cognitiva, adaptam suas habilidades as necessidades da tarefa, planejam e
estabelecem metas; na dimensdo metacognitiva; usam estratégias relacionadas a tarefa e
automonitoram-se; na dimensao motivacional; sentem que sao eficientes para alcangar os seus
objetivos de aprendizagem, por meio de um comportamento proativo diante do seu processo de
aprendizagem. Ou seja, nem sempre o estudante estd desenvolvendo processos de
autorregulacdo da aprendizagem necessitam ou escolhem como estratégia a procura por ajuda

social.

J& EDO expressa na sua fala que ndo existe motivagdo em relacdo a monitoria
disponibilizada na disciplina, ao relatar “Nunca frequentei, porque geralmente s6 lembro que
tem monitoria quando € perto da prova e sempre estd muito cheio e ndao gosto de barulho”
[EDOem06, 2019]. Ademais, o relato do sujeito evidencia a expressdo de um sentimento de
insatisfacdo em relacdo a acdo de monitoria e, talvez ao seu proprio desempenho na disciplina,
porque ndo ¢ dito que a ajuda do monitor ndo seria necessaria. E possivel, considerando a
dimensao motivacional, que o sujeito, apesar de saber que a ajuda disponibilizada na monitoria

¢ eficaz, ndo gosta dessa ac¢do, desconsiderando esse tipo de ajuda social como estratégia

(ZIMMERMAN, 2011).

A conversa realizada com EDO evidencia, que além de expressar insatisfacdo em
relagdo as condi¢des ambientais da sala de atendimento do monitor, existe a expressao de

sentimentos negativos de autossatisfagdo, em relacdo a sua propria aprendizagem. Sobre a
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autossatisfacdo, estudantes que estdo insatisfeitos com seu desempenho e atribuem esses
resultados a causas incontroldveis, como a baixa capacidade de tirar boas notas na prova,
frequentemente, recorrem a dedugdes defensivas, como desamparo, procrastinagao, resisténcia
as tarefas, falta de engajamento cognitivo, entre outros (ZIMMERMAN, 2011). Entende-se que
EDO apresentou, até o momento, expressdo de sentimentos e compreensdes que demonstram

poucas experiéncias no nivel da autorregulacio da aprendizagem.

Outrossim, € possivel que estudantes que desenvolvem processos de autorregulagao da
aprendizagem criem outras estratégias, como oferecer ajuda aos pares. Ensinar os pares, como
sera destacado a seguir, a partir de suas experiéncias de aprendizagem ¢ um exemplo, que pode
ser colocado em agdo, como um esfor¢o para promover a aprendizagem do estudante atendido,

além de ampliar suas proprias habilidades (ZIMMERMAN, 2013).

Destaca-se, o esforco na ajuda ao outro no aspecto a ajuda aos pares e outras acdes
coletivas como estratégia de estudo e aprendizagem, a partir da fala de Derivada, quando relata
“Eu gosto de ensinar, quando eu sei a matéria eu gosto de explicar porque acho que fixa melhor.
Quando eu entendo e consigo explicar para alguém isso ¢ muito bom. Parece que sempre cai na
prova alguma coisa que tu acabaste de falar para outra pessoa e acabas acertando na prova”

[DERIVADAece06, 2019].

Nessa fala, € perceptivel a expressao de sentimentos “bons”, por parte do sujeito, em
relagdo a sua estratégia comportamental, que € explicar o contetdo para os pares, como forma
de ajuda social. Além disso, o sujeito demonstra ter utilizado estratégias de dimensao
metacognitiva, ao investir esforcos para facilitar a memoriza¢ao; quando faz referéncia ao fixar,
a organizacgao; para conseguir explicar para alguém, e a elaboracao; para acertar na prova o que

foi ensinado ao outro (VEIGA SIMAOQ, 2004).

Na sequéncia, Fourier relata “Eu acredito que aprendi ensinando. Nao sei quem falou,
mas tem um ditado que diz que vocé realmente aprendeu quando esta apto para ensinar aquilo.
Entdo, ¢ por isso que eu gosto, chamo os meus colegas para estudar por causa disso também”
[FOURIERec15, 2019]. Nesse caso, percebe-se que o ensinar Calculo além de estar relacionado
com uma estratégia de aprendizagem remete ao sentimento de afeto em relagdo a disciplina. E
perceptivel na fala do sujeito, como caracteristicas comuns entre estudantes que estdo em
processo de autorregulacdo da aprendizagem, os afetos positivos frente a aprendizagem e a
possibilidade de ensinar os pares, assim como o entusiasmo € o interesse, nesse caso pelo

Célculo. Ademais, o sujeito expressa sentimentos e crengas motivacionais que podem ser
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definidas como motivagao intrinseca (DECI; RYAN, 1987) e o interesse individual (HIDI;
AINLEY, 2008) pelas tarefas da disciplina.

No entanto, gostar da disciplina ndo remete, necessariamente, a0 comprometimento com
0s processos necessarios para aprendé-la. Alguns estudantes, com poucas experiéncias de
autorregulacao da aprendizagem, geralmente, comegam a estudar sem planos claros e, apesar
de afirmar que gostam da disciplina, ndo conseguem se engajar na realizagdo das tarefas, pois
sua meta esta orientada para o desempenho e pela busca por resultados que evitam comparagdes
sociais desfavoraveis (RYAN; PINTRICH; MIDGLEY, 2001). J& Fourier, ao contrario,
apresenta caracteristicas de um estudante que estd autorregulando a sua aprendizagem, pois
expressa na sua fala uma orientagcdo de meta para aprendizagem e, ao optar por ensinar o outro,
“acredita” que vai persegui-la durante a fase de execucdo, colocando em acdo estratégias

proprias (RYAN; PINTRICH; MIDGLEY, 2001).

Ja Bernoulli, que terd a sua fala evidenciada a seguir, expressa sua compreensao sobre
o ensinar, mesmo quando esta sozinho, como uma acao que leva a “resultados maravilhosos”,

no Calculo e nas outras disciplinas.

A principal forma que eu aprendia, inclusive quando estava sozinho era ensinar. Eu
ficava sozinho em uma sala e eu tenho até pinceis para escrever em quadro branco e
eu dava aula para as paredes. Quando fazia isso, no primeiro ano principalmente, eu
tive resultados maravilhosos, a minha média de todo o curso foi proximo de 9, ndo sé
de calculo, mas de tudo. [BERNOULLIedac03,2019]

A fala do sujeito remete a uma estratégia utilizada por estudantes que apresentam
processos de autorregulacdo da aprendizagem, que seriam os protocolos de pensar em voz alta,
como forma de reforgar o que foi aprendido. Na prética, o sujeito relata que no primeiro ano no
curso simulava uma situagao ficticia para escutar o seu proprio processo de aprendizagem e, a
partir dessa acdo obter boas notas em Célculo e nas outras disciplinas. Atinente, € perceptivel
que Bernoulli demonstra em sua fala ter iniciativa pessoal, além de uma estratégia de nivel
comportamental, que € estruturar e criar ambientes para beneficiar o seu processo de aprender
e, de dimensao motivacional, ao desenvolver agdes que evidenciam seu interesse individual e a
motivacao intrinseca nas atividades de estudo (HIDI & RENNINGER, 2006; DECI & RYAN,
1987).

Para Sa (1998)

Um bom rendimento escolar parece estar associado a formas de auto-regulacdo mais
auténomas (identificada) e a motivagdo intrinseca, ou seja, & interiorizacao dos valores
associados ao trabalho escolar (...) estes resultados sugerem, por um lado, que os
estudantes mais intrinsecamente motivados estando mais empenhados obtém
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melhores resultados escolares e, por outro lado, que as proprias experiéncias de
sucesso contribuem para a manutengdo nos estudantes do prazer intrinseco na
realizagdo das actividades escolares e para a sua valorizagdo (p. 178).

Ainda no ambito da ajuda social, alguns sujeitos fizeram referéncia as agdes coletivas,
nas quais a ajuda social estd na relacdo que € estabelecida entre aquele que ensina e aquele que
aprende. Essa relacdao nao € unilateral, pois como seres humanos, sempre temos alguma coisa a
aprender na interagdo com os pares. Essa compreensao ¢ expressa na fala do sujeito ao relatar
“[...] esse ano tem quatro pessoas no mesmo nivel, ai da para estudar. O grupo troca bastante,

eu ensino e aprendo com os colegas” [DELTAemn12, 2019].

No ambito do construto da autorregulagao da aprendizagem, uma das caracteristicas do
estudante que estd se autorregulando na aprendizagem € ser capaz de controlar os ambientes
fisicos, e se conscientizar que, além das questdes individuais, aspectos sociais estdo envolvidos
na sua aprendizagem (FREIRE, 2009). Na pesquisa, ¢ possivel identificar referéncia as agdes
coletivas na fala de Stokes, ao relatar que “E muito individual, mas ha excecdes, em alguns
trabalhos, por exemplo, que tem muita coletividade, em momentos antes da prova, de entregar
uma lista de trabalho. Existe uma coletividade bem rapida, mas eu diria que as minhas

estratégias sdo quase sempre individuais” [STOKESIf03, 2019].

A fala do sujeito claramente expressa o quanto ele se sente confortdvel no estudo
individual. No entanto, na realizacdo de trabalhos, revisdo para as provas e resolugdo das listas
avaliadas, investiu seus esfor¢os em estratégias de nivel comportamental, mas coletivas. E
possivel, que no momento de realizar as atividades avaliadas, o sujeito tenha estabelecido metas
diferentes daquelas que foram definidas no momento do estudo. De forma mais especifica,
como a autorregulacdo da aprendizagem prevé um movimento ciclico, provavelmente, ao
chegar na fase da autorreflexdo, o estudante tenha percebido que suas estratégias nao sao
eficazes em relacao ao nivel de aprendizagem que ele persegue e, sendo assim, estabelece novas
metas, com um planejamento que prevé agdes no coletivo para melhorar a sua aprendizagem

(ZIMMERMAN, 2011).

Outras questdes relacionadas a coletividade sdo expressas na fala “Hoje eu tenho
estudantes que vao estudar comigo na CEU, estudantes de fora da casa. Nossa, a sala de estudos
fica lotada, as vezes, para estudar Calculo!” [FOURIERec08, 2019]. No relato do sujeito ¢
possivel identificar sentimentos e crengas motivacionais que perpassam a sua relagdo com a
disciplina Calculo e com os colegas que o procuram para aprender na CEU. No que tange
especificamente a motivagao pelo valor ou expectativa em relagdo a disciplina, percebe-se que

o valor atribuido pelo sujeito tem relagdo com a sua realizagdo ou importancia. Ou seja, a
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compreensdo acerca da sua competéncia na ajuda aos pares, pode estar vinculado ao seu senso
de identidade ou a perspectiva de tornar-se professor da disciplina, por exemplo

(ZIMMERMAN, 2011).

Por fim, conclui-se esse subtopico, que teve como objetivo discutir as diferentes formas
de procura por ajuda social, evidenciadas nas conversas, fazendo um destaque no aspecto as
tecnologias digitais potencializam a aprendizagem em Calculo, sendo as videoaulas do Grings
as mais utilizadas. Entende-se, que quando o estudante procura ajuda na tecnologia (sites,
canais, programas, entre outros), que disponibilizam conteudos digitais sobre o Caélculo, se
estabelece outra forma de pedir ajuda ao outro, pois esse objetivo estd intrinseco. Ademais, no
construto da autorregulacdo da aprendizagem, pode-se dizer que o sujeito, quando faz essa
busca, além de fazer uso de uma estratégia de nivel comportamental, elabora uma estratégia de
dimensao motivacional, no ambito do interesse individual, para buscar informagdes quando ¢

confrontado com um problema.

Nesse sentido, para ilustrar, apresenta-se algumas falas dos sujeitos, que expressam essa
procura por ajuda das tecnologias digitais para resolver problemas de aprendizagem, como no
relato “O canal do Youtube que eu ja utilizei foi o Ferreto e o Grings. Eu gostava bastante dele,
porque ele faz um passo a passo e tal” [DESAFIOeq17, 2019]. Na fala do sujeito é perceptivel
que ocorrem feedback pessoais sobre as suas dificuldades de aprendizagem. Esses feedbacks
sao utilizados na escolha do tipo de ajuda necessaria para promover a aprendizagem, que no
caso do sujeito sdo canais com materiais bastante acessiveis, expresso na fala “ele faz um passo
a passo e tal”. Além disso, corroborando pelo expresso por Desafio, a utilizagdo de tecnologias
e conteudos digitais no estudo e nos processos de aprendizagem foi relatado por todos os

sujeitos da pesquisa, com maior frequéncia as videoaulas do Grings.

Dialogando com Zimmerman (2015) entende-se que o computador tem se apresentado
como um instrumento que pode ser utilizado para estudar e aumentar a autorregulacdo da
aprendizagem dos estudantes. Ademais, assumir que os processos de autorregulagdo da
aprendizagem podem ser ampliados na interacdo homem-computador € situar nossos estudantes
dentro de um espaco/tempo que € real, crescente e, que apesar de muitas vezes estar no nivel
da informacdo, oferece possibilidades de aprendizagem. Para Freire (2009) “[...] numa
sociedade onde a informacdo ¢ tdo diversificada e mutavel, ¢ imprescindivel que os alunos

sejam capazes de poder abstrai-la, a fim de que possam aprender ao longo da vida” (p. 280).
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JAEDQ, além das videoaulas de Grings, relata a utilizagdo de softwares, na fala “Utilizo
videoaulas, aplicativos como o Craqueado e o Symbolab, ele d4 todas as respostas e o
desenvolvimento de equagdes que eu uso hoje em dia. [...]. Assisto o Grings e o velocidade 2.0,
sao os mais confidveis [...]” [EDOem07, 2019]. Nesse caso, o sujeito tem objetivos diferentes
em relagdo a Desafio, que teve a sua fala anteriormente destacada. No primeiro momento, pode-
se dizer que sua meta ¢ aprender ou tirar dividas, a partir do contetido explicado na videoaula.
Na sequéncia sua meta esta orientada para ver ou compreender o desenvolvimento da questao
e conhecer o resultado, ao coloca-la no programa. Para cada um desses objetivos, as estratégias
de autorregulacao da aprendizagem sdo diferentes, pois € possivel que o sujeito perceba que

outros recursos serao necessarios € isso vai interferir na defini¢do de metas e estratégias.

Porta (2014) ao realizar pesquisas sobre a utilizagdo de tecnologias digitais na
aprendizagem de Célculo defende que “[...] a utilizagdo de um software como ferramenta no
ensino e aprendizagem, em geral, proporcionam a interatividade e a possibilidade de o aluno
construir seus proprios objetos, permitindo a compreensdo de conceitos mesmo quando
abstratos” (p. 20). Dialogando como o autor, entende-se, que a relacdo do estudante com as
tecnologias e conteudos digitais ¢ benéfica para que ele desenvolva a autorregulacdo da sua
aprendizagem, uma vez que essas experiéncias favorecem a motivagdo por crenca de
autoeficacia, considerando a possibilidade de escolher o conteudo acessado, o gasto de esforgo

e a persisténcia demonstrada na procura por outros recursos.

A primeira categoria intermediaria do Metatexto II abordou os diferentes aspectos, no
ambito da autorregulag¢do da aprendizagem, sobre acdes que podem ser benéficas no estudo e
para a aprendizagem na disciplina Calculo. Foi destacado nessa categoria que os estudantes que
estdo desenvolvendo processos de autorregulacdo da aprendizagem, procuram de diferentes
formas e em distintos contextos pela ajuda social e, algumas vezes oferecem essa ajuda,
utilizando e elaborando estratégias de aprendizagem, que geralmente sdo de nivel

comportamental.

Outrossim, evidenciou-se no didlogo tedrico dessa categoria, estratégias de dimensao
cognitiva, quando os sujeitos expressam a compreensdo que precisam adaptar suas habilidades
as necessidades da tarefa, planejam e estabelecem metas; de dimensao metacognitiva, ao relatar
que utilizam estratégias especificas para cada tarefa e automonitoram-se; de dimensdo
motivacional, quando expressam o sentimento que sdo eficientes nos seus objetivos de
aprendizagem, por meio de um comportamento proativo, diante do seu processo de

aprendizagem.
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Conclui-se, assim, a primeira categoria intermediaria do Metatexto II, que discutiu A
ajuda do outro: pares, professores e tecnologia. Tal discussdo foi promovida a partir da
expressao de sentimentos dos sujeitos sobre o estudo e a aprendizagem na disciplina Calculo, e
os entendimentos e inferéncias da pesquisadora, baseados no construto da autorregulagao da
aprendizagem. Dito isso, o subtopico a seguir apresenta a segunda categoria intermediaria do
Metatexto II, que versa sobre a expressdo de sentimento e compreensdes dos sujeitos sobre a

avaliacdo da aprendizagem em Calculo.

7.2.2 Avaliagao do processo de aprendizagem em Calculo

A avaliagdo da aprendizagem em Calculo é, possivelmente, um dos fatores que mais
provoca a expressdo de sentimentos € compreensdes sobre o estudo, a aprendizagem e o
desempenho na disciplina, entre os sujeitos que participaram da pesquisa. Ao receber o
resultado da avaliagdo, o estudante, dependendo da nota e do seu sentimento em relagdo a
mesma, pode continuar persistindo ou abandonar o estudo e/ou a disciplina, em fun¢do dos
sentimentos que resultam, também, da sua autoavaliacdo. Isso porque, em tese, toda a avaliagao
externa provoca uma autoavaliagdo. Esses sentimentos podem ser positivos, conduzindo o
estudante a autossatisfacdo e a valorizacdo pessoal, ou negativos, criando resisténcia ou até

mesmo o abandono do estudo e/ou disciplina (FREIRE, 2009).

Partindo dessa premissa, destaca-se como aspecto o Célculo e seu processo de avaliacao,
a partir do qual faz-se algumas aproximagdes com questdes que permeiam a fase de
autorreflexdo da autorregulacdo da aprendizagem, especialmente no que tange as fontes de
dimensdo motivacional e as estratégias relacionadas. Dito isso, evidencia-se o relato de Stokes

sobre o processo de avaliacdo em Calculo:

Eu tive quatro professores de Calculo e a minha estratégia precisou mudar, porque os
professores, apesar do Calculo ser s6 uma coisa so, ndo vai variar pela pessoa, existem
diferentes formas de avaliag@o. Cada professor faz de uma forma, alguns se baseavam
nas cobrangas avaliativas das listas, alguns professores faziam atividades avaliativas
na hora. As vezes a avaliagdo continuada de alguns professores me faziam estudar
frequentemente e evitar toda aquela tendéncia ao actimulo que pode trazer até o dia
da prova. [STOKESIf16, 2019]

E perceptivel, na fala do sujeito, que ele expressa compreensdes sobre qual é o impacto
dos processos avaliativos, adotados pelos professores, no seu estudo. Ademais, Stokes expressa
a compreensao que os processos avaliativos dos professores sao diferentes e, nesse sentido, suas
estratégias precisam mudar. Assim, o sujeito expressa em sua fala elementos que apontam um
bom nivel de iniciativa pessoal, perseveranca e habilidade adaptativa, que se referem a

sentimentos e crencgas motivacionais (ZIMMERMANN, 2011). Nessa l6gica, a fala destacada
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a seguir apresenta fontes motivacionais desencadeadas a partir da mudanca de professor, com

outro processo avaliativo, que também demanda esfor¢os como a habilidade adaptativa.

[...] no Calculo I o meu professor era muito do certo ou errado, entdo eu fazia muito
mais exercicios porque um exercicio era muito diferente de outro, porque sdo varios
métodos de resolver derivada, cada derivada tu vais usar uma formula diferente. Ai
quando eu comecei Calculo II eu fazia menos exercicios porque eu sabia que se tivesse
algum que eu ndo soubesse fazer até o fim o professor pelo menos me daria a metade
da questdo. Com o outro tinha que ser impecavel, era certo ou errado. No II ndo, o
professor ja considerava todo o processo, até porque era bem mais complexo.
[DERIVADAecel0, 2019]

No entanto, evidencia-se outros elementos nessa fala, que ndo foram expressos por
Stokes no relato anterior. Derivada, faz referéncia ao Calculo I, a partir do processo avaliativo
do professor, como aquela disciplina que exige a resolu¢do de “muitos exercicios”, pela
diferenga entre os mesmos e seus “métodos”. E perceptivel na fala do sujeito, que durante a
execucdo das atividades de estudo e avaliacdo da disciplina Calculo I, nos processos de
autorregulacdo da aprendizagem, o sujeito utiliza formas sistematicas de auto-observagao para
guiar os seus esforcos de autocontrole (ZIMMERMAN, 2013). Como estratégia de auto-
observagdo, destaca-se o monitoramento metacognitivo, que pode ser entendido como um

monitoramento mental informal dos processos de aprendizagem.

Contudo, percebe-se no relato do sujeito, que a adaptacgao a disciplina Célculo II ocorre,
entre outras coisas, pela propria comparacdo com o Calculo I e seu processo avaliativo, que até
entdo era baseado no “certo e errado”. Com isso, Derivada organiza um novo planejamento
estratégico, desconsiderando a exigéncia do resultado “impecéavel”, uma vez que os critérios
avaliativos do novo professor consideram o desenvolvimento. Nesse sentido, € perceptivel que
o estudante, quando confrontado com essas novas orientagdes em relag@o ao processo avaliativo
de Célculo II, expressa a compreensdo que a questdo ¢ validada pelo seu desenvolvimento e,
nesse sentido, faz a op¢ao por uma aprendizagem mais qualitativa, em detrimento a quantitativa.

Para Freire (2014)

As concepgdes de aprendizagem qualitativas estdo normalmente associadas a uma
abordagem profunda da aprendizagem (combinag@o de uma motivagio intrinseca com
uma estratégia de compreensdo) e a melhores resultados académicos. Tendem a
produzir uma melhor compreensdo dos contetdos e ndo excluem necessariamente a
memorizagado (p. 392).

E importante ressaltar que as concepgdes e/ou compreensdes acerca da aprendizagem
ndo sdo unicamente a expressao da experiéncia pessoal, porque nao se referem aos modos
particulares de aprender, mas ao que se pensa sobre a aprendizagem. Elas possuem uma

natureza relacional, e ndo sdo apenas caracteristicas do estudante ou do contexto, mas se
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estabelecem na relacdo entre ambos. Dizem respeito ao modo caracteristico de o estudante
abordar a aprendizagem quando estuda, aos seus aspectos pessoais, contextuais e aos resultados

escolares (FREIRE, 2014).

Na sequéncia, o sujeito que tem sua fala em destaque, faz referéncia ao colega, que
“pescou” na prova, relacionado ao que comumente chamamos de cola. A fala do sujeito
expressa o sentimento que ndo teria coragem de colar e a compreensao que a aprovagao € o
coeficiente ndo estdo acima do saber. No que tange a utilizagao da palavra saber, considerando

o contexto da fala, o sujeito aproxima do conceito de aprendizagem.

[...] no primeiro ano tinha muito amigo meu que pescou, mas eu ndo tinha coragem.
Eu falava para mim que eu vou precisar disso algum dia. Por isso que eu reprovei,
prefiro reprovar e ficar com o coeficiente baixo, que passar sem saber, ndo adianta eu
passar sem saber. Ai eu falei, deixa para depois entdo, depois eu vou melhorar mais,
ter mais tempo para estudar e me focar realmente e vou passar sabendo. Ndo quero
passar sem saber. [DESAFIOeq19, 2019]

No relato de Desafio ¢ possivel fazer algumas aproximagdes com caracteristicas e
processos de autorregulagdo da aprendizagem. No primeiro momento, ao ndo se deixar
influenciar pela agcdo de “cola” do colega, o sujeito demonstra que consegue eliminar elementos
distraidores, além de demonstrar iniciativa pessoal e perseveranca para aprender. Ademais, o
relato sobre a reprovacdo em Calculo ndo indica, necessariamente, que o sujeito nao esta em
processo a autorregulagio da sua aprendizagem. E possivel inferir que Desafio pode estar
autorregulando a sua aprendizagem, considerando a sua preocupagdo com o “saber”, ao
evidenciar sentimentos motivacionais, que estdo mais voltados para a crenga de autoeficéacia e

a expectativa de um bom desempenho no futuro, na disciplina.

Segundo Zimmermann (2013) estudantes com altos niveis de autoeficicia sao mais
propensos a se autorregular que aqueles que apresentam medidas de autoconfianca, que nao
consideram o contexto, por exemplo. No caso de Desafio ¢ perceptivel a sua motivagdo por
sentimentos e crengas de autoeficacia, pois o sujeito considera o contexto da sua aprendizagem,
demonstra persisténcia ao desafio académico, rejeita a aprovagdo sem aprendizagem, faz
escolhas em relacdo as avaliagdes e/ou disciplina, controla o gasto do esfor¢o na disciplina,
além de projetar um planejamento estratégico para aprender Calculo, quando fala “depois vou

melhorar mais”. Para Freire (2009)

A persisténcia, o empenho e os objetivos tracados, sdo frutos das expectativas de
desempenho que os alunos possuem em fungdo da autoavaliagdo que fazem das suas
capacidades, ou seja, da consciéncia que t€ém da sua autoeficacia, da importancia que
atribuem a aprendizagem, da percepgdo que possuem acerca das tarefas, das causas
que atribuem aos acontecimentos e da constru¢do de significados decorrentes das
interpretagdes subjetivas, construidas a partir das suas experiéncias (p. 282)
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No ambito da autoavaliagdo, que ¢ uma forma de autojulgamento e fonte de motivagao,
destaca-se o aspecto a compreensao que a atencdo € fundamental na prova de Cdlculo. Busca-
se, assim, aproximagdes com oS sentimentos € compreensdes expressos por alguns sujeitos
sobre o seu desempenho na avaliacdo em Calculo e a necessidade de manter a atencao na hora

da prova, a partir de processos avaliados como necessarios.

Na fala “[...] mesmo vocé sabendo muito pode acabar tirando nota baixa por falta de
atencao. Vocé precisa de duas habilidades: uma do conhecimento do conteudo e a segunda de
fazer prova” [BERNOULLIedac18, 2019] o sujeito expressa a compreensao que algumas
questdes comportamentais podem influenciar negativamente no resultado da avaliacdo. Se
considerarmos as crengas causais em relagdo ao resultado, percebe-se que a atengdo € uma causa
controlavel, diferente da baixa capacidade, por exemplo, que € incontrolavel. Os estudantes que
atribuem causas controlaveis ao seu baixo desempenho na avaliagdo, compreendem que o
esfor¢o do estudo foi valido, mas precisam utilizar outras estratégias na execuc¢ao da tarefa, para
ndo perder a atencdo, ou seja, manter a concentragdo. (ZIMMERMAN, 2013; FREIRE, 2014).
Segundo Zimmerman (2011) o que faz os estudantes, que estdo autorregulando a sua
aprendizagem ndo perder a atengdo e manter a concentracao, sdo 0os processos volitivos, que

sdo pos-decisorios e ocorrem na fase e execugao.

Na sequéncia da conversa, Bernoulli expressa a compreensao que “Como a prova ¢
muito extensa e cheia de detalhes, ainda que voceé revise, ainda corre o risco de passar alguma
coisa. Aumenta consideravelmente a chance de tirar uma nota boa se vocé revisar”
[BERNOULLIedac20, 2019]. Nessa fala o sujeito atribui uma causa provavel para o baixo
desempenho na avaliacdo de Calculo, que ¢ deixar de revisar a prova antes de entregar.
Entende-se, que quando o sujeito expressa a compreensao que € necessario revisar, evidencia-

se processos metacognitivos caracteristicos de autorregulacdo da aprendizagem.

Além disso, as duas falas destacadas de Bernoulli demonstram que o estudante tem
autocontrole dos seus processos, atengdo, valorizagdo em relacdo a atividade/prova e ciclos de
feedback de autoavaliacdo. Esse feedback de autoavaliagdo pode promover autorreacdes
benéficas, que por sua vez ajudam a fazer escolhas de metas e estratégias, que serdo executadas
nas proximas avaliagdes. Ademais, as escolhas feitas na fase de antecipacdo, apoiam as agdes
relacionadas, na fase execugdo, justificando o processo ciclico da autorregulacdo da

aprendizagem (ZIMMERMAN, 2011; 2013).
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J& Laplace, na fala “Eu acho que estudava de uma maneira eficiente porque as minhas
notas sempre foram boas, apenas na ultima prova de Calculo Diferencial Integral I que eu tirei
uma nota mais baixa, foi 3,8, mas foi em funcao da falta de atengdo” [LAPLACEedac01, 2019]
expressa um autojulgamento sobre o seu estudo, considerado eficiente. O autojulgamento
refere-se a autoavaliacdo do desempenho do aprendizado e a atribuicdo de um significado
causal aos resultados (ZIMMERMAN, 2011). Percebe-se que Laplace expressa a compreensao
que sua nota foi baixa a partir de uma comparacao com o seu proprio padrao de nota, ou seja,
por ter caracteristicas de um estudante autorregulado na aprendizagem, o sujeito nao busca
comparagdes sociais para se autoavaliar. Ademais, como € perceptivel, atribui uma causa
controlavel a esse resultado ruim, a falta de aten¢do, ndo fazendo referéncia a sua baixa
capacidade de resolver as questdes. Como a causa ¢ controlavel, pode ser superada em futuras

avaliagdes, tendo como meta e investindo mais esforgos na atencao (FREIRE, 2009).

Ainda sobre os processos de autoavaliagdo, o sujeito a seguir, demonstra que pode estar
em processo de autorregulacdo da aprendizagem, quando relata “[...] eu fico nervosa e quero
entregar logo a prova. Eu tenho mania de errar coisas idiotas que se eu conferisse nao
aconteceria, mas eu nao consigo” [DERIVADAecel1, 2019]. Nessa fala € possivel identificar
ciclos de feedback de autoavaliagdo, que tem como padrio o préprio nivel de aprendizagem do
sujeito. Ainda assim, a atribuicdo de causa ao resultado obtido ndo esta relacionada a baixa
capacidade em relacdo a contetido, mas a questdes pessoais, como controlar o nervosismo na
avalia¢do e conferir a prova antes de entregar. Podemos aproximar o que foi expresso pelo
sujeito nessa fala das varidveis volitivas da autorregulagdo da aprendizagem, que se referem a
escolha e nivel de empenho utilizado para executar uma tarefa e a manutengao de persisténcia
nos objetivos tracados. Ademais, o controle volitivo dos estudantes que estdo autorregulando a
sua aprendizagem, manifesta-se pelo controle da atencdo, emocional e motivacional (CORNO,

2001).
Para Freire (2009)

Através das estratégias volitivas o aluno pode controlar sua motivagao, seus processos
internos, seu comportamento ¢ o ambiente de aprendizagem, especificamente a
atengdo, a ansiedade, e os elementos distraidores. O desempenho ¢ entdo, controlado
de acordo com o autocontrole e a automonitorizagdo continua. Essas estratégias, como
¢ dbvio, realcam o carater voluntario da agdo (p. 284).

Contudo, todas as falas destacadas nessa categoria inicial evidenciam as compreensoes
dos sujeitos, que apresentam alguns processos caracteristicos de autorregulacdo da
aprendizagem, uma vez que seus feedbacks partem de ciclos de autoavaliacdo, embora a nota

da prova represente uma avaliacdo externa, atribuida pelo professor. Ainda assim, os sujeitos
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avaliam o seu desempenho a partir de um padrdo pessoal, ndo necessitando de comparagdes
sociais. Além disso, atribuem causas controlaveis ao baixo desempenho na prova, considerando
que estratégias podem ser ajustadas, uma vez que nao atribuem o resultado a baixa capacidade
ou a falta de estudo. Entende-se, que quando as estratégias sdao percebidas como uma causa
controlavel de resultados pessoais, atribuigdes ao seu uso podem proteger os alunos contra
autorreagdes negativas, no sentido de promover um curso adaptativo na realiza¢ao de tarefas

subsequentes (ZIMMERMAN, 2011).

No entanto, como ja foi dito no texto, como a autorregulacdo da aprendizagem ¢ um
construto, ndo ¢ possivel classificar de forma objetiva, se os estudantes sdo autorregulados na
sua aprendizagem ou ndo, nem seria o objetivo dessa pesquisa. O que podemos ¢ mostrar alguns
entendimentos, fazendo aproximagdes e inferéncias sobre o que os sujeitos expressam,
relacionado ao estudo e a aprendizagem. Mesmo assim, percebe-se que alguns estudantes
apresentam em suas falas, processos e caracteristicas que sdo comuns entre estudantes que estao
autorregulando a sua aprendizagem. Outros, parecem resistir ao estabelecimento de metas e
estratégias e investem seu esforco em técnicas pontuais, que tem por objetivo o desempenho

e/ou aprovagao na disciplina.

Dito isso, apresenta-se o aspecto a crenca que é possivel elaborar técnicas para

aprovacao, evidenciado em algumas falas, indicando que sentimentos e crengas motivacionais,
dos sujeitos com poucas experiéncias de autorregulacdo da aprendizagem, podem resultar na
escolha de metas que sdo orientadas apenas para o desempenho. Na fala a seguir, o sujeito
expressa sua compreensdo sobre a realizagdo de exercicios por ‘“amostragem” e a

“probabilidade” de acertar questdes na prova, ao relatar:

Eu resolvo as listas, digamos por amostragem, pois alguns exercicios tem mais
probabilidade de cair na prova. Cai, por exemplo, de cinco exercicios que sdo do
mesmo conteudo, um deles vai cair. Mesmo quando tu ndo consegues identificar qual
vai cair, se tu consegues resolver aqueles que tem probabilidade, tu consegues resolver
outro. [REPROVACAOIf04, 2019]

A fala do sujeito remete ao processo de andlise da tarefa, na qual os estudantes que estdo
em processo de autorregulacao da aprendizagem investem esforgos para analisar e organizar os
componentes para a aprendizagem da tarefa. J4 os estudantes com poucas experiéncias de
autorregulacdo da aprendizagem, geralmente, quando analisam a tarefa o fazem de forma
superficial, estabelecendo muitas vezes metas pouco especificas, como a probabilidade de cair
algumas questdes na prova, por exemplo (ZIMMERMAN, 2013). Ademais, ¢ possivel que

nessa situagdo o sujeito elabore técnicas para tentar tirar uma boa nota, uma vez as estratégias
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ficam comprometidas pela propria andlise da tarefa, que como ¢ superficial, pouco contribui na

definicdo de metas especificas.

Ja Limite, que tem a sua fala destacada a seguir refere-se a “regrinhas” que s@o comuns

para resolver “todos” os exercicios e permitem fazer adaptagdes na prova, quando relata:

[...] ndo me pergunte como, mas tem uma regrinha a ser seguida em todos os
exercicios, entdo se vocé pega aquela regrinha, mesmo que mude alguma coisa, vocé
acaba conseguindo adaptar para prova, por exemplo. Tem professores que ndo deixam
vocé usar formula, o formulario, ai tem gente que leva a formula. S0 mecanismos.
[LIMITEo15, 2019]

Percebe-se, na fala do sujeito, o quanto sao investidos esfor¢os para encontrar um ponto
comum entre todos os exercicios, que permitam a generalizacdo e a descoberta da “regrinha”
para resolvé-los, provavelmente, com o objetivo de poupar o tempo de estudo e acertar as
questdes da prova, fazendo as adaptacdes necessarias. Nesse sentido, se considerarmos o
construto da autorregulagdao da aprendizagem, percebe-se que o sujeito demonstra pouca
experiéncia nos processos de autorregulagdo da aprendizagem e expressa compreensdes que
apontam para uma baixa motivacdo em relacdo a propria disciplina Célculo. Ademais, nao
expressa o investimento de esfor¢os para aprender os conteudos que podem comprometer a sua

avaliacdo, nem persisténcia para repetir um exercicio até acertar, por exemplo.

Atinente, ao apresentar metas pouco especificas, orientadas para o desempenho, o
sujeito pode ter dificuldades para elaborar um planejamento estratégico. Sem o planejamento,
os processos de aprendizagem ficam comprometidos e, como foi expresso na fala destacada, ¢
possivel que o estudante acredite que alguns “mecanismos” sdo suficientes para aprovar em
Célculo, como utilizar o “formulario”, por exemplo, mesmo sem a anuéncia do professor da
disciplina. Ademais, entende-se que a crenca expressa por Limite, que o formuldrio ¢ um
mecanismo para a prova, sem fazer referéncia a aprendizagem do contetido, evidencia que o

sujeito analisou as listas de exercicios e a prova de forma superficial.

Ja Derivada, ao expressar compreensdes sobre o papel da memorizag¢ao na disciplina,
relata que “[...] se vocé estudou um dia antes tu estds decorando né e tem muita gente que faz
1sso, faz a prova decorada e depois esquece tudo. Até porque alguns professores mudam os
valores das listas, mas alguns colocam igual e ai a memoria da conta” [DERIVADAecel3,
2019]. Cabe ressaltar que Derivada teve a sua fala destacada em outros momentos dessa
categoria intermedidria, nos quais foi evidenciado que as suas compreensdes sdo caracteristicas
de um estudante que pode estar autorregulando a sua aprendizagem. Contudo, ao referir-se aos

colegas, o sujeito expressa sua compreensao sobre a pratica de decorar no periodo imediato
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anterior a prova, como uma capacidade provisoria de reter a informacdo, mesmo que na
avaliagdo garanta boas notas. Para Zimmerman (2011) a expectativa de resultado elevado sem

a crenga de autoeficicia ndo encaminha para autorregulagdo da aprendizagem.

No que tange as compreensdoes de Derivada, que expressa sentimentos € crengas
motivacionais com predisposicao para interesses individuais em relagdo ao Calculo, entende-se
que ao referir-se a pratica de decorar como provisoria, o sujeito assume como referéncia o seu
padrao de esforcos de aprendizagem na disciplina. O interesse individual ¢ aqui entendido como
uma predisposi¢ado, relativamente duradoura, para escolher e investir esfor¢cos em atividades
especificas, em diferentes contextos. J4 os sujeitos que tentam decorar para a prova,
demonstram interesse primeiramente extrinseco, uma vez que se preocupam com a avaliagao
do outro e, situacional, por se tratar de uma motivacgao relacionada a atividade especifica, como
aprovar na prova, que normalmente est4 atrelada a algum contexto imediato (HIDI; AINLEY,

2008).

Além disso, entende-se que ao fazer referéncia a memorizagao para a prova de Calculo,
o sujeito considera que em situacdes bem pontuais, como quando o professor repete questdes
da lista na prova, a memorizagdo vai “da conta”. No entanto, percebe-se, que diferente do
expresso por Limite, o sujeito dessa fala ndo generaliza a técnica como “regrinha”, que seria
tentar memorizar as questdes para a prova. Na sua analise da tarefa, que ¢ mais profunda em
relagdo as falas anteriores dessa categoria inicial, o sujeito considera que a troca de valores nas
questdes da prova, em relagdo as listas, pode tornar a memorizagdo, do dia anterior a avaliacdo,

uma técnica ineficiente.

A segunda categoria intermediaria do Metatexto II pontuou algumas caracteristicas
comuns aos estudantes que podem estar desenvolvendo processos de autorregulacdo da
aprendizagem. No que tange o processo de avaliagdo em Calculo, a partir do didlogo tedrico
foi possivel fazer algumas aproximagdes com questdes que permeiam a fase de autorreflexao
da autorregulacdo da aprendizagem, especialmente no que tange as fontes de dimensao

motivacional e as estratégias relacionadas.

A andlise evidenciou que a fala dos estudantes expressa a utilizagdo de formas
sistematicas de auto-observacao para guiar os seus esfor¢cos de autocontrole e monitoramento
metacognitivo. No ambito da autoavaliacdo, que ¢ uma forma de autojulgamento e fonte de
motivacao, destaca-se que os estudantes compreendem que € necessario manter a atengao no

momento da prova de Calculo. A categoria evidenciou, ainda, processos volitivos, que
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preservam a aten¢do dos estudantes no momento da prova, em relacdo aos elementos
distraidores; processos metacognitivos, necessarios na revisao das questdes da prova; feedback
de autoavaliagdo, que pode promover autorreacdes benéficas na defini¢ao de novas metas e na

escolha de estratégias para futuras avaliagdes de Calculo.

Conclui-se, assim, a segunda categoria intermedidria do Metatexto II, que discutiu
Avaliacao do processo de aprendizagem em Calculo. Tal discussdo foi promovida a partir da
expressao de sentimentos e compreensoes dos sujeitos sobre o estudo e a aprendizagem na
disciplina Calculo, considerando o processo avaliativo. Dito isso, o subtopico a seguir apresenta
a terceira categoria intermediaria do Metatexto II, que versa sobre a expressdo de sentimentos

e compreensdes dos sujeitos sobre o sentido de aprender Calculo.

7.2.3 O sentido de aprender Célculo

O sentido que os sujeitos expressam em relacdo a aprendizagem em Calculo pode estar
relacionado com questdes bem especificas da autorregulagdo da aprendizagem, perpassando as
trés fases, considerando seu movimento ciclico e, na dimensdo multidimensional, que esse
construto ¢ por definicdo. Partindo desse pressuposto, sujeitos com poucas experiéncias em
autorregular a sua aprendizagem, podem expressar uma falta de sentido em relagdo ao Calculo,
nas diferentes fases e dimensdes, com énfase na fase de antecipagdo e, na dimensao
motivacional, visto que os processos pré-decisorios podem partir do sentido atribuido a tarefa

e/ou a disciplina.

Nesse sentido, destaca-se o primeiro aspecto da terceira categoria intermedidria do
Metatexto II, que evidencia sentimentos e compreensdes sobre a importincia e a aplicabilidade
da disciplina Célculo. Tais sentimentos € compreensdes, remetem inicialmente ao sentimento
e crenga motivacional sobre o valor da tarefa, que € o valor percebido pelos estudantes de uma
tarefa especifica, podendo ser ampliado para uma disciplina, como ¢ o caso do Calculo.
Relacionado ao valor da tarefa estd o valor da expectativa (WIGFI ELD; ECCLES, 2000 apud
ZIMMERMAN, 2011) identificados por esses pesquisadores em quatro classes principais de
valores: valor da realiza¢do ou importancia, valor intrinseco, valor utilitario ou utilidade e valor
do custo. A partir dessas pesquisas e ao identificar o valor da utilidade nos aproximamos dos

aspectos evidenciados nessa categoria inicial.

Na fala “Existe uma aplicabilidade do Calculo, principalmente na disciplina circuitos
elétricos.” [LAPLACEedacl6, 2019] percebe-se que o sujeito faz referéncia aos conteudos

trabalhos na disciplina, por sua aplicabilidade, no sentido de identificar uma utilidade em
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relacdo ao que € proposto como aprendizagem, na sequéncia do curso. O valor da utilidade
refere-se ao valor funcional de uma tarefa ou disciplina. Assim, a motivagao para aprender parte
do pressuposto que um suposto déficit em relagao aos conteudos trabalhados em Calculo, pode
inviabilizar a aprendizagem, por exemplo, de circuitos elétricos, que talvez seja essencial no
seu curso, de forma imediata e na area de formagao, a longo prazo. Para Freire (2009) uma das
caracteristicas de estudantes autorregulados em sua aprendizagem ¢ ser capaz de “[...] refletir,
pensar e abstrair a partir dos conteudos e atividades curriculares, aplicar o conhecimento as
novas situacdes, sendo os maiores responsaveis € podendo controlar suas proprias

aprendizagens” (p. 280).

Na mesma linha, sentimentos e compreensdes sobre o valor utilitario da disciplina
Célculo sdo expressos na fala “[...] agora que estou na iniciagdo cientifica, no laboratorio, para
analisar os picos que dd nos resultados dos graficos a gente usa a integral. Isso ¢ uma
aplicabilidade clara do Calculo. Se tem aplicabilidade no laboratorio, imagino que tera também
nas outras disciplinas ¢ na minha vida profissional” [DESAFIOeq20, 2019]. Nesse caso, o
sujeito consegue inferir que, se o conhecimento sobre o contetido “Integral” ¢ aplicdvel na sua
atuacao como bolsista no laboratorio, o mesmo tera utilidade em outras disciplinas e na futura
profissdo. Nesse sentido, percebe-se que a partir da pratica, o sujeito consegue fazer
autorreflexdes sobre o valor da utilidade do aprendido, que sdo benéficas nas autorreagdes, uma
vez que influenciam no investimento em novos esfor¢os de aprendizagem (ZIMMERMAN,
2013). Ademais, segundo Zimmerman (2011), quando os alunos valorizam positivamente uma

tarefa académica, eles sdo mais propensos a usar processos autorregulados para aprendé-la.

Jana fala a seguir percebe-se que o sujeito apresenta interesse motivacional relacionado
ao valor de utilidade do Célculo, com perspectiva de tempo futuro longo, quando relata “E
imprescindivel, ainda mais que sou de uma area tedrica da contracdo do estudo de modelos,
assim, acho que ndo vou aplicar na minha area da computacao, mas realmente ela usa bastante
Calculo e acho que qualquer area na verdade, que trabalha com exatas, precisa de Calculo”
[BERNOULLIedac16, 2019]. A perspectiva de tempo futuro longo € uma caracteristica comum
entre estudantes que estdo em processo de autorregulacdo da aprendizagem, uma vez que eles

expressam crengas e sentimentos motivacionais sobre a utilidade do que esta sendo aprendido

nos seus planos futuros como profissional (ZIMMERMAN, 2011).

No entanto, no caso de Bernoulli, ele ainda expressa um interesse intrinseco pelo valor
da importancia que atribui a disciplina Célculo, entendendo que esse valor esta frequentemente

vinculado ao seu senso de identidade, como a visdo de um futuro profissional da computacao,
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por exemplo. Amplia, ainda, o valor de importancia do Calculo para todas as areas que “trabalha
com exatas”, expressando uma motivagao por interesse individual, que ¢ uma predisposi¢ao
relativamente duradoura e motiva estudantes que estdo em processo de autorregulacdo da
aprendizagem a engajar-se nas atividades da disciplina e prossegui-la, tendo como orientagao
de meta a aprendizagem (HIDI; AINLEY, 2008 & RYAN; PINTRICH; MIDGLEY, 2001).
Atinente, dialogando com S& et a/ (2004) entende-se que os estudantes mais intrinsecamente
motivados sdo mais empenhados a obter melhores resultados e, por outro lado, as proprias
experiéncias de sucesso contribuem para a manutengao desse interesse intrinseco, na realizagao

das atividades académicas e para a sua valorizagao.

No entanto, os sujeitos que terdo suas falas destacadas na sequéncia, expressam
sentimentos ¢ compreensodes distintas dos anteriores, em relagdo ao valor da disciplina, pois,
por vezes desconfiam da sua aplicabilidade, utilidade e importancia, no que tange as demandas
do curso ou da sua area de formagdo. Cabe ressaltar, que os referidos sujeitos ainda nao tinham
aprovado na disciplina no momento da conversa, o que pode indicar que esses sentimentos e
compreensdes sobre seu o valor, estdo intimamente relacionados com o desempenho

académico. No seu relato, Funcao destaca que:

Na verdade, Célculo e Algebra deveriam ser pré-requisitos, porque deixar para o final
prejudica bastante. Precisamos das disciplinas em probabilidade, por exemplo, além
de outras coisas. Em relagdo a minha area de formagao e a atuagdo como oceoandloga,
honestamente eu ndo ainda ndo consigo enxergar, mas sei que o Calculo ¢ a base para
coisas que vou aprender ali na frente. [FUNCAOo012, 2019]

Na fala, ¢ perceptivel que o sujeito reconhece o valor da utilidade do Calculo e da
Algebra, como pré-requisito para cursar outras disciplinas da sua area de formagao. O fato ¢
que ambas disciplinas sdo oferecidas no primeiro ano do curso, mas ndo sao pré-requisitos e,
no caso, frente as dificuldades enfrentadas, o sujeito pode optar por adia-las para o final. Isso
pode ocorrer porque, apesar de reconhecer a utilidade das disciplinas no curso, por ter uma
orientacdo de meta para o desempenho, o sujeito ndo consegue se motivar para aprender, o que
compromete seus esforcos e a persisténcia, que tem relagdo com controle volitivo (VEIGA
SIMAO; FRIZON, 2013). Para Zimmerman (2011) a meta de desempenho costuma ser
desvantajosa para a autorregulacao da aprendizagem, pois os estudantes com essa orientagao

procuram evitar experiéncias desafiadoras de aprendizado.

Uma outra questdo a ser considerada ¢ que Funcdo expressa que ndo consegue
(13 9 ~ r ~ ~ . .
enxergar” relacdo do Calculo com a sua formagdo ou atuagdo na oceanologia, assim como

Reprovacao, ao relatar que

194



[...] no bacharelado ndo. Quando tu vais trabalhar com Fisica Médica, como
profissional tu ndo vais trabalhar com Calculo, aquilo ali, dificilmente. Tu vais
trabalhar com radiag¢@o em alguns pontos, ¢ o Calculo que tu aprendes o Calculo I e 11
tu ndo vai usar 14, vai usar tipo outras coisas, tem um pesinho no Calculo tem, mas
ndo ¢ o que tu t4 aprendendo aqui. [REPROVACAOIf12, 2019]

A partir dessa fala, € possivel relacionar os sentimentos e compreensoes expressos pelos
sujeitos e baixa de motivagdo em relagdo a disciplina e ao fato de apresentarem uma perspectiva
de tempo futuro curto, comum entre estudantes com poucas experiéncias de autorregulagdo da
aprendizagem (FREIRE, 2009). Ademais, esses estudantes costumam apresentar dificuldades
em utilizar estratégias de autocontrole, como o aumento de interesse, por exemplo, que converte
uma tarefa dificil em um desafio (ZIMMERMAN, 2011). Nesse sentido, deixar o Célculo para

o final do curso pode ser, na compreensdo do sujeito, uma estratégia eficiente.

No entanto, mesmo que a disciplina seja um pré-requisito para aprender a Fisica, por
exemplo, o estudante pode resistir ao desenvolvimento de agdes que favoregam a sua
aprendizagem, influenciado por muitos fatores, entre eles a orientacdo de meta, o controle
volitivo, o baixo valor atribuido a tarefa, as dificuldades nas estratégias de autocontrole, a
perspectiva de tempo futuro curta, entre outros. E perceptivel, na fala de Reprovacgio a
influéncia de algumas dessas questdes quando expressa a compreensdo que o que esta
“aprendendo aqui”, ou seja, cursando a disciplina Calculo na Universidade, ndo sera utilizado
para trabalhar na Fisica Médica. No que tange a perspectiva do tempo futuro, Zimmerman
(2011) concluiu que ¢ um motivo-chave para os estudantes autorregularem sua aprendizagem,
pois suas pesquisas mostraram que ocorreu uma melhora no desempenho académico, quando ¢é
proposto aos estudantes uma atividade presente, que tem utilidade nas suas carreiras

profissionais, ou seja, com futuro resultado intrinseco.

O segundo aspecto a ser destacado nessa categoria intermedidria ¢ a expressdo de
compreensdes sobre a metodologia e a abordagem na disciplina Cdlculo. Essas compreensdes
sao o resultado de um processo de autorreflexdo dos sujeitos sobre o seu desempenho na
disciplina, que se relacionam com o valor da tarefa e a fonte de motivacao intrinseca sobre os
conteudos trabalhados. Estdo atrelados, ainda, & metodologia e a abordagem na disciplina, uma
vez que a forma de ensinar dos professores pode influenciar nos sentimentos e crencas

motivacionais, necessarios na autorregulacao da aprendizagem dos estudantes (FREIRE, 2009).

A fala a seguir, expressa a compreensdo do sujeito, que a disciplina ndo contemplou
. . . TS . .
suas expectativas, porque os profissionais do Célculo “aplicam” a mesma metodologia, que ¢

antiga e, pela falta de “/ink” com a realidade da sua aplicagdo, evidenciado no relato:
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Uma coisa que eu critico da metodologia de Calculo, que ¢ muito antiga, porque o
Célculo é um conhecimento antigo e os métodos de se exercer o calculo mudaram
muito de pouco tempo para ca. Os profissionais, as pessoas que se formaram em
Célculo ha muito tempo aplicam a mesma metodologia, s6 que a aplicagdo do Célculo
mudou muito, o jeito que ele ¢ feito. Eu senti falta desse link como a realidade da
aplicacdo dele. [BERNOULLIedac13,2019]

E perceptivel, na fala do sujeito, o seu engajamento e a expressdo de um pensamento
critico em relacao a disciplina. Essa compreensdo ¢ possivel, porque Bernoulli, como foi
evidenciado em diferentes momentos dessa pesquisa, demonstrou que estava desenvolvendo
processos de autorregulacio da aprendizagem. Nesse sentido, o sujeito, por ter melhores niveis
de aprendizagem e desempenho académico, dentro do que foi proposto na disciplina, passa a
considerar as dimensdes contextuais, que podem interferir no seu nivel de aprendizagem. A
dimensdao contextual envolve as caracteristicas da tarefa, percepcdo do estudante, metas
propostas em aula, estrutura do trabalho em sala de aula, métodos de ensino, didatica do
professor e, também, o tipo de relagcdes que se estabelecem entre os estudantes e entre o

professor e os estudantes (PINTRICH, 1994).

Defende-se nessa pesquisa, que a dimensdo contextual precisa ser considerada na
aprendizagem, porque entre outros fatores, ela pode influenciar no nivel de motivagao intrinseca
dos estudantes. Essa motivagdo pode estar relacionada como o valor atribuido aos contetidos
ensinados na disciplina, a metodologia e interacdo com o professor, a possiblidade de
contextualizagdo a com area de formagdo escolhida, entre outras (REEVE; RYAN; DECI;
JANG, 2008). A partir desse entendimento, evidencia-se a fala do sujeito sobre o Calculo e o

contexto da Oceanologia:

[...] eu acho que o Calculo ¢ a base para o curso, porque 0 meu curso tem bastante
exatas. SO que a gente tem aulas com os professores do IMEF e ai fica meio dificil de
contextualizar com a Oceano. A gente ndo consegue enxergar muita coisa no que esta
acontecendo porque parece que ndo fecha assim, nio bate. [FUNCAOo11, 2019]

No caso de Funcao, a partir das falas que ja foram evidenciadas nessa pesquisa, percebe-
se que em relagdo ao Calculo, o sujeito apresenta poucas experiéncias em processos de
autorregulacdo da aprendizagem. Nesse sentido, mesmo entendendo que a dimensado contextual
pode ter interferido na motivacao do sujeito em relagdo a disciplina, o nivel de autossatisfagao
sobre o desempenho pessoal precisa ser considerado. Para Zimmerman (2011) a autossatisfagao
positiva pode motivar os estudantes a continuar os esfor¢cos para aprender. Ja os estudantes
insatisfeitos com seu desempenho, principalmente quando atribuem como causa a baixa
capacidade, frequentemente, recorrem a inferéncias defensivas, como a procrastinagao,

evitacdo de tarefas, desengajamento cognitivo e apatia.
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Nessa mesma perspectiva evidencia-se a fala de Reprovacdo, que expressa sua
compreensdo, a partir de uma dimensdo contextual, na qual os contetdos ensinados na
disciplina Célculo ndo tem utilidade, uma vez que acredita que na futura area profissional

existem “outras ferramentas para trabalhar”.

Célculo eu estudo para a prova, porque Calculo eu ndo vejo como sendo uma coisa,
vamos supor, hoje na Universidade tu aprende todas aquelas regrinhas, depois tu ndo
usar mais aquilo. Tipo, tu tens que saber aquilo sim, mas tu ndo vais mais usar aquilo.
Entdo, basicamente, depois acaba as cadeiras de Calculo, aquele conteudo meu que tu
ndo vais ficar sempre vendo aquilo, tem outras ferramentas para trabalhar.
[REPROVACAOIf0S, 2019]

O sujeito, que teve outras falas destacadas na pesquisa, expressou compreensdes que
indicam pouca experiéncia em processos de autorregulacdo da aprendizagem. Para além da
dimensao contextual, que foi expressa na sua fala, ¢ perceptivel que a sua orientagdo de meta,
que estd voltada para o desempenho, pode comprometer todas as fases e dimensdes da
autorregulacdo da aprendizagem. Ademais, sujeitos que tém metas voltadas para o desempenho,
geralmente, apresentam o baixo valor da tarefa; como por exemplo dizer que vai utilizar outras
ferramentas, escolhem metas pouco especificas, utilizam menos estratégias e apresentam
perspectiva de tempo futuro curto. Além disso, no processo de autoavaliagdo costumam
comparar seu desempenho com modelos sociais. Outrossim, quando os alunos valorizam
positivamente uma tarefa ou disciplina académica e apresentam orientacdo de meta para a
aprendizagem, eles sd0 mais propensos a usar processos autorregulados para aprendé-la

(ZIMMERMAN, 2011; 2013)

A partir desse entendimento destaca-se o aspecto vivéncias e sentimentos que foram se
modificando desde o ingresso, em relacdo a disciplina Célculo. Evidencia-se, nessa categoria
inicial a modificacdo de alguns sentimentos expressos pelos sujeitos em relacdo ao Célculo,
entre o periodo de ingresso e o terceiro ano no curso, que foi o momento da realizacdo das
conversas. Tais sentimentos foram de modificando a partir das escolhas feitas pelos sujeitos,
culminando nas diferentes formas de vivenciar e sentir a disciplina, a partir de suas experiéncias

pessoais e sociais.

Nesse sentido, evidencia-se a fala de Stokes, que expressa uma desconfianga inicial, em
relagdo aos conceitos que eram apresentados e referindo-se a relacao de “amor e 6dio”, que

estabeleceu com a disciplina.
No primeiro ano foi uma relagdo de amor e 6dio, porque sempre que apresentavam

um conceito novo eu tinha uma certa barreira para aceitar. Pensava: como isso pode
ser verdade? Como todas aquelas coisas podem se verdade? Entdo, todos aqueles
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conceitos acabavam mexendo ndo s6 com a parte cognitiva, mas subjetiva também, a
questdo emocional né. [STOKESIf22, 2019]

A primeira questdo a ser destacada nessa fala ¢ a motivagao, pois a relacdo de amor e
odio estabelecidas no inicio da disciplina, provavelmente, comprometem os processos preé-
decisoérios, que o levariam a escolha de objetivos (CORNO, 2001). A escolha de metas e a
organiza¢do de um plano estratégico também devem ter representado um grande desafio, uma
vez que a aprendizagem esta relacionada como o valor intrinseco que € atribuido a tarefa, que
naquele momento oscilava, até porque o sujeito expressa que tinha desconfianga em relagdo a

validade dos conceitos.

Destaca-se, que o sujeito expressa na sua fala que as vivéncias e sentimentos em relacao
a disciplina, mexiam ndo s6 com a sua parte cognitiva, referindo-se a aprendizagem, mas com
o emocional. No entanto, considerando que Stokes refere-se apenas ao primeiro ano, € possivel
inferir que as relagdes com o Calculo foram se modificando e, na execugdo das tarefas da
disciplina, processos volitivos pds-decisorios permitiram a implementacdo de estratégias,
realizadas a partir de metas definidas anteriormente. Para Corno (2001) as intengdes volitivas
do individuo fazem com que ele permanega na execucao da tarefa independentemente de haver
ou nao fatores de distragdo, que nesse caso seria a propria desconfianca em relagao aos

conceitos e o aspecto emocional.

Ja Fourier, expressa na sua fala o sentimento que os dois anos na disciplina foram
prazerosos, apesar das dificuldades enfrentadas. Na sua compreensdo “Foi uma experiéncia
boa, foi puxado, suado, mas eu gostei. [...] Célculo II ¢ mais complexo, quando vocé chega no
Laplace. Eu sei mais do Célculo I que Calculo II” [FOURIERec17, 2019]. Se considerarmos
que o sujeito ja concluiu a sequéncia da disciplina, percebe-se que Fourier faz uma
autoavaliacdo do desempenho a partir do seu proprio feedback. Atinente, como o sujeito
apresenta alguns processos de autorregulagdo da aprendizagem, evidenciado em algumas falas
nessa pesquisa, consegue fazer uma autoavaliagdo do seu nivel de aprendizagem nas duas
disciplinas, sem a necessidade da comparar o resultado ou desempenho com modelos sociais

(ZIMMERMAN, 2013).

Na sequéncia, evidencia-se a fala de Esperanca sobre as suas vivéncias na disciplina,
fazendo referéncia aos niveis de aprendizagem de alguns conteudos de Calculo Diferencial e

Integral 1.

Sei limites, sei o basico para passar em Derivadas eu sei, integral eu sei, tem as regras
as regras tudo que eu consigo, mas o meu problema ¢ desenvolver, desenvolver ali é
o meu problema. Eu compreendo, mas sozinho eu ndo consigo desenvolver. Na

198



verdade, tem coisas que voc€ olha, ja peguei questdes para desenvolver que eram um
bicho de sete cabegas, hoje ja olho e vejo isso aqui ¢ muito facil e desenvolvo
rapidinho porque ja me apropriei daquilo ali. [ESPERANCAeccpl7]

A principio, cabe destacar que no momento da conversa, o sujeito estava cursando a
disciplina pela terceira vez, pois ndo conseguiu aprovac¢do nos dois primeiros anos. Nesse
sentido, ¢ provavel que os sentimentos € compreensdes expressos por Esperanga perpassem
processos que podem ocorrer nas trés fases da autorregulacdo da aprendizagem. No entanto, no
momento de realizar uma conversa, no modelo de entrevista, ¢ possivel que o sujeito tente
recorrer aos feedbacks de autoavaliagdo, para expressar a compreensdao sobre a sua propria

aprendizagem e as vivéncias na disciplina.

Percebe-se, que ao fazer uma andlise sobre o que aprendeu na disciplina, o sujeito
fragmenta a avaliagdo nos conteudos ensinados, expressa compreensdes sobre o
desenvolvimento das questdes e faz referéncias as regras necessarias para resolvé-las. Isso
ocorre, provavelmente, porque como Esperanca apresenta poucas experiéncias nos processos
de autorregulacdo da aprendizagem, seus feedbacks partem de reagdes espontaneas € as metas
estdo orientadas para o desempenho. Ademais, é perceptivel que existem fragilidades na analise

da tarefa e na automotivagao pelo valor atribuido aos contetidos ensinados.

No que tange a execucao das atividades, percebe-se dificuldades em muitos processos,
entre eles nas formas de auto-observagdo sistematicas, que guiam os esforgos de autocontrole.
O monitoramento metacognitivo ¢ um exemplo de auto-observagdo, o qual o sujeito ndo
expressa sua compreensao no relato, que pode ser entendido como um monitoramento mental
informal dos processos de aprendizagem (ZIMMERMAN, 2013). Percebe-se que os ciclos de
feedbacks de autoavaliagdo apontam elementos frageis para a autorreacdo, uma vez que o
sujeito apresenta déficit na compreensao dos processos cognitivos necessarios para promover a

sua aprendizagem em Célculo.

A terceira categoria intermediaria do Metatexto II destacou questdes que envolvem a
autorregulacdo da aprendizagem, ao fazer algumas inferéncias e aproximacdes, em relagdo ao
sentido atribuido a aprendizagem de Calculo, expresso na fala dos sujeitos. O didlogo teodrico
evidenciou que a motivagdo para aprender esta diretamente relacionada com o valor da utilidade
atribuido aos contetidos ensinados na disciplina e sua aplicabilidade no decorrer das atividades
académicas e do curso, de forma imediata e, ainda, na area de formacdo, a longo prazo.
Ademais, foi perceptivel na analise dessa categoria, que quando os estudantes valorizam
positivamente uma tarefa ou disciplina académica, eles s3o mais propensos a usar processos

autorregulados para aprendé-la.
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No entanto, percebeu-se que sujeitos que tém metas orientadas para o desempenho,
geralmente, apresentam um baixo valor em relacdo a tarefa e a perspectiva de tempo futuro
curto, pois ndo percebem a utilidade ou aplicabilidade dos conteudos ensinados na disciplina,
na futura profissdo. Sendo assim, a tendéncia ¢ que esses estudantes escolham metas pouco
especificas e utilizem menos estratégias de aprendizagem. No que tange a dimensao contextual,
destacada nessa categoria, identificou-se que a motivacao para aprender Calculo pode estar
relacionada com a metodologia e a interagdo com o professor, além da possiblidade de
contextualizagdo com a area de formagao escolhida. A dimensao contextual aqui entendida
como aquela que envolve as caracteristicas da disciplina, a percep¢ao dos estudantes, as metas

propostas e a estrutura do trabalho em sala de aula, a didatica do professor, entre outros.

Conclui-se, assim, a terceira categoria intermedidria do Metatexto II, que discutiu O
sentido de aprender Calculo. Tal discussdo foi promovida a partir da expressao de sentimentos
e compreensoes dos sujeitos sobre a aplicabilidade, a metodologia, o contexto e a abordagem
da disciplina. Dito isso, o subtdpico a seguir apresenta a quarta categoria intermediaria do
Metatexto II, que versa sobre a expressdo de sentimentos € compreensdes dos sujeitos acerca

do planejamento e das estratégias para aprender Calculo.

7.2.4 O planejamento e a elaboragdo de estratégias de aprendizagem na disciplina Calculo

O planejamento e a elaboracdo de estratégias de aprendizagem sdo formas
metacognitivas, relacionadas as fontes de motivagdo, nas quais sdo feitas algumas escolhas,
apos a analise de uma tarefa e o estabelecimento de metas relacionadas a mesma. Geralmente,
ocorrem na fase de antecipacdo da autorregulacdo da aprendizagem, mas sdo revisitadas nas
outras fases, uma vez, que além da iniciativa pessoal, o planejamento estratégico depende da

persisténcia perante os desafios de aprendizagem (ZIMMERMAN, 2013).

Nessa perspectiva, os estudantes que apresentam caracteristicas e processos de
autorregulacdo da aprendizagem, na fase de antecipacdo, planejam inclusive os processos de
autocontrole, chamado de autoinstru¢do, que serdo utilizados durante a fase de execugdo, para
acompanhar a eficacia do planejamento estratégico em relacdo aos objetivos. Ja os estudantes
que apresentam poucas experiéncias na autorregulacdo da aprendizagem, com frequéncia,
iniciam a realizagdo da tarefa sem planos de estudos ou estratégias especificas para atingir seus

objetivos (ZIMMERMAN, 2011; 2013).

Contudo, percebe-se que a elaboracdo de um planejamento, que tem por objetivo

promover a aprendizagem ¢ influenciado por diferentes questdes, sejam elas, pessoais,
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comportamentais ou contextuais. E influenciado, ainda, pelas relagdes que o estudante
estabelece com o conhecimento, pela expectativa de resultado e pela iniciativa pessoal
associada as suas caracteristicas motivacionais, como as creng¢as de autoeficacia, a orientagcao
de meta e o nivel de interesse (ZIMMERMAN, 2011). Nesse sentido, destaca-se como quarta
categoria intermediaria do Metatexto II o comprometimento com o processo de aprendizagem

em Calculo, concomitantemente, com as demandas do curso.

O referido aspecto emergiu de sentimentos € compreensdes dos sujeitos, expressos nas
suas falas, a partir das experiéncias vivenciadas no Calculo, especialmente no ingresso, pela
necessidade de fazer escolhas em relacdo a sua dedicagdo nessa disciplina e o atendimento das
outras demandas do curso. Nesse sentido, evidencia-se na fala de Fourier a compreensdo que
“Eu acho que foi mais o peso do curso em si, s3o muitas disciplinas e vocé ndo consegue se
organizar e focar tanto em Cdlculo como gostaria, porque tem outras também. No primeiro ano
Célculo era a disciplina mais dificil, mas no segundo ano tinha também Mecanica Geral”
[FOURIERec09, 2019]. O relato do sujeito ¢ realizado na fase de autorreflexdo, uma vez que a

sequéncia da disciplina ja estava concluida no momento da conversa.

Assim, a fala de Fourier evidencia processos metacognitivos dessa fase, além de
sentimentos e crengas motivacionais, apds esfor¢cos de aprendizagem, que influenciam nas
autorreagoes do estudante a essas experiéncias. No seu relato fica evidente a alta valorizagao
atribuida as tarefas da disciplina, ao mostrar o entendimento que nao conseguiu se dedicar tanto
quanto gostaria. J4 no segundo ano, conforme o relato, a dificuldade no Célculo assemelhou-se
a Mecanica Geral, sendo necessdrio, provavelmente, investir em outras estratégias de
aprendizagem e de controle da atencdo, necessdrias para gerir o tempo, controlar o

comportamento, o ambiente fisico e os seus processos internos (FREIRE, 2009).

No que tange a dificuldade de resolver as listas de Calculo e atender as outras
“matérias” do curso, Delta relata que “Em 2018, o professor tinha listas grandes para se fazer,
nao dava para fazer tudo porque tinha outras matérias também, enfim, mas a medida do possivel
agente tentava fazer” [DELTAemn03, 2019]. Nessa fala o sujeito faz uma autoavaliagdo sobre
o seu estudo na disciplina, referindo-se apenas ao segundo ano no curso. Percebe-se, que Delta
atribui uma causa controlavel ao seu resultado, que ¢ a falta de tempo para resolver todas as
listas de Calculo. Assim, o sujeito utiliza uma estratégia metacognitiva para autoavaliar o seu
esforco no estudo e identifica que o possivel foi feito naquele momento. No entanto, como a

causa do resultado ¢ atribuida a falta de tempo, ¢ possivel que como autorreacdo o sujeito se
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sinta encorajado a repensar o seu planejamento e investir mais horas de estudos nas tarefas

futuras ou reorganiza-lo.

Entende-se, que as estratégias metacognitivas sdo benéficas para a autorregulagdo da
aprendizagem, pois a partir delas ¢ possivel avaliar o investimento que foi realizado em
estratégias cognitivas, como a resolugdo de listas de Célculo, por exemplo. Para Freire (2009)
“[...] estratégias metacognitivas se referem a planificacdo, a monitorizacdo e a auto-avaliagao
dos processos de aprendizagem” (p. 283). Outra questdo que precisa ser evidenciada na fala de
Delta diz respeito a expressao de sentimentos € compreensdes motivacionais, que indicam um
crescente nivel de crenga de autoeficacia no seu relato. Segundo o construto da autorregulagao
da aprendizagem, estudantes que estdo se autorregulando tem maiores crengas de autoeficacia,
que estd relacionado as suas escolhas no contexto da aprendizagem, o gasto de esforgco

necessario e a perseveranca (FREIRE, 2009; ZIMMERMAN, 2011).

Ainda em relacdo ao primeiro aspecto destacado, evidencia-se os sentimentos e
compreensdes expressos por Limite, quando relata que “[...] ¢ muito dificil conseguir um padrao
para vocé se guiar a seguir estudando. Estou tentando me encaixar pelo meu tempo, pela
demanda da area [LIMITEo012, 2019]. Na fala do sujeito, fica evidente a busca por um padrao,
que na sua compreensao seria o ideal em relagdo ao estudo, mas € pessoal, ou seja, ndo remete
a modelos de comparagdes sociais. No entanto, como Limite expressa suas compreensoes a
partir do processo de autoavaliagdo, entende-se que a busca por esse padrao de estudo e gestao

do tempo para atender a demanda da area esté relacionada a dimensao motivacional.

No que concerne a dimensao motivacional, entende-se que quando os sentimentos em
relagdo aos feedbacks pessoais dos ciclos de autoavaliagao sdo positivos, o estudante experencia
a autossatisfagdo e a valorizag¢do pessoal, que por consequéncia promovem maiores crengas de
autoeficacia e a valorizacdao da tarefa. Esses processos, por serem motivacionais, sao muito
importantes para que o estudante desenvolva processos de autorregulacdo da aprendizagem.
Outrossim, se 0 processo resulta em sentimentos negativos, ¢ possivel que haja resisténcia em
relacdo a tarefa ou abandono (ZIMMERMAN, 2011). Nesse sentido, dialogando com Dias e
Veiga Simao (2007), entende-se que a aprendizagem pode ser definida como autorregulada
quando o aprendiz, ao autoavaliar seus processos, revela iniciativa pessoal, perseveranca
perante os desafios e habilidades adaptativas para persegui-la no momento da realizacao de uma

tarefa e ao longo da vida.

202



Essas caracteristicas estdo relacionadas ao nivel de automotivacdo, que geralmente ¢é
alto quando os estudantes estdo se autorregulando, uma vez que essa desempenha um papel
importante no processo de aprendizagem, encaminhando para estabelecimento de metas e o
planejamento estratégico. Dito isso, destaca-se como aspecto a elaboracao de um cronograma
e a continuidade nos estudos como estratégias para aprender e aprovar em Célculo, no qual os
estudantes expressam a compreensao que a organizacao dos seus horarios de estudos foram de
modificando no decorrer do curso. Tal expressao de sentimento e compreensao ¢ evidenciada
na fala de Desafio, quando relata “Eu estudo todo o tempo, todo o dia tem uma grade, eu coloco
mais tempo para aquelas que sdo mais dificeis. Aquelas que sdo menos dificeis eu vou fazendo

os trabalhos e algumas listas também” [DESAFIOeql1, 2019].

O relato de Desafio remete a organizacdo de um cronograma, que prevé tempos e
estratégias diferenciadas em relagdo as disciplinas do curso. Primeiramente, destaca-se a
compreensdo do estudante sobre o seu esfor¢o e persisténcia, que seria uma estratégia
metacognitiva, e dd um feedback intrinseco sobre o seu estudo (ZIMMERMAN, 2011). Num
segundo momento, identifica-se nessa fala, outras caracteristicas comuns nos estudantes que
estdo autorregulando a sua aprendizagem, pois o sujeito faz uma analise profunda da tarefa, ou
seja, das disciplinas do curso, que permitem que ele faga algumas escolhas para gerir o seu
tempo. Estabelece, assim, uma “grade” com estudos didrios das “mais dificeis” e outras
estratégias, dessa vez cognitivas, como fazer os “trabalhos e algumas listas” das “menos

dificeis” (FREIRE, 2009).

Funcao, que tem a sua fala evidenciada a seguir, apresenta estratégias similares aquelas
utilizadas por Desafio, como fazer uma classificacdo entre as disciplinas mais faceis e dificeis,

que tem relagcdo com o processo de analise da tarefa, realizado na fase de antecipagao.

Na minha metodologia ja nas primeiras semanas eu vejo o meu horario e ai eu comego
a classificar as disciplinas como mais dificeis e mais faceis. As minhas grades e
janelas maiores eu deixo para estudar disciplinas mais dificeis e as menores as mais
faceis para mim. Eu fiz um planejamento de estudos aqui na PRAE, [...] e eu sigo o
mesmo movimento, mas hoje consigo fazer sozinha. [FUNCAO008. 2019]

Outrossim, percebe-se que no momento da conversa, no terceiro ano no curso, o sujeito
j& consegue fazer autoavaliacdes sobre a sua organizag¢do de estudo, ao relatar que no inicio
precisou recorrer a uma ajuda social e institucional, para organizar o primeiro cronograma.
Segundo o construto da autorregulacdo da aprendizagem, a busca por ajuda do outro ¢ uma
estratégia comportamental, que provavelmente foi determinante no processo de adaptagdo ao
Célculo e as outras disciplinas do curso. Contudo, na sequéncia, Funcdo expressa a
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compreensdo que ‘“hoje” consegue “fazer sozinha”, indicando alguns processos de
autorregulacao da aprendizagem, pois seu nivel de automotivagdo parece seguir as orientagdes
recebidas pelo suporte social, contudo, de forma autonoma (SERAFIM; BORUCHOVITCH,
2010).

Identifica-se, assim, na fala de Func¢do, a utilizacdo de estratégias volitivas, que se
relacionam com o processo pos-decisorio, como controlar a motivagao, os processos internos,
o comportamento e os elementos distraidores, necessarios na pratica de estudo, por exemplo
(ZIMMERMAN, 2011). Sobre a utilizacao de estratégias volitivas, evidencia-se também a fala
de Esperanca, quando relata que “Hoje, por exemplo, eu ja controlo a questdo de horario,
consigo sentar mais, me dedicar um pouco mais de tempo para conseguir estudar. Consigo

estudar de 01 a 02 horas sem me desconcentrar” [ESPERANCAeccp03, 2019].

A fala do sujeito remete ao entendimento, que o interesse para ampliar o tempo dedicado
ao estudo e manter a concentracdo nas atividades ¢ intrinseco. O interesse intrinseco ¢ uma
caracteristica de estudantes que estdo em processo de autorregulacdo da aprendizagem, que ao
utilizar estratégias volitivas, que tem cardter voluntario, buscam manter o autocontrole e a
autodeterminacao nos seus processos, por exemplo (FREIRE, 2009). Além disso, acredita-se
que estudantes que estdo em processo de autorregulacao da aprendizagem, ao utilizar estratégias
volitivas, conseguem proteger intengdes relacionadas aos objetivos de cognicdes prejudiciais,
emocdes e motivos (CORNO, 2001). Como exemplo de estratégias cognitivas pouco eficientes
podemos citar a dedicagdo em horas de estudo para fazer a copia da resolugdo de listas de
Célculo, que foram desenvolvidas pelos colegas, sem buscar o entendimento dos contetdos que

envolvem a resolugdo das questdes.

Evidencia-se, ainda, nessa categoria inicial a fala de Derivada, quando expressa que
“[...] eu ndo deixo para estudar no dia da prova, mas eu também nao comeco a estudar muito
antes. Eu normalmente comego a estudar umas duas semanas antes” [DERIVADAece07, 2019].
Percebe-se na fala do sujeito, que ja havia concluido a sequéncia da disciplina Calculo no
momento da conversa, autocontrole em relagdo aos processos cognitivos, que sao necessarios
para realizar e ter um bom desempenho na avaliagdo. Ademais, Derivada apresenta
caracteristicas de estudantes que estdo desenvolvendo processos autorregulatorios de
aprendizagem, uma vez que demonstra ter crenca de autoeficécia alta, quando faz referéncia

aos esforcos para administrar o tempo de estudo (ZIMMERMAN, 2011).
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No que se refere a administragao do tempo, a continuidade nos estudos foi uma questao
destacada por alguns sujeitos, especialmente aqueles que expressaram na fala crenga de
autoeficacia, que ¢ uma fonte motivacional. Os referidos sujeitos expressam compreensdes
sobre a eficacia das praticas de estudos continuas em relagao as praticas pontuais, quando o
objetivo ¢ aprender e aprovar em Calculo. Sobre essa questdo, evidencia-se primeiramente a

fala de Bernoulli, ao afirmar que:

A minha metodologia é ensinar o outro, mas junto com isso tem a metodologia da
continuidade, como eu ja tinha comentado antes, na qual eu tinha uma relacao semanal
de horarios. Eu t6 sempre estudando alguma coisa todo dia e o fato de eu ta ali vendo
uma coisa varias vezes ao longo do tempo ajuda a massificar o conhecimento.
[BERNOULLIedac12, 2019]

Na fala, o sujeito claramente posiciona-se pelo estudo continuo e pelo cumprimento de
um cronograma de estudo semanal, organizado previamente. Faz referéncia, também, a pratica
de ensinar o outro, como estratégia comportamental, que na sua compreensdo esta dentro de
uma “metodologia” propria. Atinente, fazendo um contraponto ao estudo pontual, o sujeito
afirma que estd “sempre estudando alguma coisa”. Esse estudo ndo tem, necessariamente,
relacdo com o Calculo, mas faz parte de uma rotina continua de estudos, que ao longo do tempo
promoveu uma aprendizagem profunda. Fazendo referéncia a fala do sujeito “ajuda a massificar

o conhecimento”.

Identifica-se, assim, caracteristicas de um estudante que estd autorregulando a sua
aprendizagem na fala de Bernoulli, considerando que o mesmo faz o monitoramento
metacognitivo dos seus processos, seguindo comandos diretivos proprios. Além disso,
demonstra motivacdo por crengas de autoeficicia, entre outros processos € compreensoes
expressas na sua fala, utilizados para alcancar os seus objetivos, através de um comportamento

proativo, diante do seu processo de aprendizagem e na ajuda ao outro (ZIMMERNAM, 2013).

Seguindo a discussdo sobre o estudo continuo, evidencia-se as falas de Stokes, quando
relata que “Meu estudo € continuo. Todo o dia eu estudo um pouquinho, lembrando os conceitos
e dentro desse intervalo de dias eu escolho um ou dois para estudar de forma muito intensa”
[STOKESIf06, 2019] e Fourier, quando afirma que “O meu estudo ¢ diario, continuo. Por dia
em média de duas horas [FOURIERec06, 2019].

A partir dessas falas, entende-se que os sujeitos expressam as suas escolhas relacionadas
ao estudo e compreensdes sobre as mesmas a partir do processo de autoavaliacio, desencadeado
pela conversa com a pesquisadora. Nesse momento, Stokes relata a opgao pelo estudo continuo
para conseguir acompanhar o andamento das disciplinas e dos conceitos trabalhados,
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demonstrando utilizar estratégias de autocontrole para fazer o monitoramento mental informal

das suas metas de aprendizagem (ZIMMERMAN, 2013).

Ja Fourier, quantifica o tempo de estudo diario, manifestando, enquanto estratégia de
aprendizagem, processos de tomada de decisdo, que sdo conscientes e intencionais
(MONEREQO et al, 1995). Esse processo de tomada de decisdo pode estar relacionado com o
uso de estratégias metacognitivas, ou seja, o sujeito tem um profundo conhecimento dos seus
processos cognitivos, que justifica as suas escolhas, como o tempo diario necessario para o
estudo. E possivel, ainda, a interferéncia de variaveis volitivas, a partir das quais o estudante
consegue escolher o nivel de esfor¢o necessario para realizar tarefas de aprendizagem

(FREIRE, 2009).

No entanto, como a autorregulacdo da aprendizagem ¢é um construto, dificilmente
conseguir-se-a afirmar com precisdo quais estratégias, processos ou variaveis estio
influenciando as escolhas feitas pelos sujeitos. O que € possivel, como ja foi dito nessa pesquisa,
¢ mostrar alguns entendimentos, fazendo aproximacdes e inferéncias, sobre os relatos e/ou os
sentimentos e compreensdes que os sujeitos expressam. Dito isso, evidencia-se a fala de EDO

sobre o estudo continuo e o pontual, quando relata:

No ano passado foi continuo ¢ passei. Esse primeiro bimestre ndo foi continuo, foi
pontual e ndo deu certo. Entdo agora, Célculo, eu ndo combinei nada, eu s6 sentei e
venho estudando tudo ao mesmo tempo durante trés semanas e dediquei toda a minha
noite para Calculo. [...Jhoje estou em dia com a professora. Antes eu ndo estava com
a professora e eu percebi que aquilo ali ndo ia dar certo e eu fui e me fechei, entdo tem
que estudar continuamente, todos os dias. [EDOem08, 2019]

Diferente dos sujeitos, que tiveram as suas falas anteriormente evidenciadas nessa
categoria inicial, EDO expressa compreensdes que sugerem poucas experiéncias na
autorregulacdo da aprendizagem. O sujeito consegue atribuir causas ao seu desempenho,
quando expressa a compreensdo, que quando estudou de forma continua aprovou na disciplina
e com estudo pontual, ndo teve um bom resultado no primeiro bimestre de 2019. No entanto,
percebe-se que ao fazer a autoavaliacao sobre o resultado na disciplina, o sujeito ndo apresenta
nenhum elemento que aponte para autorreflexdes acerca da aprendizagem, provavelmente,

porque sua orientagdo de meta ¢ voltada para o desempenho (ZIMMERMAN, 2011).

Atinente, apesar do sujeito relatar que estuda Célculo todas as noites, refere-se a uma
rotina de estudos sem planejamento, quando afirma “ndo combinei nada”, “s6 sentei e venho
estudando tudo ao mesmo tempo”. Segundo Zimmerman (2011) alunos com menores graus de

autorregulacdo da aprendizagem comecam estudar sem planos claros, pois analisam a tarefa de
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forma superficial e isso os faz confiar em suas reagdes espontaneas ao feedback para tentar
melhorar o aprendizado. Ademais, quando EDO demostra preocupagdo em estar “junto com a
professora”, pois “aquilo ali ndo ia dar certo”, essa compreensao pode indicar que o sujeito,
busca fazer uso de estratégias de autocontrole, como a autoconsequéncia, que envolve o
estabelecimento de contingéncias recompensadoras ou punitivas para si mesmo (WOLTERS;
ROSENTHAL, 2000). Ainda assim, ndo ¢ possivel dizer que EDO estd desenvolvendo
processos de autorregulacao na aprendizagem, contudo € perceptivel, algumas reflexdes sobre

a propria aprendizagem.

Por fim, para concluir o processo de analise dessa pesquisa, como ultima categoria
inicial da quarta categoria intermediaria do Metatexto II, destaca-se como aspecto a elaboracdo
de estratégias individuais, que contribuiram para a aprendizagem em Calculo. Esse aspecto faz
uma retomada dos entendimentos sobre autorregulacio da aprendizagem, que foram
apresentados até momento, pelas aproximacdes e inferéncias, realizadas a partir das falas dos
sujeitos da pesquisa. Ademais, entende-se que os entendimentos apresentados nesse aspecto sao
a base do construto da autorregulacdo da aprendizagem, pois a aprendizagem autorregulada
pelos estudantes, pressupde a capacidade de criar um plano com vistas a alcangar um
determinado objetivo, selecionar estratégias adequadas para execuc¢do dos mesmos, revisar
sistematicamente suas estratégias, bem como seus objetivos e fazer redirecionamentos quando

julgarem necessario (FREIRE, 2009)

No que tange a escolhas de estratégias, as leituras desenvolvidas para essa pesquisa,
mostraram que se organizam no nivel cognitivo, metacognitivo, motivacional, comportamental
ou volitivo (CORNO, 2001; FREIRE, 2009; ZIMMERMAN, 2011; 2013). Outrossim, ¢
possivel que existam outros niveis de estratégias, em diferentes perspectivas teoricas, que nao
foram contempladas nessa investigagdo. Mas, ainda assim, a partir dos relatos e compreensdes
expressas pelos sujeitos sobre a elaboragdo de estratégias para a aprendizagem em Calculo,
buscar-se-a aproximagdes com os processos apresentados. Dito isso, evidencia-se a fala de

Delta, quando relata:

Eu aprendo lendo, fazendo muitos resumos, tipo quando eu estou com uma davida ou
alguma coisa assim, eu tento verificar o que ¢ aquilo. Eu estudava ouvindo o audio,
que geralmente agente grava da aula do professor, alguma coisa que tinha uma divida
ali, pesquisava, daquilo ali, eu ja anotava o que era, fazia flechas. O professor permite
que grave as aulas, ndo s3o todos, mas quando um grava para ou outros alunos da
turma. [DELTAemnl11, 2019]

Percebe-se, na fala, que tentando definir seus processos de aprendizagem, inicialmente,

o sujeito faz referéncia as estratégias cognitivas, nas quais a a¢ao desenvolvida prevé a
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manipulac¢do do material de aprendizagem (FREIRE, 2009) De forma pratica trata-se da leitura,
da elaboracdao de resumos, da escuta de dudios gravados na sala de aula, entre outros. Na
sequéncia, Delta relata que quando tem duvidas recorre a pesquisa, faz anotacdes e flechas. No
entendimento da pesquisadora a pratica de pesquisa sugere a eclaboragdao de estratégias
motivacionais de autocontrole, especificamente o aumento de interesse, que converte
dificuldades em desafios de aprendizagem. J& as anotacdes e flechas indicam a utilizagdo de
outras estratégias cognitivas, na organizacao dos resultados da pesquisa. No que tange a
solicitagao do material gravado pelos colegas com a explicacao do professor, aproxima-se essa
acdo da elaboracdo de uma estratégia comportamental, que ¢ a procura por ajuda social

(ZIMMERMAN, 2013).

J& Limite, ao tentar definir como acontece a sua aprendizagem, faz referéncia a

“metodologia” e a dificuldade de seguir um “padrdo” de estudo, quando relata:

As vezes a minha metodologia ndo da conta das disciplinas. Por isso que ¢é dificil ter
um padrdo para vocé seguir. Hoje ¢ dificil ainda dizer como eu aprendo, apesar de
saber que funciona reescrever e fazer resumos, mas algumas disciplinas exigem outras
formas de estudo ¢ eu ainda estou tentando me habituar. [LIMITEo14, 2019]

Incialmente, o sujeito faz referéncia as estratégias metacognitivas, uma vez que na
autoavaliacdo dos seus processos de aprendizagem, conclui que sua metodologia “as vezes”
ndo ¢ eficaz em relacdo as disciplinas (ZIMMERMAN, 2011). Na sequéncia, como estratégias
metacognitiva, Limite busca monitorar seus processos de aprendizagem, assumindo que ainda
nao consegue defini-los, mas expressa a compressao, que reescrever e fazer resumos, que sao
estratégias cognitivas, “funcionam” no seu estudo (LOPES DA SILVA, 2004; VEIGA SIMAO,
2005).

No que tange a fala de Limite sobre a exigéncia das outras disciplinas e a tentativa de
criar um habito, aproxima-se a compreensdo expressa da utilizacdo de estratégias
motivacionais, que sdo os métodos de controle de feedback. Sobre as exigéncias de outras
formas de estudo, entende-se que remete as estratégias motivacionais, como a crenca de
autoeficacia, que considera o contexto da aprendizagem e, as estratégias volitivas, uma vez que
essas buscam proteger intengdes em relacdo aos objetivos de aprendizagem e controlar

processos internos, como um novo “habito”, por exemplo (CORNO, 2001).

Laplace, ao falar sobre seu estudo e a aprendizagem em Calculo relata em um primeiro
momento “Sempre fiz todas as questdes das listas” [LAPLACEedac06, 2019], demonstrando

persisténcia e controle na utilizagdo de estratégias cognitivas, como desenvolver as listas de
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Célculo, por exemplo. Na sequéncia, o sujeito relata que “Hoje em dia eu estou com uma base
bem mais forte, a dificuldade baixou bastante eu pego simplesmente uma semana antes da prova
e abro umas video aulas na internet, dou uma olhada no contetido ¢ ai eu ja fago um link assim

com as aulas” [LAPLACEedac05, 2019].

Na sequéncia da sua fala, Laplace expressa a compreensao que suas estratégias foram
se modificando, frente a propria estratégia metacognitiva de monitoragdo dos processos de
aprendizagem. Posteriormente, observa-se a utilizagao de outra estratégia metacognitiva, que €
a autoavaliacdo. A utilizacdo dessas estratégias permitiu, que no nivel da motivagdo, o sujeito
tivesse autorreacdes positivas a essas experiéncias de aprendizagem, que o fizeram elaborar
novas estratégias cognitivas, como assistir video aulas e diminuir o tempo de estudo para a
prova, considerando o nivel de dificuldade, que “baixou bastante” (ZIMMERMAN, 2011;
2013).

Concluindo as compreensdes dos sujeitos sobre as estratégias que promovem a

aprendizagem, evidencia-se a fala de EDO, quando relata:

Eu aprendo por repeti¢do, quanto mais eu fago, mais eu aprendo. Nao serve fazer por
amostragem, eu ndo consigo entender a logica de fazer assim, mas tem pessoas que
conseguem. Tipo de uma lista de 100 exercicios pega um de um assunto e outro de
outro, eu ndo, tenho que fazer os 100 exercicios e ainda cansar mais para conseguir
fazer. Quanto mais folha gasta, para mim ¢ melhor. [EDOem13, 2019]

Inicialmente, EDO faz referéncia as estratégias cognitivas, uma vez que remete a
manipulagdo do material de aprendizagem, nesse caso os exercicios de Calculo. No entanto,
quando o sujeito condiciona a sua aprendizagem a repeticdo dos exercicios, aproxima-se de
uma estratégia motivacional, de autocontrole, relacionada ao processo de autoconsequéncia,
visto que o sujeito expressa a aprendizagem como uma recompensa, pela sua dedicacao a tarefa
(ZIMMERMAN, 2011). Na sequéncia, o sujeito relata compreensdes que podem remeter a
utilizagdo de estratégias volitivas, visto que apesar de identificar que os colegas conseguem
fazer exercicios por amostragem, EDO protege suas intencdes em relagdo aos objetivos de
aprendizagem. Ademais, a partir dessas estratégias o sujeito consegue controlar a motivagao,
seus processos internos e evitar elementos distraidores, que podem interferir na elaboragao de
estratégias cognitivas, como acreditar que também conseguiria aprender por amostragem
(FREIRE, 2009).

A quarta categoria intermediaria do Metatexto II evidenciou a importancia do
planejamento, do estudo continuo e da elaboracao de estratégias de aprendizagem, pois além

dos aspectos destacados nessa pesquisa, estudos t€ém demonstrado que a planificagdo e a gestdao
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do tempo desempenham um papel importante na a¢do autorregulada de aprendizagem. O
dialogo teorico, realizado nessa categoria, mostrou que estudantes que apresentam melhores
resultados académicos, distribuem o tempo proporcionalmente as caracteristicas, dificuldade e
importancia das tarefas, investem horas suficientes para a realizagao das mesmas e eliminam

elementos distraidores que poderiam perturba-los.

Concluindo o Metatexto II, que objetivou discutir a categoria final O planejamento da
aprendizagem e a elaboracao de estratégias na disciplina Calculo, encerra-se o processo de
analise da presente pesquisa, apontando o entendimento que o investimento em processos que
promovem o desenvolvimento da autorregulacdo da aprendizagem parece ser benéfico para
estudantes matriculados em Calculo. Além disso, os processos desenvolvidos a partir desse
construto, nas diferentes fases e dimensdes, podem promover a transcendéncia da mera
transmissdo dos contetdos, de forma a oportunizar o desenvolvimento de habilidades e
competéncias de aprendizagem, de forma autonoma, na graduagdo e ao longo da vida (DIAS;

VEIGA SIMAO, 2007).

Como resultados das aproximagdes e inferéncias que foram realizadas nessa analise, a
partir do que foi expresso na fala dos sujeitos da pesquisa sobre o estudo e aprendizagem em
Célculo, apresenta-se uma breve sintese das estratégias elaboradas ou utilizadas, dialogando
com o construto da autorregulagdo da aprendizagem. Sdo elas: a crenca de autoeficacia, os
processos de orientacdo de meta, atribui¢do causal, nivel de interesse e métodos de controle de
feedback como estratégias motivacionais; os processos de organiza¢do do ambiente, pedido
de ajuda social e o controle do tempo da tarefa como estratégias comportamentais; a resolugao
das listas de Calculo, a leitura do material de apoio e a elaboragdo de resumos como estratégias
cognitivas; a planifica¢do, a monitoragdo, a autoavaliag@o e a gestdo do tempo dos processos
de aprendizagem como estratégias metacognitivas; a protecdo de intenc¢des e da atencdo, além
do controle da motivagdo, dos processos internos, do ambiente de aprendizagem, da ansiedade

e dos elementos distraidores como estratégias volitivas.

Para proceder essa andlise e evidenciar esses cinco tipos de estratégias de aprendizagem,
destacadas nas categorias que emergiram a partir dos procedimentos da ATD, a pesquisadora
se deteve a construir uma escrita que colocasse em evidéncia as trés vozes aqui imbricadas —
dos sujeitos que tiveram suas trajetorias acompanhadas, dos interlocutores teoricos e da
pesquisadora, agora autora. Dido isso, conclui-se a escrita dos Metatextos I e II defendendo a

tese que existe uma relacio direta entre a adaptacio ao contexto da Universidade, com os
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processos de estudo, aprendizagem e desempenho académico dos estudantes. Ao
desenvolver estratégias de autorregulacio da aprendizagem, sejam elas:
comportamentais, motivacionais, cognitivas, metacognitivas ou volitivas, ha
possibilidades de superar dificuldades de adaptacio, potencializando os processos de
estudo e aprendizagem em Calculo, que serdo utilizadas no decorrer da trajetoria

académica e, possivelmente, ao longo da vida.
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SOPRAR A FLOR AO VENTO: estratégia natural de dispersiao das sementes

Concluir o texto de uma tese com a proposicao de “sopra-la ao vento” evidencia o
entendimento, por parte da pesquisadora, que chegou o momento de compartilhar os
conhecimentos construidos, pela necessidade de desprender-se daquilo que foi cuidadosamente
e amorosamente cultivado/tratado, no processo de investiga¢do. Entende-se, que ao “soprar a
flor ao vento” promove-se um novo “revoar das sementes”, como fechamento do ciclo da
pesquisa. Espera-se, assim, que seus resultados retornem ao campo empirico, apontando
caminhos para a qualificagcdo das agdes ali desenvolvidas ou que provoque novas inquietagdes

sobre o tema investigado.

No que concerne o campo empirico dessa investigacao, o estudo foi desenvolvido na
FURG, com 24 estudantes que ingressaram nessa universidade e na CEU no primeiro semestre
de 2017. Esses sujeitos ingressaram pelo SISU, no campus Carreiros Rio Grande e estavam
matriculados em alguma disciplina Célculo, oferecida no primeiro semestre ou ano do curso.
Cabe destacar que naquele ano ingressaram 57 estudantes na CEU, mas foi identificado que
apenas 24 estavam matriculados em uma das disciplinas Calculo, sendo elas: Calculo e Célculo

Diferencial Integral I (anuais) e Célculo I (semestral).
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Dito isso, encaminha-se as consideragdes finais desse trabalho, assumindo que os trés
mapas construidos — teorico, de campo e emergente — assim como os seus procedimentos e
desdobramentos, foram os caminhos encontrados pela pesquisadora para cultivar a semente
escolhida, que ¢ o tema dessa investigagdo, a fim de responder a questdo: Como siao as
trajetorias dos académicos acompanhados, moradores da CEU/FURG, em Calculo e, que
sentimentos e compreensdes eles expressam sobre o estudo e a aprendizagem na

disciplina?

Para responder a essa questdo e outras adjacentes foi definido como objetivo geral da
pesquisa evidenciar e analisar as trajetorias, bem como os sentimentos e compreensdes que
expressam os académicos acompanhados, moradores da Casa do Estudante Universitario

da FURG, sobre o estudo e a aprendizagem em Calculo.

Definido o objetivo, inicialmente, optou-se por “aterrissar” no contexto da investigagao,
buscando conhecer a politica da Assisténcia Estudantil no Brasil e na FURG, especialmente
apods a criagdo do PNAES. Depois, aproximou-se dos aspectos histdricos e contextuais que
permearam o surgimento das Moradias Estudantis Universitarias brasileiras e a Casa do

Estudante Universitario da FURG, de forma mais especifica.

Essa “aterrisagem” no contexto da pesquisa evidenciou que a Educacdo Superior e a
Assisténcia Estudantil brasileira passaram por um processo descontinuo nos ultimos 80 anos,
do ponto de vista legal, estrutural e pratico. Nesse periodo, a Educagdo Superior passou por
dois movimentos de expansao, o primeiro entre as décadas de 1950 e 1970 e outro no ano de
2007, com o REUNI. Em 2010, o SISU promoveu um processo de mobilidade geografica
estudantil, de forma mais ampla e, com a Lei da Cotas, em 2012, foi ampliada a democratiza¢ao
do acesso, com o ingresso de estudantes comprovadamente vulneraveis na Educagdo Superior.
Na sequéncia foi criado o PNAES, que demarca uma ruptura historica na Educacao Superior
brasileira e na Assisténcia Estudantil e, foi a partir desse programa que ocorreu a ampliagdao do

numero de moradias estudantis nas universidades brasileiras, incluindo a FURG.

A pesquisa mostrou que a CEU/FURG ¢ uma moradia do tipo Residéncia Estudantil,
que sdo aquelas mantidas por universidades publicas. Em rela¢dao a esse tipo de moradia, o
estudo evidenciou que essas sdo destinadas aos estudantes de graduagdao presencial,
devidamente matriculados e submetidos aos processos seletivos realizados pela propria
instituicdo. A selecdo do candidato segue critérios pré-definidos, ou seja, em consonancia com

o PNAES, ¢ oferecida aos estudantes com comprovada situacdo de wvulnerabilidade
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socioeconOmica, os quais suas familias ndo residam no municipio onde esta localizada a
instituigao.

Concluida a “aterrisagem da semente”, buscou-se realizar algumas leituras e reflexdes
sobre o estudo e a aprendizagem na Universidade, “explorando”, assim, a “base”, ou seja, os
pressupostos tedricos que convergiam com a proposta de investigacdo. Nesse momento, o
objetivo foi fazer um breve histdrico sobre o Célculo, a partir da produgdo do seu conhecimento
e, além disso abordou-se as dimensdes do objeto matematico “Calculo” e do problema didatico
“o0 estudo e a aprendizagem na disciplina”. A proposta de “explorar a base” se constituiu, ainda,
a partir de um didlogo tedrico com pesquisadores cognitivos sociais, que se dedicam ao

construto da autorregulacao da aprendizagem.

O referencial, adotado inicialmente, foi fundamental para o delineamento da pesquisa,
uma vez que permitiu uma aproximacao com o campo teodrico da assisténcia estudantil, visto
que a pesquisadora s6 o conhecia no ambito da pratica. No que tange a aproximagdo com o
Célculo, enquanto pedagoga, foi fundamental conhecer os aspectos histéricos, que o
constituiram como disciplina, as dimensdes do problema didatico e a TAD de Chevallard
(1989). Os conhecimentos construidos na organizacao do referencial tedrico contribuiram no
mapeamento das pesquisas académicas, ou seja, na producao do mapa tedrico, especialmente,
quando foram utilizados como termos de busca o “Calculo” e a “Aprendizagem em Célculo”.
Ne sequéncia da pesquisa, esse referencial foi revisitado na escrita dos metatextos, ampliado e
reorganizado, para alcancar as categorias do mapa emergente, ap0s realizar os procedimentos

metodoldgicos da ATD.

Realizada a “exploracdo da base”, na qual foi promovido um didlogo teoérico sobre os
temas da investigacao, na sequéncia, fazendo uma metafora ao “crescimento de folhas paralelas
a base da flor” foi construido um mapa teorico, dividido em trés desdobramentos. No referido
mapa identificou-se, no total, 45 produgdes cientificas sobre Célculo, Aprendizagem em

Célculo ou Moradia Estudantil, no periodo 2013 —2018.

O primeiro desdobramento do mapa tedrico evidenciou que os artigos publicados sobre
a tematica Calculo apresentaram, em sintese, compreensdes que evidenciam a relevancia de
estudos que se propde a pensar os processos pedagogicos. Esses processos estavam no nivel do
Ensino da Matematica, sobretudo nas disciplinas Calculo Diferencial Integral, Geometria
Analitica e Algebra Linear, ou seja, do Pensamento Matematico Avancado. J4 a analise dos

artigos sobre a tematica moradia estudantil evidenciou que muito pouco tem se publicado sobre
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o desempenho e/ou processos de ensino e aprendizagem de estudantes moradores, o que reiterou
a importancia dessa pesquisa de doutorado, uma vez que as discussdes no ambito das acdes

afirmativas, tém implicagdes diretas no processo pedagogico.

Ja no segundo desdobramento do mapa teorico, que analisou os trabalhos relacionados
a aprendizagem em Ciélculo em dois eventos de EM, identificou-se que as publicagdes
convergiram para atividades dindmicas, interativas, colaborativas, com o uso das tecnologias
digitais, na pratica educativa como um campo de produgao do conhecimento e de novas formas
de ensinar e aprender Célculo. A analise das publicagdes mostrou a relevancia dos trabalhos
apresentados na area da EM, assim como a necessidade de pesquisadores e professores de

Célculo terem acesso aos eventos, como espagos de trocas e construgao de conhecimentos.

O terceiro desdobramento do mapa tedrico evidenciou duas pesquisas sobre moradia
estudantil, uma tese e uma dissertacdo. Ambas realizaram estudos historicos, com algumas
convergéncias metodoldgicas e contextuais, embora a dissertacdo tivesse como contexto o
estado do Rio Grande do Sul e a tese a Paraiba. O recorte temporal das investigagdes foi bastante
proximo 1963-1981 e 1963-1980, respectivamente, assim como a escolha dos sujeitos, que
eram egressos da moradia estudantil. J4 as cinco teses identificadas sobre a tematica Calculo,
problematizaram questdes que envolvem dificuldades de aprendizagem, repeténcia ou evasao.
No que se refere as trés dissertacdes sobre Célculo, investigaram o comprometimento dos
estudantes com a aprendizagem e a defasagem proveniente da Educagdo Bésica; as concepgdes
sobre avaliacdo dos professores e estudantes; o estado da arte no periodo 2003-2013, das

pesquisas realizadas sobre o ensino e a aprendizagem em Calculo.

Faz-se necessario dizer que o mapeamento das produgdes sobre Moradia Estudantil se
mostrou insuficiente no processo de andlise da pesquisa, sobretudo no Metatexto I, porque no
ambito de educacdo as pesquisas tinham abordagem histoérica. Sendo assim, algumas teses e
dissertacdes, que foram descartadas no processo de identifica¢do do terceiro desdobramento do
mapa teorico, por apresentaram discussoes na area da Psicologia, foram revisitadas depois da
conclusdo dessa etapa, com o objetivo de promover um didlogo teorico, considerando algumas

categorias iniciais do mapa emergente.

Uma vez “crescidas as folhas paralelas”, como metafora da busca pelas pesquisas que
convergiram com essa investigacdo, a imersao no campo empirico possibilitou o “crescimento
da haste floral”. Tal crescimento constitui-se no mapa de campo, que organizou os dados

referentes ao acompanhamento da trajetoria académica dos sujeitos em trés desdobramentos.
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Com essa metafora buscou-se mostrar que existe uma sequéncia de etapas, dentro de um ciclo,
que permitem o desenvolvimento da semente até o brotar da flor, assim como na pesquisa, que
encontrou no mapa de campo os eixos orientadores da conversa, que foram fundamentais na

sequéncia da investigacao.

O primeiro desdobramento do mapa de campo buscou organizar os dados sobre o perfil
dos sujeitos no periodo anterior e imediato ao ingresso no curso e entrevistou 11 estudantes,
com o objeto de identificar como eles definiam o Calculo em uma palavra. Em sintese, as
expressoes que os estudantes utilizaram para definir as disciplinas Calculo foram: divisor de
aguas, complicado, paixdo, medo, dificil, possibilidades, empecilho e necessario, evidenciando
concepgdes que vao se constituindo na relagdo dos sujeitos com a area de formagao, além das

suas primeiras experiéncias na disciplina.

No segundo desdobramento acompanhou-se a trajetdria académica dos 24 sujeitos que
ingressaram em 2017 no primeiro ano no curso. Esse acompanhamento mostrou que no inicio
de 2018, 21 estudantes seguiam com matricula ativa na FURG e 18 estavam matriculados em
Calculo. No entanto, apesar da diminui¢ao no nimero de estudantes matriculados em Calculo,
houve um aumento de trés para seis, em relagao ao numero de disciplinas Célculo em que os
estudantes estavam matriculados. No primeiro semestre de 2018 apresentaram as seguintes
denominacgdes: Calculo, Calculo I, Calculo II, Calculo III, Calculo Diferencial Integral I,

Célculo Diferencial Integral II.

No terceiro desdobramento acompanhou-se o primeiro e o segundo ano dos sujeitos no
curso, que no inicio de 2019 representavam 18 estudantes com matricula ativa na FURG e 13
matriculados em Célculo. Percebe-se, que nesse periodo ocorreu uma nova redugdo no nimero
de matriculados em Calculo, mas o nimero de disciplinas se manteve, embora tenha ocorrido
mudangas em relacdo as denominagdes, ficando organizadas da seguinte forma: Calculo I,
Calculo II, Célculo III, Célculo Diferencial Integral I, Célculo Diferencial Integral II e Célculo

Numérico Computacional

A andlise da trajetéria académica dos sujeitos nos dois primeiros anos evidenciou duas
trocas de curso pelo SISU e paralelo a esse movimento percebeu-se um esvaziamento das
licenciaturas e bacharelados em areas especificas como Matematica, Quimica e Fisica, em
comparagdo com as Engenharias. Sobre os estudantes que sairam da FURG, quatro foram
desligados por abandono e dois a pedido, totalizando seis. No que tange os 18 estudantes que

permaneceram matriculados na instituicao, identificou-se, em 2019, que oito nunca reprovaram
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na disciplina; cinco reprovaram na primeira vez que cursaram e depois aprovaram; um reprovou
dois semestres, aprovou e depois voltou a reprovar; um trancou a disciplina e depois aprovou,

um trancou e depois ndo cursou; dois nunca aprovaram na disciplina.

Concluido o mapa de campo, que permitiu o “crescimento da haste floral”, na sequéncia
nasceu a “flor amarela dente-de-ledo”, como metéafora da producdo de um mapa emergente,
viabilizado pelas conversas e transcricio das mesmas, para a producdo das informagdes
discursivas. O mapa emergente se constituiu, ainda, nas leituras, releituras, reflexdes e
aproximacodes feitas pela pesquisadora, para buscar novos entendimentos sobre o fenomeno.
Assim, o mapa emergente deteve-se na descricdo dos procedimentos para a realizagdo das
conversas, apresentacdo dos sujeitos que participaram do terceiro movimento da pesquisa, no
total 13, os quais seus discursos foram transcritos, codificados e, na sequéncia, unitarizados e

categorizados pela técnica da ATD.

O mapa emergente evidenciou 223 unidades de significado, com a defini¢do de um titulo
descritivo para cada uma delas. Na sequéncia foi feita a categorizagdo, por meio de
aproximacdes e reducdo de sentido, que totalizaram 23 categorias iniciais. Uma nova redugdo
foi feita, resultando em sete categorias intermedidrias e, por fim duas categorias finais. As duas
categorias finais permitiram a escrita dos metatextos ou textos compreensivos ¢ a emergéncia

da tese.

Assim, a partir da metafora “o amadurecimento da flor com suas plumas flutuantes”
foram escritos dois metatextos que versam sobre as Dificuldades para se adaptar e estudar
no contexto universitario ¢ o Processo de autorregulacio da aprendizagem nas disciplinas
Calculo. A escrita foi construida a partir do didlogo com as trés vozes implicadas na pesquisa
— 0s sujeitos que tiveram suas trajetdrias acompanhadas, os interlocutores tedricos e a
pesquisadora. Nesse didlogo buscou-se novos entendimentos, fazendo algumas aproximagdes
e inferéncias, sobre os sentimentos e compreensdes expressos pelos sujeitos da pesquisa, acerca

do processo de adaptacdo no ingresso, o estudo e a aprendizagem em Calculo.

No que concerte as Dificuldades para se adaptar e estudar no contexto universitario,
as falas apontaram para a potencialidade das relagdes estabelecidas com o colega de quarto na
CEU, uma vez que as mesmas contribuiram tanto na superag¢do das dificuldades no ingresso
como no suporte a aprendizagem, nas atividades extraclasse. No entanto, chegou-se ao
entendimento que para isso se faz necessario uma organizagao dos quatros na CEU/FURG que

considere e inclua critérios mais pedagdgicos. Entende-se por critérios pedagogicos a divisdo e
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organiza¢do dos quartos por area do conhecimento ou interesses afins, com niveis de
habilidades académicas diferentes, pois essa reestruturagdo possibilitaria algumas trocas de
experiéncias, contribuindo na superacdo de dificuldades relacionadas a adaptagdo ao novo

contexto e nos processos de aprendizagem, sobretudo no ingresso.

Tal superagdo faz-se necessaria, porque a partir dos sentimentos e compreensdes
expressos pelos sujeitos da pesquisa, entendeu-se que a0 mesmo tempo que a moradia estudantil
propicia uma oportunidade de acesso e permanéncia a Educagdo Superior, pela oportunidade
de frequentar uma universidade publica, ela também impde alguns desafios, considerando as
dificuldades de adaptacdo ao contexto, que muitos estudantes apresentam no ingresso.
Percebeu-se, ainda, que essas dificuldades de adaptagdo ao novo contexto interferiram nos
momentos de estudos e na aprendizagem. No entanto, alguns sujeitos expressaram a
compreensdo que o quarto da CEU é um lugar de estudo e descreveram relagdes com o colega,

que foram um diferencial no periodo de adaptagdo.

Outrossim, percebeu-se que nas fases iniciais de curso e¢ de inser¢ao na moradia
estudantil, os estudantes sdo expostos a situagdes complexas, que influenciam a sua vida pessoal
e emocional, antes mesmo das questdes que envolvem o estudo e a aprendizagem. Diante disso,
constatou-se que ¢ uma demanda emergente das universidades que recebem estudantes na
moradia estudantil, incluindo a CEU/FURG, facilitar os processos de transi¢do-familiar,
regional, social, de nivel escolar, entre outros. Uma possibilidade seria promover a criagao de
contextos e/ou apoiar projetos que visem a integracdo do estudante a Universidade e a CEU,
com agdes especificas para a superacdo das dificuldades enfrentas no ambito das questdes

pedagdgicas, além das relacionadas a sua vida pessoal e de ordem emocional.

Essas agoes, além de diminuir os problemas relacionados a saude mental, que sdo
frequentes entre estudantes das moradias estudantis, sobretudo no caso dos ingressantes,
poderiam impactar na qualidade de permanéncia desse publico nas universidades, na redugao

dos indices de abandono e na elevacgao de indicadores relacionados a conclusao do curso.

No que tange aos sentimentos e crengas motivacionais que ajudaram no entendimento
do que foi expresso pelos sujeitos sobre a dificuldade de adaptacao ao contexto universitario no
ingresso, foi perceptivel que o nivel de motivagao dos estudantes pode desempenhar um papel
importante ao iniciar, orientar e sustentar os esfor¢os para autorregular sua aprendizagem. Esses
esforcos, que tem como meta a aprendizagem, podem impactar positivamente nas relacdes

estabelecidas com o novo contexto, contribuindo para superar a saudade de casa, por exemplo,
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assim como a ruptura com a convivéncia social anterior ao ingresso e outras questdes que

interferem no processo de adaptagao.

Sobre as dificuldades para aprender Calculo no periodo de adaptagdao ao contexto
universitario, o estudo destacou a expressao de sentimentos dos sujeitos sobre a dificuldade na
elaboracdo de rotinas de estudos. Evidenciou-se, também, que as dificuldades podem estar
relacionadas a autonomia, além dos problemas pessoais e¢/ou de saide mental, que interferem
no estudo, na aprendizagem e na realizag¢ao de atividades avaliativas. Além disso, percebeu-se
na fala dos sujeitos problemas relacionados aos conhecimentos construidos no Ensino Médio,
como uma suposta “defasagem”, além de dificuldades relacionadas ao contexto social dos
estudantes, como um implicador que precisa ser considerado no processo de aprendizagem na

disciplina Célculo.

Dito isso, sugere-se algumas ag¢des que poderiam influenciar positivamente na
superacao das dificuldades de adaptagdo ao contexto universitario, sobretudo, relacionadas as
disciplinas Calculo. Sdo elas: disponibilizar uma estrutura de organizagdo dos quartos da CEU
por cursos ou areas afins, com moradores em graus variados de habilidades académicas;
organizar os estudantes segundo as suas dificuldades, no ingresso e, montar grupos de apoio,
que realizem atividades em cooperagdo, para ajudar na compreensao dos conteudos iniciais da
disciplina; mapear os ingressantes e desenvolver estratégias de apoio pedagdgico,
desenvolvendo acdes inclusive no interior da CEU; ofertar e incentivar os alunos a participar
dos cursos extracurriculares de Matematica Bdsica, além de cursar disciplinas concentradas,

que abordem conceitos basicos de Matematica.

Sobre o Processo de autorregulacio da aprendizagem nas disciplinas Calculo,
defende-se que o investimento em processos que promovam o desenvolvimento da
autorregulacdo da aprendizagem pode ser benéfico para os estudantes matriculados em Célculo.
Isso porque os processos desenvolvidos a partir desse construto, nas diferentes fases e
dimensdes, podem promover a transcendéncia da mera transmissdo dos conteltdos,
oportunizando o desenvolvimento de habilidades e competéncias de aprendizagem, de forma

autonoma, na graduagao e ao longo da vida.

No entanto, como a autorregulacdo ¢ um construto, conclui-se nesse estudo que nao ¢é
possivel classificar de forma objetiva, se os estudantes sdo autorregulados na sua aprendizagem
ou ndo. A proposta foi mostrar alguns entendimentos, fazendo aproximacdes e inferéncias sobre

0 que o0s sujeitos expressaram, relacionado ao estudo e a aprendizagem. Assim, percebeu-se que
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alguns estudantes apresentaram em suas falas processos e caracteristicas que sao comuns entre
estudantes que estdo autorregulando a sua aprendizagem. Outros, mostraram poucas
experiéncias e/ou resisténcia em relacao ao estabelecimento de metas e estratégias, investindo
seus esfor¢cos em técnicas pontuais, que tem uma orientacao de meta voltada para o desempenho

e/ou aprovagdo na disciplina. Percebeu-se, ainda, que essas nem sempre sdo eficientes.

Sobre as estratégias que foram identificadas no estudo, entende-se a partir das falas, que
0s sujeitos se organizaram no nivel motivacional, comportamental, cognitivo, metacognitivo ou
volitivo. Outrossim, € possivel que existam outros niveis de estratégias, algumas em diferentes
perspectivas teoricas, que ndo foram contempladas nessa investigagcdo. Ademais, como a
autorregulacdo da aprendizagem ¢ um construto, dificilmente conseguiriamos afirmar com
precisdo quais estratégias, processos ou variaveis influenciaram nas escolhas feitas pelos
sujeitos. Dentro do possivel, o objetivo foi mostrar alguns entendimentos, fazendo
aproximacdes e inferéncias, sobre os relatos e/ou os sentimentos € compreensdes que os sujeitos

expressaram.

Dito isso, defende-se a tese que existe uma relacdo direta entre a adaptacao ao
contexto da Universidade, com os processos de estudo, aprendizagem e desempenho
académico dos estudantes. Ao desenvolver estratégias de autorregulacio da
aprendizagem, sejam elas: comportamentais, motivacionais, cognitivas, metacognitivas
ou volitivas, ha possibilidades de superar dificuldades de adaptacio, potencializando os
processos de estudo e aprendizagem em Calculo, que serido utilizadas no decorrer da

trajetoria académica e, possivelmente, ao longo da vida.

Fazendo uma breve sintese das estratégias desenvolvidas pelos sujeitos da pesquisa,
identificadas nas falas, apresenta-se alguns entendimentos a partir do construto da
autorregulacdo da aprendizagem. As estratégias motivacionais referem-se a crenca de
autoeficacia e aos processos de orientagdo de meta, atribuigdo causal, nivel de interesse e
métodos de controle de feedback. As estratégias comportamentais referem-se aos processos de
organizacdo do ambiente, pedido de ajuda social e o controle do tempo da tarefa. Ja as
estratégias cognitivas estdo relacionadas com a execu¢do de uma tarefa de aprendizagem, como
a resolucao de listas, a leitura do material de apoio, a elaboracdo de resumos, entre outros. As
estratégias metacognitivas estdo relacionadas com a planificagdo, a monitoracdo, a
autoavaliacdo e a gestdo do tempo dos processos de aprendizagem. J4 as volitivas protegem as
intengdes e controlam a motivagdo, os processos internos, o ambiente de aprendizagem, a

atencao, a ansiedade e os elementos distraidores.
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Por fim, defendida a tese, ¢ o momento de dizer qual ¢ a sua contribui¢do na vida
académica, profissional e pessoal da pesquisadora, agora autora. Primeiramente, faz-se
necessario dizer que concluir o texto de uma tese em meio a uma pandemia, foi um grande
desafio. No momento imediato a qualificacao do projeto de tese, no qual foram feitos todos os
encaminhamentos para a conclusdo da pesquisa, o mundo entrou numa profunda crise sanitaria,
em meio ao desconhecido. E possivel que em algum momento o referido desafio tenha se
transformado em fragilidades no nivel das experiéncias que integram um processo de
doutoramento, visto que no inicio houve uma ruptura total das atividades académicas e algumas

s foram reestabelecidas de forma virtual.

Dito isso, entende-se que para “soprar as sementes, hoje amadurecidas, ao vento” ¢
imprescindivel fazer referéncia ao momento em que o contexto dessa investigacdo foi
delimitado. A pesquisadora, também pedagoga da Pro-reitoria de Assuntos Estudantis, tentou
contemplar o que no momento da elaboragdo do projeto, entendia como o limite da dificuldade
académica, identificado nos ultimos anos de atendimento aos estudantes. Esse limite, na
compreensdo inicial da pesquisadora agregava trés situagdes — ser ingressante de nivel superior,

residir na Casa do Estudante e estar matriculado em Calculo.

Definido o contexto, que foi mantido e perseguido na elaboracdo desse texto, foi
possivel identificar diferentes dificuldades de adaptagdo no ingresso na Universidade e essas
foram amplamente discutidas no Metatexto I. J4& no Metatexto II foram apresentados
entendimentos, a partir de aproximagdes e inferéncias, sobre o estudo e a aprendizagem na

disciplina Célculo, a luz do construto da autorregulagdo da aprendizagem.

No entanto, a escrita dos metatextos so foi possivel pelas escolhas metodologicas feitas
nessa investigag¢do, organizada em trés mapas — o tedrico, de campo e o emergente -, que
fizeram com que a pesquisadora, a cada ciclo da metafora escolhida, conseguisse ampliar e
tecer novos entendimentos sobre o fendmeno investigado. Primeiramente, sobre o contexto
historico da Assisténcia Estudantil e do Célculo, das dimensdes do objeto matemaético
“Célculo” e do problema didatico “o estudo e aprendizagem em Calculo”, além do construto da

autorregulacao da aprendizagem.

Na sequéncia, o0 mapa tedrico permitiu a aproximagdo com a producdo académica na
area da Educagdo Matematica e do Célculo, fundamentais no delineamento dessa pesquisa.
Sobre a moradia estudantil, o mapeamento permitiu o entendimento que o referido contexto ¢

mais amplo que uma estrutura fisica, uma vez que ¢ historico, politico e indiscutivelmente um
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espaco de formacao académica, seja essa moradia do tipo residéncia estudantil, mantido por
institui¢des publicas ou privadas, como as republicas de Ouro Preto e a casas autdnomas de

Porto Alegre.

Sobre as categorias emergentes, o investimento de esforcos para buscar um
entendimento sobre o que estava expresso nas falas dos sujeitos encaminhou a pesquisa para
muitos estudos sobre o construto da autorregulacdao da aprendizagem, que ndo era a tematica
central da pesquisa. Foi no movimento da tentar buscar subsidios tedricos para pensar a
transi¢ao do Ensino Médio para a Educacao Superior, que o construto comegou a se mostrar
potente nessa investigacdo. Essa potencialidade diz respeito ao papel da instituigdo,
representada aqui pelos profissionais que ministram ou desenvolvem atividades pedagogicas
relacionadas ao Célculo, de encorajar ou criar possibilidades para que os estudantes elaborem

estratégias de autorregulacdo da sua aprendizagem, sobretudo com os ingressantes.

Assim, a autorregulacdo da aprendizagem, constitui-se como um desafio tedrico a ser
perseguido, no ambito da leitura e depois da escrita, naturalmente e no processo. Primeiramente,
porque ela apontou caminhos para responder as inquietagdes da pesquisadora sobre o processo
de adaptag@o dos estudantes ao contexto universitario, no ingresso. Depois, porque aproximar-
se das estratégias de autorregulagdo da aprendizagem, como forma de compreender os
processos de estudo e a aprendizagem em Célculo, foi um diferencial. E, ainda, porque no
decorrer da tese ajudou a responder a pergunta: por que alguns estudantes conseguem ter um
bom desempenho na disciplina e outros nao? Por fim, a partir da aproximagdo com esse
construto, € possivel vislumbrar agdes pedagdgicas no ambito das disciplinas ou institucionais,
que criem situagdes para que os estudantes consigam elaborar estratégias de autorregulacdo da

aprendizagem, potencializando seus proprios processos.

Faz-se necessario dizer, que nessa pesquisa a autorregulacdo da aprendizagem foi bem
além da teoria, pois as vivéncias da pesquisadora na escrita a colocaram, muitas vezes, em
situagdes de autoavaliagdo das suas proprias estratégias. Essas foram por vezes cognitivas,
quando foram investidos esfor¢os para fazer fichamentos, resumos, resumos dos fichamentos,
um arquivo unico com os fichamentos, entre outras estratégias necessarias no processo de
estudo e escrita. Nesse movimento, por muitas vezes foram utilizadas estratégias
comportamentais, como escolha e organizacao de um ambiente para estudar e metacognitivas,

para a gestdo do tempo e a monitoragao desses processos.
Ademais, diferentes sentimentos e crengas motivacionais foram acessados, para que a
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pesquisadora mantivesse o interesse € a perseveranca, em meio a uma mudanga radical na sua
rotina diaria, no periodo da pandemia. Estratégias volitivas também foram elaboradas, como
forma da pesquisadora controlar a sua atengao, a ansiedade e seus processos internos, em uma
luta diaria contra o desanimo e a procrastinagao, caracteristicos desse periodo de incertezas em
relacdo ao futuro. Tudo isso faz a pesquisadora afirmar que vivenciou, principalmente na fase
final da tese, muitas experiéncias de autorregulacdo da aprendizagem, fundamentadas nas
leituras que vinha desenvolvendo sobre o construto e/ou inspirada no que era expresso pelos

sujeitos com quem dialogava.

Esse didlogo, nos tltimos 18 meses foi apenas teérico, mas faz-se necessario dizer que
ficar longe dos estudantes e da PRAE foi algo que gerou desmotivagdo, pois a investigacao
ficou sem vida, sentimento que a pesquisadora ndo tinha vivenciado até aquele momento. Para
construir esse caminho de volta, o encontro com a flor dente-de-ledo como metafora e as leituras
sobre o construto da autorregulagdo da aprendizagem foram fundamentais. Isso porque,
inicialmente, o encontro com a flor dente-de-ledo e os encaminhamentos necessarios para
pensa-la no ambito da pesquisa devolveram a “vida” ao trabalho e com ela a motivagao para

fazer pesquisa, em um momento de tantas incertezas.

No que tange aos novos encaminhamentos e investigacdes, ¢ consenso que a conclusdo
de uma tese nao esgota um processo de pesquisa, enquanto curiosidades e possibilidades. Nesse
sentido, assume-se o interesse em seguir investigando a aprendizagem em Célculo, assim como
as diferentes teorias que constituem o construto da autorregulagdo da aprendizagem. Ademais,
de forma distinta de muitas investiga¢des que se apoiam no referido construto na Educagao
Superior, essa pesquisa de doutorado nao desenvolveu projetos de intervengdao com estudantes
e/ou professores, nem aplicou instrumentos de produ¢do de dados especificos, com o objetivo
de incentivar ou identificar a elaboragdo de estratégias de aprendizagem, respectivamente. No
entanto, € possivel, que ao realizar uma pesquisa com um direcionamento inicial € no ambito
da teoria-pratica, os conhecimentos sobre o Calculo e a autorregulacdo da aprendizagem sejam

aprofundados.

No ambito especifico da pratica profissional, como pedagoga da Pro-reitoria de
Assuntos Estudantes, vislumbra-se possibilidades de intervengdes pedagdgicas junto aos
docentes da FURG e na realizacao de cursos especificos, que ajudem os estudantes a utilizar ou
criar suas proprias estratégias de aprendizagem, a partir dos conhecimentos construidos na
elaboracdo dessa tese. No entendimento da pesquisadora os referidos conhecimentos devem

retornar ao campo empirico como possibilidade de mudanga e qualificagdo das agdes, no que
223



tange o problema didatico “o estudo e a aprendizagem em Calculo”, considerando a dimensao

ecoldgica do fenomeno que foi investigado.

Sobre concluir uma tese em meio a uma pandemia, acredita-se que superado esse
periodo, muitas “plumas flutuantes” foram jogadas ao vento e para algumas delas faz-se
necessario ja ter previstos os direcionamentos. Nesse sentido, percebe-se a autorregulacdo da
aprendizagem como possibilidade de potencializar os processos de estudo e aprendizagem na
Educagao Superior. Além disso, o referido construto pode apresentar-se como um caminho para
repensarmos o ensino, que até o momento era tdo naturalmente presencial para muitos
envolvidos no processo educativo e agora se vé quase condicionado ao meio digital. A partir
desse construto ¢ possivel propor atividades para a utilizacdo de estratégias de autorregulagdo
da aprendizagem, porque algumas ja existem ou criar situagdes para que os estudantes elaborem
novas, especificas para aprender Calculo ou outras disciplinas da graduagao, no presencial, no

meio digital e na sua futura profissdo, portanto, ao longo da vida.
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APENDICE A

NOM B isciniiissmmamsrammniiismmiie GUISD! cwimssivavineiiviirinsiaisiniBOITOUO! divviviiivviiin G BUL viiniviavivisivinnien

1) Delfina a disciplina Calculo em uma PAIAVIAL ..o,
2) Como vocé estuda Calculo?

T T T T T T T T R T T L L T R L T T R T L L L iRt

3) Como vocé avalia a sua forma de estudo, em relagao a aprendizagem e as avaliagdos na disciplina
Calculo?

4) Na sua avaliagao, que fatores interferem na sua aprendizagem e no desempenho académico na
disciplina Cdlculo, que ndo estéo relacionados com a forma de estudo?

Venho alravés desta convida-lo a participar de uma pesquisa de Doulorado, pelo Programa de Educagdo em Ciéncias
e Quimica da Vida — FURG. O trabalho tem como objelivo de acompanhar os Estudantes Ingressantes da Moradia
Estudantil da FURG, matriculados na disciplina Calculo no 1° e 2° semesire de 2017. O foco do trabalho & compreender
como os estudantes desenvolvem eslralégias para estudar, aprender e aprovar em Célculo.

I OITIB. e icvreeiimeeeecie st ee b s eeennaes e s eresse s e s seassaesns essseesssnesessseas s sennnssanns MIATBRIAE . ssivissssnrassssianiasissasssn

Assinatura: .

..........................................................................
.

Antecipadamente agradego 4 colaboragéo.
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APENDICE B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE — FURG ), Sy
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM o, Educacao em
CIENCIAS: QUIMICA DA VIDA E SAUDE

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS DA PESQUISA

Prezado estudante,

Venho através deste instrumento convida-lo a participar de uma pesquisa de Doutorado, sob o
titulo Estratégias para a construcdo de saberes matemdticos nas disciplinas cdalculo: um estudo com
ingressantes da Casa do Estudante Universitirio da FURG, desenvolvida pelo Programa de
Educagdao em Ciéncias Quimica da Vida e Saude — PPGEC/FURG. O trabalho tem como
publico alvo os estudantes que ingressaram na Casa do Estudante Universitario —- CEU/FURG,
no ano de 2017, matriculados nas disciplinas Calculo. O objetivo do trabalho ¢ analisar as
trajetérias académicas, de modo a compreender como os estudantes desenvolvem rotinas de
estudos e estratégias de aprendizagem, para aprovar na disciplina Célculo. Pelo presente,
também, garantimos que os depoimentos serdo analisados, na tese, com total sigilo sobre a
identidade dos sujeitos.

A presente autorizagdo ¢ concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso dos depoimentos acima
mencionados em todo territério nacional e no exterior, das seguintes formas: escrita da tese,
apresentacdo de trabalhos e, ainda, publicacdo de artigos em anais de eventos, revistas e
perioddicos.

Agradecemos pela colaboracdo!

Joice Rejane Pardo Maurell — Doutoranda do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo em

Ciéncias: quimica da vida e saude

Celiane Costa Machado — Orientadora

Nome: Matricula:

Pseuddnimo na area do Calculo:

() autorizo () ndo autorizo

Assinatura:

Rio Grande, de de
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Perguntas para localizar o contexto:

a)
b)
©)
d)
¢)
f)

Voce esta matriculado na FURG? Qual o curso?

Se saiu da Universidade, qual foi o motivo?

Vocé esta matriculado no mesmo curso que ingressou em 2017?
Se trocou de curso, qual foi o motivo?

Vocé esta matriculado em Calculo, hoje? Qual disciplina?

Se ndo esta matriculado, por qué?

Eixos orientadores da conversa:

a)
b)

©)
d)

e)

f)
g)
h)
i)
j)
k)

D

m)

n)
0)
p)

Consegues definir a disciplina Célculo em uma palavra?

Me fala sobre as tuas rotinas de estudo na disciplina Calculo, em relagao ao periodo de
ingresso:

Me fala sobre a tua rotina de estudos e estratégias — continuo ou pontual:

Me fala sobre as tuas rotinas de estudo, hoje:

Me fala sobre os fatores que interferem/interferiram na sua aprendizagem e no desempenho
académico na disciplina Calculo, que ndo estdo relacionadas as tuas rotinas de estudo:

Me fala sobre as tecnologias para estudar Célculo:

Me fala sobre a monitoria de Célculo:

Me fala sobre a ajuda dos colegas na CEU:

Me fala sobre a tua metodologia de estudos em relacdo a aprendizagem em Calculo:

Sobre a elaboragao de técnicas para aprovar em Calculo:

Me fala sobre as tuas rotinas de estudos em Calculo em relagdo aos outros
contextos/disciplinas:

Me fala sobre a disciplina Calculo, sua metodologia e aplicagdo em projetos:

Me fala sobre a aplicabilidade do Calculo nas outras disciplinas e na tua futura vida
profissional:

Me fala sobre as tuas vivéncias na disciplina:

Me fala sobre a tua aprendizagem em Calculo:

Podes atribuir uma nota de um a dez para o seu nivel de aprendizagem em Célculo?
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