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RESUMO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 20 de dezembro de
2017, desencadeou discussdes nos espacos da academia e das escolas. Nesse
contexto, esta pesquisa de dissertacdo surgiu da necessidade de compreender a
relagéo entre como a BNCC concebe o curriculo de Ciéncias da Natureza e como se
traduz nas praticas dos professores em sala de aula. Desta necessidade, emergiu o
objetivo de analisar as interpretagdes e as tradugdes do ensino de Ciéncias no 5°
ano do ensino fundamental em uma escola da Rede Municipal de Osério (RS) frente
a BNCC, através da observacao das aulas de Ciéncias e entrevista semiestruturada
com os professores. O foco da andlise da politica objeto deste estudo, a BNCC, é o
contexto da pratica, a arena micropolitica da escola. Portanto, entendendo a pratica
como a politica em acao, os esforcos foram focados em compreender a aplicacao da
politica, tendo como ator principal, nesta analise, o professor; e, como cenario, a
sala de aula. Para alcancar este intento, apresenta-se, no decorrer das paginas a
seguir, a realizacao de uma pesquisa basica em relacdo a natureza, exploratéria
quanto aos objetivos e qualitativa quanto a abordagem. Em relagdo aos
procedimentos, o trabalho foi delineado segundo os principios do estudo de caso,
tendo como instrumento de coleta de dados a observacdo nao-participante e
entrevistas semiestruturadas, além da analise documental. Para atingir os objetivos
propostos, buscou-se fundamentacao no referencial te6rico-metodol6égico de andlise
do ciclo de politicas proposto pelos autores Bowe, Ball e Gold (1992), Ball (1994),
Mainardes (2006; 2007; 2018) e, também, a theory of policy enactment (Ball;
Maguire; Braun, 2016), para analisar a tessitura da BNCC em seus diversos
contextos, enfatizando o contexto da pratica. Nos trabalhos de Sasseron (2018;
2019), Sasseron e Carvalho (2008; 2011; 2013) Carvalho (2018), encontra-se o
embasamento para as discussdes sobre alfabetizacdo cientifica e ensino por
investigacdo, no desenvolvimento do ensino de Ciéncias e no curriculo previsto na
BNCC, em Ciéncias da Natureza para o 5% Ano do ensino fundamental. Quanto as
concepgoes de curriculo, essa pesquisa aborda Lopes (2004; 2007) e Silva (2010).
O produto educacional — um guia que pode representar possibilidades para cada
profissional, visando a promog¢do da alfabetizacdo cientifica e do ensino por
investigagcdo no 5° ano — foi elaborado com base nos dados coletados pelas
observagbes e da discussao tedrica realizada. Esse guia busca auxiliar seu
planejamento e a adaptacdo das propostas da forma que o docente julgar
apropriado. Os resultados indicam que, apesar da tentativa de padronizacdo e
prescricdo do curriculo e de sua construgdo antidemocratica, em suas tradugdes as
professoras priorizam os objetos de conhecimento e suas habilidades e, por falta de
formacgéo e tempo adequado para se apropriarem do texto que traz os pressupostos
para o ensino de Ciéncias, como o letramento cientifico, ndo sdo considerados no
planejamento. O documento foi pouco estudado na esfera municipal e no contexto
das escolas, sendo que seu processo de interpretacdo foi acidentado. Conclui-se
que seja necessaria formagao continuada em ensino de ciéncias a fim de promover
o letramento cientifico e processos investigativos preconizados na base.

Palavras-chave: BNCC. Ciclo de politicas. Ensino de Ciéncias.



ABSTRACT

The National Common Curricular Base - BNCC, approved on December 20,
2017, triggered discussions in academia and schools. In this context, this
dissertation research arose from the need to understand the relationship
between how the BNCC conceives the Natural Sciences curriculum and how it
is translated into the practices of teachers in the classroom. From this need, the
objective emerged to analyze the interpretations and translations of Science
teaching in the 5th Year of Elementary School in a school in the Municipal
Network of Oso6rio - RS in front of the BNCC, through observation of Science
classes and semi-structured interviews with teachers. The focus of the analysis
of the policy object of this study, the BNCC, is the Context of Practice, the
micropolitical arena of the school. Therefore, understanding practice as policy in
action, efforts were focused on understanding the application of policy, with the
teacher as the main actor in this analysis and the classroom as the setting. To
achieve this aim, the following pages presented the carrying out of basic
research in relation to nature, exploratory in terms of objectives, qualitative in
terms of approach. Regarding procedures, the work was designed according to
the principles of the Case Study, using non-participant observation and semi-
structured interviews as data collection instruments, in addition to document
analysis. To achieve the proposed objectives, we sought to base ourselves on
the theoretical-methodological framework for analyzing the Policy Cycle
proposed by the authors Bowe, Ball and Gold (1992), Ball (1994), Mainardes
(2006; 2007; 2018) and also, the theory of policy enactment (Ball; Maguire;
Braun, 2016), to analyze the fabric of the BNCC in its different contexts,
emphasizing the Context of Practice. In the works of Sasseron (2018; 2019),
Sasseron and Carvalho (2008; 2011; 2013) Carvalho (2018), we find the basis
for discussions on Scientific Literacy, Teaching by Investigation, in the
development of Science teaching and in the curriculum foreseen in the BNCC,
in Natural Sciences for the 5th Year of Elementary School. Regarding
curriculum concepts, we rely on Lopes (2004; 2007) and Silva (2010). The
Educational Product was prepared based on the data collected through
observations and the theoretical discussion carried out, we created a guide that
can represent possibilities for each professional, aiming to promote Scientific
Literacy and Research-Based Teaching in the 5th Year. Helping your planning
and adapting it the proposals in any way it deems appropriate. The results
indicate that, despite the attempt to standardize and prescribe the curriculum
and its undemocratic construction, in their translations the teachers prioritize the
objects of knowledge and their skills, and due to lack of training and adequate
time to appropriate the text they bring the assumptions for teaching Science,
such as Scientific Literacy, are not considered in the planning. The document
was little studied at the municipal level and in the context of schools, and its
interpretation process was uneven. It is concluded that continued training in
Science teaching is necessary in order to promote Scientific Literacy and
investigative processes recommended at the Base.

Keywords: BNCC. Policy cycle. Science teaching.
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1 INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 20 de dezembro
de 2017, desencadeou discussdes nos espacos da academia e das escolas. A partir
desse momento, tais discussdes também comecaram a emergir nas instituicoes de
ensino de todo o pais e, consequentemente, na cidade de Oso6rio, no Rio Grande do
Sul, contexto do presente estudo. Sobre o autor dessa dissertacédo, entende-se que
€ necessario esclarecer que o mesmo esté inserido na carreira docente ha dezenove
anos, quando iniciou sua trajetéria como estagiario lecionando o componente
curricular de Ciéncias e construindo sua formacdo académica na licenciatura em
Biologia. Posteriormente, ministrou oficinas de meio ambiente, atuou como professor
de Ciéncias e Biologia nas redes estadual e municipal, onde também foi gestor por
seis anos. Atualmente, trabalha com a disciplina de Ciéncias nas duas redes ja
citadas. Logo, a chegada da BNCC perpassou boa parte da trajetéria do
pesquisador, compondo diversos momentos de formacdo e discussdes junto a
colegas docentes e gestores.

Debates na escola e muitas criticas eram colocadas por parte dos professores
sobre a forma como o documento estava sendo construido, sem a contribui¢do real
dos professores. Nesse contexto, foram organizados féruns on-line, onde os
professores poderiam fazer contribui¢ées sobre o documento apresentado, porém, o
que se notou é que foram feitas poucas modificagdes, tomando por base estas
contribui¢des.

Os questionamentos dos professores eram muitos, as informagées chegavam
fragmentadas e ninguém parecia saber como seria o curriculo apdés a BNCC e quais
mudancas efetivamente trariam a pratica em sala de aula. Ainda no ano de 2017,
nas redes estadual e municipal, foram organizados os dias “D”, em que as
secretarias de educacéo passaram, as supervisoes das escolas, materiais prontos,
especialmente sobre as 10 competéncias que norteiam o documento.

Esses materiais, em sua maioria da Fundacdo Lemann’, evidenciam o quanto
agentes sociais privados agenciaram a nova politica curricular, cujos exemplos

elenca-se fundacgdes ligadas aos conglomerados financeiros, como Roberto Marinho,

'0s videos e apresentagdes exibidos durante as reunides para divulgar a BNCC eram elaborados
pela Fundagao, além do amplo material grafico.
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Victor Civita, Ayrton Senna, Fundacdo Lemann, empresas como Natura, Gerdau,
Volkswagen, ltau, Bradesco e Santander, além de grupos educacionais, como 0
Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdao Comunitaria
(CENPEC), Todos pela Educacao e Amigos da Escola (Macedo, 2014).

Ainda, conforme Machado e Lockmann (2014, p. 1601):

[...] a partir da emergéncia da racionalidade politica neoliberal em nosso
pais assistimos a uma proliferagdo de politicas, programas e projetos que
utilizam a escola como mecanismo de efetivagdo para agir sobre o social,
conduzindo a vida dos sujeitos de determinados modos e com isso
gerenciando o risco que muitos podem produzir a si e ao restante da
populagéo. Isso pode ser visualizado nos discursos materializados nos
documentos analisados nesse texto e que encaminham a discussdo de uma
base comum nacional que parece secundarizar o ensino e incluir outras
habilidades que relacionam-se aos &mbitos sociais, emocionais, afetivos,
etc.

Nessa perspectiva, sdo preocupantes os desdobramentos que os movimentos
indicados pelas autoras produzem nas escolas e nos docentes que nelas atuam,
pois podem estar se afastando do ensino e do conhecimento e se aproximando de
outras fungdes, como a de habilidades e de competéncias que servem mais ao
mercado capital do que a construcdo do conhecimento. Estes fatores tornam
emergente a discussdao de como a BNCC tem performado enquanto politica
curricular.

A producado de um curriculo sempre é um campo de disputa, “...] ele é
sempre parte de uma tradigdo seletiva, resultado da selecdo de alguém” (Apple,
2011, p. 49), no qual determinadas vis6es de mundo sdo forjadas. A elaboracao de
uma politica sempre é uma arena de disputa produzida por multiplas influéncias.
Envolve intengdes e negociagbes dentro do Estado e da elaboragdo politica
(Mainardes, 2006). Ou seja, o curriculo estd implicado em relagdes de poder. Ele
transmite visdes sociais particulares e interessadas; o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares (Moreira; Silva, 2011). Assim sendo, entende-se
que o curriculo ndo € um elemento inocente e neutro de transmiss&o desinteressada
do conhecimento social. De acordo com isso, compreende-se que a elaboragéo de
um curriculo deveria perpassar por todos os integrantes da comunidade escolar,
pois a participacado efetiva dos diversos atores envolvidos poderia minimizar as
percepcoes e/ou selecdes realizadas pelos “eleitos” a produzirem o curriculo.
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Durante o ano de 2018, ocorreu a construcdo do Referencial Curricular
Gaucho (RCG) e do Documento Curricular Municipal de Osério (DCMO). No
municipio de Osoério foram feitas reunides por area de conhecimento e por ano
escolar — no caso dos anos iniciais do ensino fundamental. Para construir o DCMO,
no entanto, apenas trés habilidades foram acrescentadas na area de Ciéncias da
Natureza para o 5° ano dos anos iniciais do ensino fundamental, por exemplo. Em
2019, o documento ja estava sendo utilizado como curriculo oficial na rede
municipal, sendo, em 2020, utilizada, em virtude da pandemia, uma matriz curricular
adaptada, um recorte do documento, onde constavam as habilidades e as
competéncias “minimas” a serem trabalhadas em cada ano.

Por meio da sua pratica como professor de Ciéncias da Rede Municipal de
Osério/RS e, também, como gestor de escola da rede, o pesquisador acompanhou a
angustia dos colegas dos anos iniciais do ensino fundamental com a chegada da
BNCC, especialmente na area de Ciéncias da Natureza, por ser a sua area de
formacéo.

Em razdo do que foi exposto anteriormente, da trajetéria profissional do
pesquisador e da necessidade de compreender a relacao entre como as politicas
publicas — em especial a BNCC — concebem o curriculo de Ciéncias da Natureza e
como se traduzem nas praticas dos professores em sala de aula, emergiu a seguinte
pergunta norteadora: como ocorrem as interpretagdes e as tradugdes na pratica do
ensino de Ciéncias no 5° ano do ensino fundamental de duas professoras de uma
escola da Rede Municipal de Educacdo de Osério (RS) frente a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)?

Em consonancia com o problema de pesquisa, propde-se o seguinte objetivo
geral: analisar as interpretacdes e as tradugdes do ensino de Ciéncias no 5° ano do
ensino fundamental em uma escola da Rede Municipal de Osério (RS) frente a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), através da observacao das aulas de Ciéncias e
entrevista semiestruturada com os professores.

E, para elucidar o problema, foram delineados quatro objetivos especificos:

e analisar a tessitura de construcdao da BNCC do ensino fundamental em

seu aspecto global, nacional e local, tendo como cenario a rede municipal
de educacao de Osorio (RS);
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e elucidar os processos de traducao e interpretacdo ocorridos na BNCC,
nos quintos anos do ensino fundamental de uma escola da Rede
Municipal de Educacao de Osorio (RS);

e dar visibilidade a forma como sao desenvolvidas as aulas de Ciéncias nos
quintos anos do ensino fundamental frente a BNCC;

e realizar apontamentos, a partir de observacbées das aulas de Ciéncias e
entrevistas com professores, para subsidiar a elaboracdo de um produto
educacional.

Com base neste questionamento e nos objetivos formulados, foi elaborada a
presente dissertacdo, que se constitui em uma pesquisa qualitativa. Em relacdo aos
procedimentos, a pesquisa € delineada segundo os principios do estudo de caso e
tem como instrumentos de coleta de dados observagbes nao-participantes de aulas
de Ciéncias do 5% ano do ensino fundamental e entrevista semiestruturada realizada
com os professores regentes das duas turmas observadas.

Para atingir os objetivos propostos e responder a questdo norteadora,
buscou-se fundamentacao no referencial tedrico-metodoldgico de analise do ciclo de
politicas proposto pelos autores Bowe, Ball e Gold (1992), Ball (1994), Mainardes
(2006; 2007; 2018) e, também, a theory of policy enactment (Ball; Maguire; Braun,
2016), para analisar a tessitura da BNCC em seus diversos contextos, enfatizando o
contexto da pratica. Nos trabalhos de Sasseron (2018; 2019), Sasseron e Carvalho
(2008; 2011) e Carvalho (2018), encontrou-se o embasamento para as discussdes
sobre alfabetizagdo cientifica e ensino por investigacdo no desenvolvimento do
ensino de Ciéncias. Utilizou-se Sasseron (2018) na analise do curriculo previsto na
BNCC, em Ciéncias da Natureza para o 5° ano do ensino fundamental e no
estabelecimento de categorias de andlise que nortearam as observagdes nao-
participantes. Quanto as concepgbes de curriculo, elas se apoiaram em Lopes
(2004; 2007) e Silva (2010).

O foco da analise da politica objeto deste estudo, a BNCC, € o contexto da
pratica, a arena micropolitica da escola. Portanto, entendendo a pratica como a
politica em acgédo, os esforcos foram focados em compreender a aplicacdo da
politica, tendo como ator principal, nesta andlise, o professor. Ao propor investigar
as politicas de curriculo e seus desdobramentos na pratica, assumiu-se a

concepcao de que a politica € um “[...] processo, diverso e repetidamente
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contestado e/ou sujeito a diferentes interpretacbes conforme é encenado” (Ball,
2016, p. 13). Portanto, opbe-se a ideia de que as politicas educacionais sao
implementadas nas escolas, mas que, ao contrario, sdo desenvolvidas, produzidas,
encenadas de forma criativa e complexa, “[...] mas, de maneira que sao limitadas
pelas possibilidades do discurso” (Ball, 2016, p. 13).

Intencionamos realizar uma andlise considerando os diversos contextos
implicados, focando o contexto da pratica, buscando os pontos de tensao
presentes nesse processo, pois, embora se reconhecam as influéncias dos
entornos da politica curricular nas praticas escolares, ndo se quis argumentar com
isso que as forcas externas exercem poder absoluto nas escolas. Segundo
Mainardes (2006, p. 50), “[...] isso envolve identificar processos de resisténcia,
acomodacdes, subterfugios e conformismo dentro e entre as arenas da pratica, e o
delineamento de conflitos e disparidades entre os discursos nessas arenas”.

Mesmo subjetivada por politicas curriculares, a escola possui uma dinamica
prépria, ndo podendo ser estritamente prevista por qualquer governo ou agéncias
de fomento das politicas, por envolver sujeitos com diferentes experiéncias e/ou
histérias de vida. Esta distincdo torna a pratica docente Unica e com grandes
possibilidades de (re)invencao.

Quanto a estrutura, este estudo é dividido em sete capitulos e inicia com a
Introdugdo, em que sé&o expostos as razdes, a questao norteadora e os objetivos da
proposta de pesquisa.

O segundo capitulo, Caminhos metodoldgicos, traz a metodologia utilizada na
pesquisa, apresentando o delineamento do estudo, o publico-alvo e os instrumentos
de coleta de dados.

O terceiro capitulo, intitulado Revisdo sistematica de literatura, apresenta um
panorama das pesquisas realizadas com enfoque na BNCC e como figuram no
ensino de Ciéncias no 5% ano do ensino fundamental. Na busca dos trabalhos para
compor esta revisdo, foram selecionadas pesquisas que discutiram o ensino de
Ciéncias a partir da nova BNCC e, também, trabalhos que abordaram a tessitura da
BNCC a partir do ciclo de politicas (Bowe, Ball; Gold, 1992; Ball, 1994). Para a
escolha dos estudos, foram utilizadas as seguintes fontes de pesquisa: o Catalogo

de Teses e Dissertacbes da Capes, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
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Dissertacbes (BDTD) e o site da Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e
Pesquisa em Educagao (ANPEd).

O ciclo de politicas (Bowe, Ball; Gold, 1992; Ball, 1994) é apresentado no
quarto capitulo, em que discorre-se sobre seus contextos: contexto de influéncia;
contexto da producédo do texto da politica; contexto da pratica e a relevancia da
teoria como ferramenta analitica de politicas publicas (nesse caso, a BNCC). A partir
disso, discute-se que, embora os significados do texto politico exercam influéncia no
contexto da pratica, eles ndo podem controlar ou impedir os significados e as
interpretagdes produzidas no contexto da escola. Para contribuir com essa ideia, é
apresentada, neste capitulo, a theory of policy enactment (Ball; Maguire; Braun,
2016), traduzida para o portugués como teoria da atuacdo, em que os autores
aprofundam a abordagem do ciclo de politicas, por meio da introducéo dos conceitos
de interpretacdo e tradugao, descrevem e contextualizam o contexto da pratica,
explicitando como os atores, no caso os professores e 0s outros sujeitos envolvidos
com a materializacdo da politica, a “encenam”, “colocam em acdo” ou atuacao
(Mainardes, 2018).

No quinto capitulo, intitulado A BNCC e seus contextos de produgdo, sao
apresentadas as concepcoes de curriculo e a emergéncia da BNCC como referente
curricular nacional, apoiados nas concepgdes do ciclo de politicas de Bowe, Ball e
Gold (1992) e Ball (1994). No decorrer do capitulo, discorre-se sobre 0os conceitos de
alfabetizagcédo cientifica e ensino por investigacdo, entendidos, de acordo com a
BNCC, como letramento cientifico e processo investigativo através de agdes
investigativas. O primeiro sendo entendido como o grande objetivo norteador para o
ensino de Ciéncias e o segundo como um meio de atingir tal objetivo.

O sexto capitulo, A BNCC no contexto da pratica, se destina a analise dos
dados produzidos a partir das observagdes das aulas de ciéncias de duas turmas de
quintos anos do ensino fundamental na Rede Municipal de Ensino de Osorio (RS) e
de duas entrevistas realizadas com as professoras das turmas. Os dados foram
analisados a partir da teoria de atuacéo (Ball; Maguire; Braun, 2016), considerando
os estudos de Mainardes (2006).

Ja o sétimo e ultimo capitulo apresenta as Consideragées finais, abordando
as principais reflexées construidas a partir da investigacéo dos objetivos propostos e
sugere possibilidades investigativas a novas pesquisas.



19

Esta pesquisa n&o procura capturar a verdade sobre o tema, mas, por meio
das problematizagdes, possibilidades e direcoes, propor uma reflexdo sobre as

politicas curriculares e as praticas para o ensino de Ciéncias.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS

No presente capitulo é exposto o percurso metodolédgico percorrido na busca
por uma resposta a questao norteadora desta proposta de pesquisa, como ocorrem
as interpretacdes e as traducdes na pratica do ensino de Ciéncias no 5° ano do
ensino fundamental de duas professoras de uma escola da Rede Municipal de

Educacao de Osério (RS) frente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?
2.1 CLASSIFICACAO DA PESQUISA

Esta pesquisa é qualitativa quanto a abordagem, pois descreve,
compreende e explica as praticas, por meio das interpretacdes e tradugbes no
ensino de Ciéncias no 5° ano do ensino fundamental da Rede Municipal de
Educacdo de Osério (RS) frente a BNCC. Para Minayo (2014), a pesquisa
qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacoes,
dos processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizacao
de variaveis.

Em relacdo a natureza, esta investigacdo € basica, pois objetiva gerar
conhecimentos novos, Uteis para o avango da ciéncia, sem aplicacdo pratica
prevista.

Quanto aos objetivos, esta pesquisa é exploratéria, ja que sdo analisadas as
interpretagbes e as tradugdes do ensino de Ciéncias no 5% ano do ensino
fundamental da Rede Municipal de Osério (RS) frente a BNCC. Conforme definida
por Gil (2008), esta € uma metodologia que costuma envolver um levantamento
bibliografico e documental, entrevistas e estudos de caso, fazendo a andlise dos
dados coletados para uma compreensdao da realidade estudada a partir da
observagéo da pratica pedagdgica das aulas de Ciéncias, da elaboracao do diario
de campo e das entrevistas semiestruturadas realizadas com os professores.
Sendo assim, através da observacao de seis aulas de Ciéncias de duas turmas,
entrevista com professores e da analise documental da BNCC, foi explorado como

a BNCC (Brasil, 2017) é interpretada e traduzida na pratica.
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Com base nesse objetivo, teve-se apoio no ciclo de politicas (Bowe; Ball;
Gold, 1992) e na teoria da atuagao (Ball; Maguire; Braun, 2016). Para Ball, Maguire
e Braun (2016, p. 46) os “[...] atores de politicas estdo sempre posicionados. Como
as politicas sdo vistas e compreendidas dependente de onde figurativamente e
literalmente estamos”. Logo, no entendimento dos autores, o texto politico (BNCC)
esta sujeito a interpretacoes e tradugdes quando € posto em acao na escola, pois
“[...] as politicas sao representadas diferentemente por diversos atores e
interesses” (Ball, 1994, p. 17) e os atores deste processo sdo os professores que
traduzem e atribuem seus significados a elas. Ja a interpretacdo tem a ver com as
posicoes que 0s sujeitos ocupam na instituicdo. Uma vez que as posicoes
demandam perspectivas diferentes de entender a politica, as interpretacoes sao as
explicacdes e as estratégias de desenvolvimento desta (Ball; Maguire; Braun,
2016). Logo, entende-se que as politicas ndo sdao simplesmente implementadas,
elas passam por processos de (re)contextualizagdo (Mainardes, 2018) e sédo estes
processos que se busca verificar.

Nessa perspectiva, interessou entender como as traducdes e as
interpretacdes realizadas influem nas praticas desenvolvidas pelas professoras nas
aulas de Ciéncias. Articula-se, ainda, com a teoria da atuacdo de Ball e
colaboradores, com o estudo elaborado pela pesquisadora Lucia Helena Sasseron
(2018), que objetiva analisar como as ciéncias figuram no novo documento
curricular nacional, a BNCC (Brasil, 2017), e discutir como o trabalho em sala de
aula pode contribuir para que o ensino de Ciéncias realmente introduza as ciéncias
como corpo de conhecimento nas salas de aula.

Em relagdo aos procedimentos, este trabalho é delineado segundo os
principios do estudo de caso, que “[...] consiste no estudo profundo e exaustivo de
um ou poucos objetos, de maneira que permita seu conhecimento amplo e
detalhado [...]” (Gil, 2008, p. 57-58), visto que, procura-se investigar como se dao
as praticas no ensino de Ciéncias, detalhando como essas praticas ocorrem e as
relacdes com a politica curricular vigente (BNCC). Para Yin (2001, p. 32) “[...] o
estudo de caso é uma investigacdo empirica que investiga um fenGmeno
contemporéneo dentro de seu contexto da vida real”, e, para tal, se utiliza de
diferentes estratégias, pois “[...] 0 estudo de caso tem a capacidade de lidar com

uma ampla variedade de evidéncias — documentos, artefatos, entrevistas e
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observacgdes” (Yin, 2001, p. 27). Em relacado a isso, Gil (2008) afirma que o estudo
de caso se caracteriza como um delineamento de pesquisa, em que sao utilizadas
diversas técnicas de coleta de dados.

Para responder a questao norteadora desta proposta de pesquisa, utiliza-se
a observacao nao-participante e a entrevista semiestruturada como instrumento de
coleta de dados, além da analise documental, visto que se deseja uma descricao
detalhada dos fendmenos ocorrendo em seu contexto real.

Marconi e Lakatos (2011) descrevem a postura do pesquisador, quanto a
observacao nao-participante, como:

[...] o pesquisador toma contato com a comunidade, grupo ou realidade
estudada, mas sem integrar-se a ela [...]. Presencia o fato, mas néao
participa dele; ndo se deixa envolver pelas situacdes; faz mais o papel de
espectador. Isso porém, ndo quer dizer que a observacdo ndo seja
consciente, dirigida, ordenada para um fim determinado. O procedimento
tem carater sistematico (Marconi; Lakatos, 2011, p. 193).

Pensando nessa multiplicidade de relacGes estabelecidas e nas praticas
sendo desenvolvidas diariamente, inclinou-se para a realizacdo de observacao
nao-participante, a fim de compreender como se dao as praticas no ensino de
Ciéncias a partir das interpretacoes e traducdes das duas docentes do 52 ano.

Destaca-se que a coleta de dados sé foi iniciada apds aprovacgéo do projeto
pelo Comité de Etica em Pesquisa da Furg (CEP-FURG). A participacdo dos
sujeitos da pesquisa se deu de forma voluntaria e a identidade de todos foi
preservada. Ressalta-se, ainda, que o projeto passou por validagdo ética por meio
de submissdo do projeto completo na Plataforma Brasil?, sob o Certificado de
Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE): 61085322.0.0000.5324, submetido em
26/09/2022 e aprovado em 05/10/2022. Sendo que os pais dos alunos e as
professoras foram esclarecidos atraves de Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (Apéndices D e E), sobre a justificativa, os objetivos, a
importdncia e o modo como os dados foram coletados nessa pesquisa, além de
conhecer os riscos, desconfortos e beneficios aos participantes, conforme o Termo
de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) (Apéndice F). A escola e a Secretaria

Municipal de Educagado, entidades coparticipantes, foram esclarecidas sobre a

’Plataforma Brasil. Disponivel em: http://conselho.saude.gov.br/plataforma-brasil-conep. Acesso em:
25 set. 2023.
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pesquisa e, através de Declaracéo de Instituicdo Coparticipante (Apéndice G e H),

ambas concordaram com a realizagao da pesquisa na instituicao.

2.2 CARACTERIZACAO DA REGIAO E DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Esta investigacado foi desenvolvida na Rede Municipal de Ensino de Osério
(RS) e teve como populacédo duas professoras que estavam lecionando a disciplina
de Ciéncias para estudantes do 5° ano do ensino fundamental no ano de 2023.
Destaca-se que a oferta de ensino para os anos iniciais do ensino fundamental
neste municipio se da por unidocéncia, sendo que, em sua pratica, as professoras
definem dias e horéarios especificos para cada componente curricular.

O municipio de Osério esta localizado no Litoral Norte do Rio Grande do Sul,
estando a 95 km de Porto Alegre. Ao sul, faz divisa com Tramandai, ficando a 22
km, Cidreira, a 40 km, e Capivari do Sul, a 36 km, ao norte com Maquiné, a 38 km,
e Caraa, a 29 km, a leste com Imbé, a 24 km, e Xangri-la, a 32 km, e a oeste com
Santo Antbénio da Patrulha, a 32 km.

Segundo dados extraidos do Atlas Brasileiro do Desenvolvimento Humano
(IPEA, 2022; IBGE, 2022), a populagdo do municipio é de aproximadamente
46.815 habitantes (Censo 2021). A Rede Municipal de Ensino € composta por 14
escolas de ensino fundamental e 11 escolas de educacéao infantil, em um total de
25 estabelecimentos educacionais.

A pesquisa foi aplicada em uma escola da rede municipal de ensino,
localizada na sede e contando com cerca de mil alunos, na sua maioria advindos
dos diferentes bairros da regido urbana da cidade. A referida escola ofertou, no ano
de 2023, quatro turmas de quinto ano do ensino fundamental, sendo duas no turno
da manh& e duas no turno da tarde. A pesquisa teve por base um roteiro de
observagdo (Apéndice B) e foi realizada com uma turma de cada turno, sendo
constituida de seis horas de observacdo em cada turma, divididas em trés dias de
aula. Durante as entrevistas, 0 pesquisador buscou a maior imparcialidade e
discricdo possivel, visando n&o causar interferéncia nas aulas e capturar o retrato
mais natural possivel da rotina das aulas de Ciéncias. Os alunos foram
previamente esclarecidos sobre o objetivo da pesquisa, de forma que entenderam

que o objetivo era a observacao e nao interacdo ou intervencao nas aulas ou com
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os estudantes. As observacdes e entrevistas foram aplicadas a duas turmas devido
ao tempo de realizacao da pesquisa.

A partir da questao norteadora e do objetivo geral da pesquisa, elaborou-se
um roteiro de observagdes procurando conhecer o contexto geral das turmas e
identificar os objetos de conhecimento, habilidades e competéncias trabalhadas, a
proposta metodolégica e os processos de ensino e de aprendizagem, assim como
a caracterizacao geral da dindmica das turmas e a atuacao dos estudantes durante
a aula.

Também foram realizadas entrevistas semiestruturadas com duas
professoras unidocentes das duas turmas, que, a partir deste momento, foram
assim identificadas: Professora 1 da turma do turno da manha, sendo denominada
Turma 1 e Professora 2 da turma do turno da tarde, sendo denominada Turma 2.
Os tépicos que constituiram o roteiro das entrevistas semiestruturadas (Apéndice
C) foram elaborados a partir das questbes norteadoras para aplicagdo da
abordagem do ciclo de politicas, especificamente no contexto da pratica, propostas
por Mainardes (2006). As entrevistas foram realizadas na escola no horario de
planejamento das professoras, previamente agendadas em local e horéario definidos
pelas entrevistadas, as mesmas demonstraram estarem confortaveis ao
responderem as perguntas que, apesar do roteiro semiestruturado, ocorreu como
uma conversa entre colegas, ja que o pesquisador também & professor da rede. As
entrevistas ocorreram individualmente com cada professora, sendo gravadas para
posterior transcri¢ao.

A Professora 1 tem 55 anos, € formada no curso Normal, possui Licenciatura
em Histéria e especializagcbes em Gestdo, Supervisdo e Orientacao Escolar e
também em Educacdo Ambiental. Atua como docente ha 34 anos, trabalhando no
regime de 20 horas semanais, sendo que leciona em turmas de quinto ano do
ensino fundamental ha 8 anos.

A turma da Professora 1 era formada por 27 estudantes, sendo 16 meninos
e 11 meninas, na faixa etaria dos 10 aos 11 anos. Sem nenhum aluno repetente e,
na visdo da professora, cinco alunos apresentam dificuldades relacionadas a
leitura, a escrita e ao raciocinio Iégico. De acordo com as observagoes, a turma era
bastante tranquila, sempre atendendo as solicitagdes da professora e, na maior
parte do tempo, se mantendo em siléncio e relacionando-se bem entre eles. Os
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estudantes demonstravam pouca iniciativa, apenas respondiam ao que era
perguntado.

Ja a Professora 2 tem 51 anos, sua primeira formacao foi no curso Normal,
depois cursou Administracdo de Empresas e fez varios cursos, como o adicional
para Ensino de Ciéncias e Matematica. Ademais, possui, também, Especializacao
em Gestao Escolar. Ela atua como professora ha 32 anos no regime de 20 horas
semanais e ha 8 anos com turma de quinto ano do ensino fundamental.

A turma da Professora 2 constituia-se de 28 estudantes, sendo 11 meninos
e 17 meninas, na idade de 10 aos 12 anos. Desta turma, estavam repetindo o ano,
3 estudantes e, de acordo com a professora, 4 alunos apresentavam dificuldades
relacionadas a leitura, a escrita e ao raciocinio l6gico. Por meio das observacoes
realizadas, pode se inferir que a turma era mais agitada em relacdo a turma da
Professora 1. No entanto, esses estudantes eram mais participativos e
questionadores, muitas vezes interrompendo as explicagdes da professora.

De acordo com o conhecimento da realidade local, afirma-se que as turmas
das docentes Professora 1 e Professora 2 representam o contexto dos quintos
anos do ensino fundamental da escola utilizada na pesquisa.
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3 REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA

O presente capitulo expée um panorama das pesquisas realizadas com
enfoque na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) e sua
implementacao no ensino de Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental. Na
busca dos trabalhos para compor a revisdo sistematica de literatura, foram
selecionadas pesquisas que discutiram o ensino de Ciéncias a partir da BNCC e,
também, trabalhos que abordaram a tessitura da BNCC a partir do ciclo de politicas
(Bowe; Ball; Gold, 1992; Ball, 1994). Para a escolha das pesquisas, foram utilizadas
as seguintes fontes de pesquisa: o Catalogo de Teses e Dissertacbes da Capes, a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacées (BDTD) e o site da Associacao
Nacional de Pés-Graduacado e Pesquisa em Educacdao (ANPEd). As buscas foram
realizadas no segundo semestre de 2021.

Como o objeto de analise — a BNCC — é recente, tendo sido sua Ultima
versao publicada em 2017, ndao foi necessario fazer um recorte temporal nas
pesquisas. Estes repositdrios foram selecionados como fonte de busca tendo em
vista sua importancia. A primeira € mantida pelo portal do Ministério da Educacgao
(MEC), um sistema que oferece a possibilidade de acesso a diversas publicacoes
cientificas, incluindo banco de dados, teses, monografias, periddicos cientificos entre
outros; a segunda foi desenvolvida pelo Instituto Brasileiro de Informagao em Ciéncia
e Tecnologia (Ibict), o qual também a coordena. Ela “integra os sistemas de
informagéo de teses e dissertagdes existentes nas instituicbes de ensino e pesquisa
do Brasil, e também estimula o registro e a publicacdo de teses e dissertacées em
meio eletronico™. E a terceira, “é uma entidade sem fins lucrativos que congrega
programas de pds-graduacao stricto sensu em educacgao, professores e estudantes
vinculados a estes programas e demais pesquisadores da area™, com o objetivo de
fomentar o desenvolvimento da educacao, ciéncia e cultura, por meio de encontros
bianuais dos quais se originam as publicagdes de resumos e artigos publicados nos
Anais.

Na plataforma de teses e dissertagbes da Capes foram utilizados, na

”

pesquisa, os descritores “BNCC”, “Base Nacional Comum Curricular” e “Ciéncias”,

3 BDTD. Disponivel em: https:/bdtd.ibict.brivufind/. Acesso em: 11 out. 2021.
“ Anped. Disponivel em: https:/www.anped.org.br/sobre-anped. Acesso em: 11 out. 2021.
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apresentando 202 resultados. Destes, 24 teses e 178 dissertagbes. Foram
selecionadas seis dissertacbes e uma tese, detalhadas na Tabela 1. O grande
nuamero de resultados e o baixo aproveitamento dos trabalhos provenientes da
pesquisa deu-se ao fato dos descritores “BNCC” e “Base Nacional Comum
Curricular” serem muito referenciados em pesquisas sobre educacao, porém nao
necessariamente sendo seu objeto de estudo, pois muitas pesquisas que dizem
respeito a formacao docente, por exemplo, citam a BNCC, como citam outras
legislagbes pertinentes a educagéo, a utilizam como subsidio de relevancia de seu
tema pesquisado. Logo estes trabalhos nao discutem a BNCC enquanto politica,
apenas a apresentam como dispositivo legal, como tantos outros, afastando-se de
nossas categorias de analise, sendo por este motivo descartados de nossa revisao.
Ocorreu, de certa maneira, 0 mesmo com o descritor “Ciéncias”, a partir do qual
apareceram trabalhos associados a ciéncias humanas, ciéncias sociais e ciéncias da
religiao.

Todavia, limitar demais os descritores talvez possibilitasse um trabalho menos
arduo no garimpo dos trabalhos, mas eliminaria trabalhos importantes para esta
revisdo sistematica e para a pesquisa propriamente dita. As 23 teses nao utilizadas
neste trabalho foram descartadas por nao apresentarem relacdo com a tematica de
pesquisa, ou, no caso especifico de trés teses que discutem a BNCC, por ndo se
relacionarem com Ciéncias nem com 0s anos iniciais do ensino fundamental. Sao
apresentadas, brevemente, na Tabela 1, as ocorréncias das teses agrupadas em

areas de concentracao.

Tabela 1. Categorizagéo das teses nao utilizadas na plataforma Capes
Area de Concentracdo Quantidade

Ensino médio 5
Ensino religioso 5
Formacao de professores 5
Apenas sobre a BNCC 4
ENEM 2
Letramento 1
Matematica 1
TOTAL 23

Fonte: elaborada pelo autor a partir da pesquisa na plataforma Capes (2021).
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Da mesma forma, foram analisadas as dissertagcdes. Algumas pesquisas ja
apontavam o objeto de estudo no titulo, sendo este o critério de descarte, como, por
exemplo, em um dos titulos que ocorreu na pesquisa “Estudantes do 9° ano do
ensino fundamental exploram situacbées com o0s numeros irracionais Pl e F” (Silva,
2020), demonstrando que nao se tratava, neste caso, de um estudo sobre os anos
iniciais. Porém, muitas outras selecionadas em uma primeira andlise (pelos titulos)
fez-se necessario a leitura do resumo, ou até mesmo uma leitura de trechos maiores
da dissertacao para se ter seguranca que o objeto de estudo nao contribuia para a
tematica pesquisada, como, por exemplo: “Luz, cores, acao: uma sequéncia didatica
sobre visao” (Acua, 2018). Nesta pesquisa, o titulo ndo deixa claro se trata de uma
pesquisa direcionada aos anos iniciais ou finais do ensino fundamental; também nao
fica claro se discute a BNCC na pesquisa, 0 que exigiu a leitura do resumo para
identificar estes aspectos para se ter seguranca do descarte.

Uma breve -categorizagdo das ocorréncias da pesquisa realizada €
apresentada na Tabela 2, onde nota-se uma discrepancia no numero total das
dissertacdes nao utilizadas, devido a ocorréncia dupla de um titulo na pesquisa
realizada: “Desafios para a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular”
(Nakad; Skaf, 2017). Ela aparece duas vezes na pesquisa, sendo que em cada um
dos resultados com um autor diferente, Fabricio Abdo Nakad e Gabriel Junqueira
Pamplona Skaf. As duas ocorréncias apontavam a orientagdo de Cibele Franzese.
No link que direciona para a plataforma Sucupira o trabalho ndo estava disponivel
para download. Logo, buscou-se o referido trabalho no repositério da Fundagéo
Getulio Vargas, instituicdo da pesquisa, onde verificou-se que se tratava de um
unico trabalho com dupla autoria.

Tabela 2. Categorizagéo das dissertagbes ndo utilizadas na plataforma Capes

Area de Concentracdo Quantidade
Matematica | 36
Ensino médio 18
Ciéncias anos finais 19
Formagéo de professores 15
Ciéncias anos iniciais 1°, 29, 3° ano 4

Apenas sobre a BNCC 9
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(conclusao)
Educacéo infantil
Ensino religioso

PNLD
Anos finais do ensino fundamental
Inglés
TIC's e midias na educacao
Alfabetizacéo e letramento
Arte
Educacéo fisica
Ensino de jovens e adultos
Filosofia
Lingua portuguesa
Educagéo especial
ENEM
Fisica
Geografia
Histéria

Literatura

D DD DD DD DD ND DWW W w wWw w d oo oa o o o

PNAIC e livro didatico

—_

Andlise de produtos educacionais de MP

—_

Docéncia
Ensino superior 1
Lingua espanhola 1

TOTAL TS
Fonte: elaborada pelo autor a partir da pesquisa na plataforma Capes (2021).

Com os mesmos descritores utilizados na plataforma da Capes, a pesquisa na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) apresentou 153
resultados. Destes, 23 teses e 130 dissertacdes. Destas pesquisas, foram
selecionadas duas teses e uma dissertacdo, que contribuem com a discussédo da
tematica da pesquisa, apresentada na Tabela 3. A gama diversificada de resultados
ocorreu, assim como na Capes, devido aos descritores apresentarem uma ampla

possibilidade de ocorréncia, haja vista que a BNCC é o documento curricular
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norteador da Educagdo Basica Nacional. Na Tabela 3 sdo apresentadas as
ocorréncias das teses agrupadas em areas de concentracdo. Para facilitar a anélise
dos trabalhos foi aplicado o filtro teses e, posteriormente, dissertacoes a fim de
facilitar a categorizacdo dos resultados. Na pesquisa com o filtro teses houve a
ocorréncia do resultado de uma dissertacao: “Digitalnomia: um Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) para o ensino de quimica que possibilita o desenvolvimento da
autonomia digital dos estudantes” (Dias, 2020), a qual ndo aparece na pesquisa com
o filtro dissertacées. Porém, considerou-se o trabalho em seu nivel de producéao,
sendo ela relacionada na Tabela 3, onde estdo os resultados das dissertacdes

encontradas.

Tabela 3. Categorizagéo das teses nao utilizadas na pesquisa BDTD

Area de Concentracdo Quantidade
Ensino médio ‘ 6
Formacéo de professores 5
Matematica 3
Apenas sobre a BNCC 2
Ensino religioso 2
Filosofia 1
Geografia 1
TIC's e midias na educagao 1
TOTAL | 21

Fonte: elaborada pelo autor a partir da pesquisa na plataforma BDTD (2021).

As dissertacbes nao utilizadas estdo categorizadas na Tabela 4. H4 uma
discrepancia no numero total das dissertagbes ndo utilizadas apresentadas na
Tabela 4, devido a ocorréncia duplicada de trés dissertagbes com 0s seguintes
titulos: “O ensino de lingua portuguesa no Brasil: discursos materializados em
documentos oficiais e atualizados pelo PCN e pela BNCC” (Fancio, 2019), “Andlise
de conteudo de geociéncias no livro didatico: as dunas como abordagem tematica
regional para o ensino fundamental I” (Silva, 2020) e “MultiTACT: uma abordagem
para a construcdo de atividades de ensino multidisciplinares para estimular o

Pensamento Computacional no ensino fundamental I” (Martinelli, 2019).
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Tabela 4. Categorizacao das dissertacées nao utilizadas na pesquisa BDTD

Area de Concentracgéo Quantidade
Matematica ‘ 19
Ensino médio 14
Apenas sobre a BNCC 11
Educacao fisica 10
Formacéo de professores 10
TIC's e midias na educacao 10
Educacao infantil 9
PNLD e livro didatico 6
Lingua portuguesa 5
Alfabetizacao e letramento 3
Ciéncias anos finais 3
Docéncia 3
Geografia 3
Historia 3
Sistemas de avaliagdo de desempenho 3
Anos finais do ensino fundamental 3
Arte 2
Educacéo especial 2
ENEM 1
Ensino de jovens e adultos 1
Ensino religioso 1
Fisica 1
Inglés 1
PNAIC 1
Quimica 1
Relagbes de género 1
TOTAL 127

Fonte: elaborada pelo autor a partir da pesquisa na plataforma BDTD (2021).

No site da ANPEd foram utilizados, como fontes de pesquisa, os Anais das
378, 382 e 392 reunides cientificas nacionais, especificamente nos grupos de trabalho
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intitulados “GT12 — Grupo de trabalho 12: Curriculo” e “GT13 — Grupo de trabalho
13: Educacdo Fundamental”, no periodo de 2015 a 2019. Cabe salientar que as
reunides sdo bianuais. Optou-se pela leitura do titulo dos 70 trabalhos publicados
nos anais pelo GT12 e dos 58 produzidos pelo GT13. Devido a impossibilidade de
utilizar descritores para realizar pesquisas no site, foram observados os descritores
utilizados nas outras plataformas de busca, como também a relagcdo com a tematica
da pesquisa. Destes trabalhos, foi selecionado apenas um trabalho que se aproxima
do tema em estudo: “Em nome do ‘Ensino Explicito’: demandas discursivas por
controle nas politicas de curriculo para a educacao cientifica” (Pimentel Junior, 2020)
publicado nos anais da 392 reunido pelo GT12. No quadro a seguir (Quadro 1) sédo

apresentados os trabalhos selecionados.

Quadro 1. Trabalhos selecionados
Localda Tipo de

. Titulo do trabalho Autores Ano
pesquisa trabalho
BDTD e | = Base nacional comum curricular e micropolitica: Rocha, Nathalia
1 CAPES Cisseripcen analisando os fios condutores Fernandes Egito 2018
Base Nacional Comum Curricular como politica de Costa, Vanessa
2 BDTD Tese regulagao do curriculo, da dimenséao global ao local: o do Socorro Silva 2018
que pensam os professores? da
3  BDTD Toss Base Nacional Comum lCu_rrllcuIe_zr e docéncia: discursos Rocha, Natha!la 2019
e significagdes Fernandes Egito
Utilizagao das Metodologias Ativas Aprendizagem Cruz, Rayza
4 CAPES Dissertagdo Baseada em Problemas e Estudo de Casos no Ensino Cristina 2019
Fundamental | Machado da
Mariani,

A Base Nacional Comum Curricular € os Anos Iniciais:

5 CAPES Tese Um Estudo de Caso

Vanessa De 2020
Cassia Pistoia

6 CAPES Dissertagio BNCC no estado d(g Rio de Japeiro: Erocesso de Barbosa,' 2020
Reelaboracdo da Versao Nacional Maryane Marins
Em nome do “Ensino Explicito”: demandas discursivas Pimentel
7 ANPEd Artigo por controle nas politicas de curriculo para a educagao Jinior Cliio 2020
cientifica )
Horta Escolar: Um Recurso Interdisciplinar para o Serafim
8 CAPES Dissertagdo processo de Ensino e Aprendizagem nos Anos Iniciais i DuE)ou 2020
do Ensino Fundamental
Pratica Docente de Pedagogos no Ensino de Ciéncias ST
9 CAPES Dissertacdo Naturais no 5° ano do Ensino Fundamental: Producao Bor= 55 Da 2020
de saberes da docéncia 9
Uma Sequéncia Didatica para o Ensino de 'Seres Pinho. Maria
10 CAPES Dissertagdo Vivos'a partir da Teoria da Aprendizagem Significativa, : 2020

do Ensino por Investigagdo e de Tecnologias Digitais R A

Fonte: elaborado pelo autor a partir das plataformas ANPEd, BDTD e Capes (2021).
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Para analise destas pesquisas, foram selecionadas as seguintes categorias: o
processo de tessitura da BNCC (Brasil, 2017) na dimensdo local; as praticas
docentes no ensino de Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental; e o
curriculo de Ciéncias prescrito na BNCC (Brasil, 2017) para o 5% ano do ensino
fundamental.

Silva (2020), em sua dissertacao intitulada “Pratica docente de pedagogos no
Ensino de Ciéncias Naturais no 5% ano do ensino fundamental: Producao de saberes
da docéncia”, teve por objetivo “investigar a pratica docente de pedagogos que
ministram Ciéncias Naturais no 52 ano do ensino fundamental de escolas municipais
de Altos-Pl, visando a compreensdo das formas de producdo de saberes da
docéncia”. A autora buscou, em seu estudo, responder o seguinte problema de
pesquisa: “Como se desenvolve a préatica docente de pedagogos que ministram
Ciéncias Naturais no 52 ano do ensino fundamental em escolas municipais de Altos-
Pl, visando a compreensao de como ocorre a producao dos saberes da docéncia?”.
Utilizou uma abordagem qualitativa e como técnica de coleta de dados uma
entrevista semiestruturada aplicada a sete professores atuantes no 52 ano do ensino
fundamental de uma rede de ensino. O referencial te6rico, quando sobre o ensino de
Ciéncias Naturais, tem sustentacdo em Carvalho e Gil-Pérez (2011), Delizoicov e
Angotti (1994), Fracalanza e Megid Neto (2006), Fumagalli e Weissmann (1998),
Krasilchik (1987), Mendes Sobrinho (2002, 2008, 2014). Do mesmo modo, em
relacdo a pratica docente, Franco (2001), Freire (2013), Pimenta e Lima (2004),
Souza (2009), Thomazi e Asinelle (2009), Veiga (2018). Como também em Borges
(2001), Campos (2012), Fiorentine (1998), Freire (1996), Gauthier (1998), Melo e
Urbanetz (2009), Soares (2010), Shulman (1987), Tardif (2014) e Pimenta (2012),
acerca dos saberes docentes. A autora faz a andlise dos documentos legais: Leis
Diretrizes e Base da Educacido Nacional — LDBEN/96 (Brasil, 1996); Parametros
Curriculares da Educacéao (Brasil, 1997); Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade
Certa (Brasil, 2015); e a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017). Silva afirma
que as professoras se mostram empenhadas em desenvolver praticas utilizando
materiais alternativos, adotando fontes inovadoras e de baixo custo, diferenciando-
se inteiramente do tradicional. Baseada nas entrevistas, afirma que “as professoras
tracam uma sequéncia didatica de natureza contextualizada e investigativa no

tocante de uma aula tedrica, expositiva e dialogada sustentadas em varios projetos
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interdisciplinares”, ndao explicitando como as atividades se desenvolvem e se
articulam. Relata, também, que as entrevistadas sdo conscientes da caréncia de
suporte, mas abusam da criatividade, pois acreditam cooperar pela conscientizacao
sobre os determinantes que prezam pelo desenvolvimento sustentavel. A autora
ainda afirma que o zelo atribuido as disciplinas da Lingua Portuguesa e da
Matematica sdo ascendéncias fortes no curriculo escolar, expressando a
secundarizacdo das demais areas que regem o curriculo, inclusive as Ciéncias
Naturais.

Mariani (2020), na tese “A Base Nacional Comum Curricular e os Anos
Iniciais: Um estudo de caso”, buscou investigar os entendimentos revelados por
docentes atuantes nos 4° e 5° anos do ensino fundamental da rede municipal de
ensino de Santiago (RS) perante a BNCC, durante o periodo de sua aprovacao junto
ao Conselho Nacional de Educacédo. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, na forma
de um estudo de caso. Para tanto, a producdo de dados individuais e coletivos
envolveu registros dos docentes e da pesquisadora, além de questionarios
analisados a partir dos principios da analise de conteido de Bardin (2010). A autora
tem como referenciais, em relacdo ao Ensino de Ciéncias, Carvalho (2003, 2011,
2013), Rosa et al. (2007), Longuini (2008), Oliveira (2014), Pereira & Teixeira (2019),
Marques e Marandino (2019) e Pozo e Crespo (2009). Referente a politicas do
curriculo, utiliza os autores Macedo (2015), Cury (2014), Pereira e Albino (2015),
Pereira e Rocha (2018) e Saviani (2016).

Segundo a autora, baseada no interesse prévio dos docentes, elaborou-se
uma formagéao continuada intitulada “Ensino de Ciéncias nos anos iniciais a partir da
BNCC”, organizada sob a forma de oficinas pedagdgicas desenvolvidas, através de
atividades mobilizadoras, buscando promover reflexées tedrico-praticas no grupo, o
desenvolvimento de agbes colaborativas e a construgdo de atividades experimentais
com énfase na area especifica de Ciéncias da Natureza. Como resultados, a autora
constatou, através da analise dos questiondrios e das interagbes durante a
formacgéo, que os docentes participaram do periodo de consulta publica da BNCC,
apresentando conhecimentos gerais condizentes com os divulgados nos videos
institucionais; quanto a area especifica de Ciéncias da Natureza, concluiu que os
docentes necessitam de mais aprofundamento; quanto a comparagdo com 0S

objetos do conhecimento da BNCC com os planos de estudos, observou que
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apresentam divergéncias perante a nova proposta e necessitavam de adaptacao,
porém os docentes afirmavam que a implementacao era totalmente aplicavel.

A pesquisadora relata, também, que, por meio da atividade mobilizadora de
elaboracao de planejamento, percebeu que os docentes se detiveram na exploracao
na unidade tematica matéria e energia em detrimento das demais, a qual aborda
conhecimentos mais préximos da realidade dos planos de estudos em vigéncia na
rede municipal de ensino, sem considerar aspectos interdisciplinares e utilizando a
realizagdo de experimentos. Durante a atividade mobilizadora de organizagdo dos
objetos do conhecimento de forma coletiva, percebeu a forte influéncia que os livros
didaticos exercem sobre a organizacao curricular deste grupo de docentes. A autora
concluiu que os docentes necessitavam de participacdo em mais programas de
formacdo continuada na éarea de Ciéncias da Natureza, nos quais utilizassem
metodologias participativas voltadas a reflexdo tedrico-pratica possibilitando a
construgao de novos saberes e novas formas de aplicagdo dos mesmos.

Na dissertacdo “Utilizacdo de Metodologias Ativas Aprendizagem Baseada
em Problemas e Estudo de Casos no ensino fundamental I”, Cruz (2019) abordou a
elaboracdo de uma sequéncia metodoldgica, na qual utilizou duas metodologias
ativas conhecidas como aprendizagem baseada em problemas (ABP) e o ensino por
estudo de casos. Segundo a pesquisadora, 0 ensino por estudo de casos € uma
abordagem de ensino baseada em situagdes de contexto real, assim como a ABP.
As abordagens de ensino e de aprendizagem baseadas em situagées de contexto
real sdo poderosas para desenvolver competéncias e habilidades relativas a
resolucdo de problemas, a tomada de decisdo, a capacidade de argumentacéao e ao
trabalho efetivo em equipe. Os casos tém como cenério a cidade de Arraial do Cabo
(RJ). Ao longo da narrativa, sdo descritos costumes, histérias e/ou fenémenos
ambientais que podem ser observados no municipio. Conforme Cruz (2019), ao
tematizar situagdes cotidianas, os alunos utilizam seus conhecimentos prévios
acerca das questdes-problemas, que podem ser explicadas por conceitos de
Quimica, Fisica e Biologia. A pesquisadora faz uma tentativa de criar casos que
apresentem interdisciplinaridade com ecologia, geografia, histbéria da cidade e
linguistica.

Cruz (2019) tem como escolha metodoldgica para andlise das competéncias
gerais estabelecidas pela BNCC para a educacéo basica, a analise textual discursiva
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(ATD), de Moraes e Galiazzi (2011). Para tanto, faz uma analise da aplicagdo do
estudo de caso relacionado com as dez competéncias gerais da BNCC, por meio da
andlise textual discursiva. Subsidiam o estudo os autores Lorenzetti e Delizoicov
(2001), Andrade (2007), Barell (2007), Barrett e Moore (2011), Carvalho e Gil-Pérez
(2001), Chassot (1990), Delisle (2000), Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002),
Dewey (2002), Dias (2000), Echeverria e Pozo (1998), Fourez (2003), Freire (2005),
Krasilchik e Marandino (1992; 2004; 2007), Longhini (2008), Maldaner (2007),
Margetson (1997), Mitre (2008), Munhoz (2015), Perrenoud (2002), Pretto (1995),
Ribeiro (2005), Sasseron e Carvalho (2008; 2011), Sa e Queiroz (2009), entre
outros. A pesquisadora, fazendo uso da analise textual discursiva (ATD), buscou

(
(
(
(

discorrer de que forma a sequéncia metodolégica proposta pode auxiliar na
contemplacao das dez competéncias gerais estabelecidas pela BNCC e no incentivo
a alfabetizacao cientifica. Ao final do processo de apreciacdo dos dados, a mesma
identificou que a sequéncia metodoldgica possui potencial didatico para atingir todas
as dez competéncias.

No trabalho de dissertacao intitulado “Uma Sequéncia Didatica para o Ensino
de ‘Seres Vivos’' a partir da Teoria da Aprendizagem Significativa, do Ensino por
Investigacdo e de Tecnologias Digitais”, Pinho (2020) propdée como problematica:
“De que forma uma sequéncia didatica baseada em tecnologias digitais, ensino por
investigacgdo e Teoria da Aprendizagem Significativa, pode favorecer a
aprendizagem de alunos do ensino fundamental (anos iniciais) sobre o tema “seres
vivos?” (Pinho, 2020, p. 5). Como objetivo geral, buscou “Investigar o
desenvolvimento de habilidades e competéncias para o ensino de ciéncias, a partir
da insercédo de tecnologias digitais em uma sequéncia de ensino por investigacao
ancorada na Teoria da Aprendizagem Significativa no ensino do contetudo dos seres
vivos com alunos do 5° ano do ensino fundamental” (Pinho, 2020, p. 5). A
investigagé@o se alicergou na teoria da aprendizagem significativa conforme Ausubel
(2003) e nos estudos de Moreira (2001; 2011; 2016), segundo a qual o
conhecimento prévio do aluno se relaciona de maneira n&o-arbitraria com o novo
conhecimento, promovendo uma assimilagao obliteradora. Trata-se de uma pesquisa
de campo com analise de dados qualitativos.

A pesquisadora propbs a aplicacdo de uma sequéncia didatica para uma

turma de vinte e sete alunos do 5% ano do ensino fundamental, cuja abordagem era o
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Ensino de Ciéncias por investigacao, alicercados nos estudos de Sasseron (2013;
2015) e Carvalho (2011; 2013), onde os alunos sao considerados sujeitos da
aprendizagem e seu conhecimento é construido a partir de uma situacao problema
que pode partir do professor ou do aluno. De acordo com Pinho (2020), por meio das
aulas ministradas e dos dados obtidos, foi possivel perceber que a aplicacao de uma
sequéncia que adota o ensino por investigacao € de grande valia para a participacao
efetiva dos alunos na aula, permitindo que eles pesquisem e apresentem seus
préprios resultados aos questionamentos lancados. Ainda segundo ela, a utilizacéo
das tecnologias digitais torna o ensino mais enriquecedor e diferenciado e até mais
atrativo para os estudantes. Porém, algumas dificuldades encontradas, como falta de
internet e de ferramentas impossibilitadas de uso, sdo elementos que podem
desmotivar professores. A utilizagdo da teoria da aprendizagem significativa foi de
grande relevancia, pois serviu de base para a construgao da sequéncia didatica e na
analise dos dados coletados, evidenciando que houve aprendizagem. Para essa
discussao, ela utiliza autores como Morin (2018), Prensky (2001), entre outros.
Como produto final, a pesquisadora apresentou a sequéncia didatica aplicada em
forma de video. A autora concluiu que a analise dos dados coletados na pesquisa
mostrou que a utilizacdo das etapas do ensino por investigacao, tecnologias digitais
e a teoria da aprendizagem significativa sao de grande valia para o ensino e a
aprendizagem do conteudo “os seres vivos”.

Serafim (2020), em sua dissertacdo de Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias e Matematica, da Universidade Franciscana, intitulada “Horta Escolar: um
recurso interdisciplinar para o processo de ensino e aprendizagem nos Anos Iniciais
do ensino fundamental”’, buscou responder a questdo norteadora: “investigar as
contribuicdes de uma horta escolar no Ensino de Ciéncias e Matematica nos Anos
Iniciais do ensino fundamental, a fim de contemplar as competéncias gerais da
BNCC, a partir das habilidades e dos conhecimentos propostos e por meio de uma
aprendizagem ativa e contextualizada que valorize as experiéncias das criangcas em
uma escola na periferia da cidade de Santa Maria” (Serafim, 2020, p. 12). O produto
educacional se constitui de um video e uma sequéncia didatica, que apresentam a
proposta para construgdo de uma horta escolar, desenvolvida com alunos do 5 ano
do ensino fundamental, turma em que a professora pesquisadora desempenhava a

sua atividade profissional. O produto destina-se aos profissionais da Educacéo
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Béasica e, segundo a autora, tem como objetivo servir de inspiracao para esses
docentes, no sentido de oferecer aos alunos ferramentas necessarias para que
possam compreender os fendmenos da natureza e suas transformacdes, bem como
se sentir parte integrante e participativa desse processo de aprendizado. Em suas
discussoes, apoiada em Sasseron (2008), Sasseron e Carvalho (2011), Viecheski e
Carletto (2020), Lorenzetti (2000) e Chassot (2003), a autora defende a
alfabetizacao cientifica e propde a horta escolar para promover a alfabetizacao
cientifica, situagdes-problema e interdisciplinar apoiada no ensino por investigacao
(Azevedo, 2003; Sasseron; Carvalho, 2008). A pesquisadora concluiu que uma horta
inserida no ambiente escolar € um recurso interdisciplinar que contribui para os
processos de ensino e de aprendizagem de Ciéncias e Matematica no ensino
fundamental nos anos iniciais, possibilitando o desenvolvimento de competéncias
gerais e especificas preconizadas pela BNCC.

Na tese “Base Nacional Comum Curricular como Politica de Regulagdo do
Curriculo, da Dimensao Global ao Local: O que pensam os Professores?”, a
pesquisadora Vanessa do Socorro Silva da Costa traz como objeto de estudo a
elaboragdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A pesquisa teve por
objetivo “analisar a tessitura de constru¢ao da BNCC do ensino fundamental em seu
aspecto global, nacional e local, tendo como cenario a rede municipal de educacao
de Soure-PA” (Costa, 2018, p. 11). Segundo a pesquisadora, locus em que a politica
ganhard corpo e sentido. Trata-se de estudo com abordagem de natureza
qualitativa, em que se adotou como estratégia de pesquisa a combinagdo das
pesquisas bibliografica e documental e a técnica do grupo focal, a fim de ouvir ndo
s6 os professores do municipio supramencionado, mas também os conflitos e a
contestacao existentes. A pesquisadora argumenta que a utilizacdo desta
metodologia possibilitou compreender a maneira como a BNCC & percebida e
interpretada por esses atores. Em sua analise, ela utiliza o ciclo de politicas de
Stephen Ball, por compreender que a politica curricular precisa ser examinada em
relacdo ao seu contexto. Segundo a autora, esta ferramenta permitiu estudar a
conjuntura da influéncia referente ao momento em que a elaboracdo da politica
curricular foi iniciada, além das circunstancias da producdo do texto em que o
processo de elaboracao foi efetivado, na producéo textual da politica em questao.
Como referencial tedrico, a pesquisadora utilizou: Educacéo e globalizacdo em que
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destacam-se os autores Santos (2011), Torres e Burbules (2004); Santos (2000);
Barroso (2005); Ball (2001, 2014). Sobre estado e governanca, Carnoy (2002);
Simionatto (2004); Castells (1999); Bresser Pereira (1995, 2009); Forjaz (2000);
Coutinho (1989); Reis (2013); Garcez e Freitas (2015); Arturi (2005); Kazancigil
(2002); Borges (2003); Amos (2010); Bolivar (2015). Sobre curriculo e politicas
curriculares, Arroyo (2013); Pacheco (2000, 2001, 2005, 2007, 2013); Sacristan
(2000, 2007); Chizzotti e Ponce (2012); Leite (2005, 2006, 2012); Barroso (2003);
Apple (2006); Macedo (2009, 2014, 2015); Candau (2013); Lopes (2004, 2008);
Galian (2014); Barreto (2012). Sobre a BNCC, Alves (2004), Macedo (2015, 2016);
Lopes (2015); Saviani (2016); Avelar e Ball (2017), entre outros. Costa (2018) aponta
algumas reflexdes sobre esse processo de elaboracdo da BNCC, ao analisar a
construcdo da referida base, em seu aspecto “macro”, “meso” e “micro”, o que
resultou na possibilidade de identificar diversos conflitos e disputas em torno dos
sentidos da politica e, consequentemente, pelo controle politico-econdmico da
educacao. Ainda assim, ela aponta que conseguiu perceber que esses processos de
disputa, presentes na BNCC, conectam os atores locais, que se relacionam com os
atores de decisdo do cenario nacional e estes, por sua vez, estao ligados a rede
global, que busca produzir um sentido hegembnico na condugédo dos sistemas de
educacao.

A tese “Base Nacional Comum Curricular e Docéncia: Discursos e
Significagdes”, realizada pela pesquisadora Nathdlia Fernandes Egito Rocha, foi
publicada em 2019. Neste trabalho, a autora propbe investigar quais séo as
significacées da docéncia que perpassam a BNCC (El e EF) e de que forma elas sao
interpretadas pelos docentes. A pesquisadora parte do entendimento de que a
BNCC se caracteriza enquanto um curriculo normativo e performatico, que tem a
potencialidade de desprofissionalizar o docente e o introduz em uma logica
racionalista e irreflexiva de prejuizo a sua autonomia. Ainda considera que o
desenvolvido nas escolas, sobretudo pelos docentes, extrapola as fronteiras e
proposi¢des da politica curricular (Rocha, 2019). A pesquisa tem por objetivo
analisar quais as relagdes entre os discursos da politica curricular da BNCC e dos
professores das escolas e em que medida essas significacbes traduzem as
identidades e as acbes assumidas pelos professores. Metodologicamente, o trabalho
possui uma abordagem qualitativa exploratéria e, para tanto, foi realizado um estudo
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documental e de campo em trés escolas de Jodo Pessoa, Paraiba. Fez-se uso do
grupo focal, enquanto instrumento de coleta de dados. A pesquisadora utilizou como
referencial tedrico metodolégico de Stephen Ball e colaboradores (1992; 1994; 2001;
2016) e de Norma Fairclough (2001) para a analise dos dados da pesquisa. A
pesquisa aponta que a BNCC projeta identidades performaticas nos docentes, tanto
no que diz respeito a retérica quanto as estratégias da politica, porém, essas
identidades n&do sao reduzidas a isto. Diversa e simultaneamente, elas séo
construidas no cotidiano da escola e por meio das subjetividades dos envolvidos. A
autora evidencia ainda a necessidade de fortalecer o debate sobre a autonomia nas
decisbes curriculares e referente a gestdo democratica da escola, como forma de
resistir a cultura da performatividade e do gerencialismo.

Rocha (2016), na dissertacdo “Base Nacional Comum Curricular e
Micropolitica: Analisando os fios condutores”, tem por objetivo analisar o processo
de elaboracao do documento da BNCC, percebendo como o contexto da pratica da
Rede Municipal de Ensino de Jodo Pessoa (PB) atuou nesse processo de
elaboracdo da politica curricular. Sustentada em Pereira (2010) e Silva (2013),
entende que o curriculo situa-se num campo de disputas e que ele nunca é apenas
um conjunto neutro de conhecimentos. Ele expressa uma historicidade, um contexto,
uma tensado. A autora intenciona identificar esses aspectos no processo de tessitura
da BNCC, considerando que a politica precisa ser analisada em relagéo ao contexto.
Para isso, a pesquisadora realiza a investigagdo a partir do ciclo de politicas de
Stephen Ball (1987; 1992), analisando a conjuntura em que a politica curricular foi
iniciada e como os discursos politicos foram estabelecidos com base em suas
influéncias no seu processo de elaboracdo. Considera ainda os efeitos produzidos
pela politica e as questdes colocadas no contexto da pratica, no contexto das
escolas, por meio dos discursos dos professores, observando os conflitos e as
contestacbes existentes, a fim de compreender a maneira como a politica é
percebida e interpretada por esses atores.

Neste estudo € utilizado, como método de pesquisa, o0 estudo de caso e as
entrevistas semiestruturadas como técnica de coleta de dados (Yin, 2001; Gil, 2009).
O trabalho fundamentou-se nos estudos de Pereira (2010; 2009; 2015), Mouffe
(2013), Santos (2002), Ball (1987; 1992), Paterman (1992), Gadotti (2014) e outros.
A partir das narrativas dos professores entrevistados, a pesquisadora entende que
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as decisdes fundamentais concernentes a BNCC foram tomadas fora da escola,
caracterizando-se por uma concepc¢ao limitada de democracia. Rocha (2016)
salienta, em suas conclusdes, que nao foi intencdao da pesquisa capturar a verdade
sobre o tema, mas demonstrar, por meio das problematizacdes, possibilidades e
direcdes para pensar as politicas curriculares no Brasil.

A dissertacao “BNCC no estado do Rio de Janeiro: Processo de reelaboracao
da versdo nacional”, de autoria da pesquisadora Maryane Marins Barbosa, publicada
em 2020, teve por objetivo compreender o processo de (re)elaboracao da BNCC nas
Secretarias de Educacédo no estado do Rio de Janeiro, elegendo o componente
curricular Ciéncias como referéncia para o entendimento deste processo. Segundo a
pesquisadora, o governo federal determinou que a BNCC deveria ser (re)produzida
nos demais niveis burocraticos antes de qualquer atuacdo pedagodgica nas
instituicdes escolares e que os 6rgaos do estado do Rio de Janeiro estavam
submetidos ao Programa de Apoio a Implementagcdo da Base Nacional Comum
Curricular (ProBNCC). Nesta pesquisa, realiza-se um exame nos documentos
acerca do programa federal e de sua proposta estadual, bem como a entrevista com
alguns participantes com funcdes-chave no processo curricular fluminense. De
acordo com Barbosa (2020), enquanto o primeiro método proporcionou entender o
papel de cada instdncia governamental, o segundo contribuiu com uma dimensao
mais local da (re)elaboracao da BNCC. Na andlise e interpretagdo dos dados, ela
utiliza como referéncias teérica-metodolégicas o ciclo de politicas (Bowe; Ball; Gold,
1992; Ball, 1994) e as redes politicas (Ball, 2014). A partir das analises, a autora
sugere que esse processo se trata de um realce histérico dos presentes arranjos
curriculares fluminense e nacional, os quais fazem parte de um projeto de educagéo
global com influéncias conservadoras. Conclui, ainda. que o ProBNCC ndo so6
procurou dispor subsidios técnicos e financeiros para a reforma curricular, mas
também fixou padrdes para o processo e o conteuado curricular fluminense,
explicitando relagcbes com a propria etapa/perspectiva de “implementacdo” do poder
executivo. Como resultado da andlise realizada, a autora afirma que €& possivel
distinguir sentidos de privatizagdo, pseudoparticipacdo e regulagcdo no processo
fluminense de adaptacdo da BNCC que mais preservam o aparato do governo

central e suas agéncias na formulagéo da politica (Barbosa, 2020).
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Pimentel Junior (2019), em seu artigo “Em nome do ‘Ensino Explicito’:
demandas discursivas por controle nas politicas de curriculo para a educacao
cientifica”, busca problematizar a emergéncia de discursos presentes em politicas de
curriculo, caracterizando de que forma essas articulagbes vém viabilizando
determinadas significagdes curriculares para a educacao cientifica (aquelas tidas
como capazes de trazer a presenga a Natureza da Ciéncia (NdC) pelo ensino
explicito, e restringindo outras (aquelas nomeadas como incapazes para este fim) na
politica de curriculo. O autor destaca que o enfoque discursivo, assim como as teses
pds-estruturais mais amplas, vém permitindo questionar radicalmente o
determinismo, o objetivismo e o essencialismo na politica de curriculo, abalando,
sobretudo, perspectivas estruturais e criticas cujas conclusdes, de modo geral, giram
em torno da reificagdo de um conhecimento socialmente eleito, entendido como
sendo um objeto capaz de produzir subjetividades especificas para o social,
posicionando sujeitos, conhecimentos e lutas politicas em espagos fixos (Pimentel
Junior, 2019).

Segundo ele, o enfoque discursivo das politicas de curriculo tem facultado
problematizar a ansia por trazer uma determinada identidade a presenca, na medida
em que a busca por essa identidade (comumente projetada e pré-escrita como
necessaria e socialmente faltosa), nas relagbes educativas, significa uma relagéao
altamente condicionada em processos educativos. Ou seja, significa produzir uma
norma fixa de sujeito educado. O problema com a criagdo de uma norma fixa para as
relacdes educativas é que ela acaba por produzir e reforcar a propria exclusdo, que
tenta superar ao homogeneizar sentidos para o curriculo, na medida em que dificulta
o emergir da diferenga, suprimindo a singularidade. O enfoque discursivo do
curriculo — ao possibilitar colocar em debate os proprios termos acerca do que vem
a ser um sujeito cientificamente educado, um cidaddo responsavel e emancipado,
uma sociedade transformada, entre outros — vem alimentando investidas nas
pesquisas em curriculo que facultam pensar ser impossivel tornar a educacdo um
empreendimento absolutamente mecéanico e previsivel, permitindo abalar horizontes
de controle na politica de curriculo. O autor conclui, defendendo ser improdutivo e,
ao mesmo tempo impossivel, fixar uma norma absoluta para o que venha a ser um
sujeito cientificamente educado, portador do conhecimento pleno da NdC via ensino

explicito, e dizer que, possivelmente, se ha um caminho viavel para a educacéo
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cientifica, ele se da no terreno pantanoso, falho, precario e ingovernavel da
linguagem, de modo a tornar-se impossivel controla-la, antecipa-la e, quica, reverté-
la nos espacos escolares.

Algumas das pesquisas analisadas convergem com a presente dissertacao:
no entendimento da alfabetizacao cientifica, ou letramento cientifico, de acordo com
a BNCC, como objetivo a ser alcancado no ensino de Ciéncias (Cruz, 2019; Serafim,
2020); nos objetivos a serem alcancados no ensino de Ciéncias (Silva, 2020;
Mariani, 2020; Pinho, 2020); e na percepcao do ensino por investigacdo ou
processos investigativos, conforme a BNCC, como abordagem didatica possivel para
se atingir a alfabetizagao cientifica (Pinho, 2020; Serafim, 2020). As pesquisas que
abordam o ensino de Ciéncias, quanto a metodologia, utilizam uma abordagem
qualitativa, variando quanto aos procedimentos de coleta de dados, tais como
entrevistas (Silva, 2020), questionario (Mariani, 2020), analise de sequéncias
didaticas por elas produzidas (Cruz, 2019) e em outras, também aplicadas com
estudantes (Pinho, 2020; Serafim, 2020), como o estudo de caso e a analise
documental (Silva, 2020; Mariani, 2020). A pesquisa dessa dissertacao se distancia
das pesquisas analisadas por ter a intencao de problematizar a BNCC e perceber as
praticas desenvolvidas, enquanto os trabalhos analisados propéem o fomento deste
curriculo e formas de atingir as competéncias propostas pela BNCC, em especial as
dez competéncias gerais norteadoras do documento.

Alguns trabalhos apostam, em sua maioria, no desenvolvimento de
sequéncias didaticas como fim a atingir as competéncias gerais da BNCC (Cruz,
2019; Pinho, 2020; Serafim, 2020), ou, ainda, com o mesmo fim, mas utilizando a
formagcdo de professores (Mariani, 2020). Esta pesquisa se difere no sentido de
utilizar como procedimento de coleta de dados a observacédo, pois entende-se que
se queremos compreender a pratica, necessitamos, necessariamente, vé-la
acontecer. Para tanto, utiliza-se da observacao e das analises documentais, levando
em conta a produgcdo dos professores no desenvolvimento do produto. Nesse
sentido, o trabalho proposto por Silva (2020) utiliza, como procedimento, entrevistas
com professores, e considera as produgdes de saberes docentes.

As pesquisas que utilizam como referencial teérico o ciclo de politicas (Costa,
2018; Rocha, 2019; 2016; Barbosa, 2020), utilizam como procedimentos de coleta
de dados, além da analise documental, o grupo focal (Costa, 2018; Rocha, 2019) e
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as entrevistas semiestruturadas (Rocha, 2016; Barbosa, 2020). Dos trabalhos
selecionados, apenas o de Barbosa (2020) analisa especificamente o curriculo de
Ciéncias previsto na BNCC. A presente pesquisa se aproxima desses estudos por
considerar os contextos elaborados por Ball e colaboradores (1992; 1994; 2001;
2016), porém se distancia, em certa medida, pelo enfoque que da ao contexto da
pratica nas interpretacoes e traducdes, com enfoque maior na ultima, pois interessou
saber como os professores traduzem as politicas na sala de aula. Ou seja, como
atuam sobre a politica e se esta atuagao ultrapassa os limites presentes na BNCC

para atingir a alfabetizacéo cientifica.
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4 CICLO DE POLITICAS

No centro da atuacdo da politica esta a escola —
mas a escola ndo é nem uma entidade simples
nem coerente (Ball; Maguire; Braun, 2016, p. 201).

Na escola, professores e gestores sdo protagonistas da politica, mas sua
atuacdo nem sempre € coesa. Eles realizam o que podem dentro dos limites que
Ihes sdo impostos e de acordo com recursos disponiveis (Ball; Maguire; Braun,
2016). A exemplo, cita-se o trabalho com a competéncia geral da BNCC® que prevé
utilizar e criar tecnologias digitais, em uma escola sem rede de internet, sem
computadores e, muitas vezes, sem luz. Tal trabalho parece, no minimo, utépico.
Além disso, h4 o fato de que o professor, talvez, ndo possua a menor intimidade
com tecnologias digitais. Logo, mesmo em uma escola que oferegca as condi¢des
ideais, ndo ha a garantia de que esta competéncia seja mobilizada. Assim sendo, a
politica deve ser pensada com base em uma complexa teia de interpretacoes,
traducgdes e leituras (lbid.), que se desdobram em outros contextos.

Por outro lado, considera-se que, no discurso da politica, luta-se para que
sejam produzidos significados e identidades dos atores que estdo na pratica. Sendo
assim, entende-se, com Ball, Maguire e Braun (2016, p. 13), que “[...] a politica é
feita pelos e para os professores. Eles sdo atores e sujeitos, sujeitos e objeto da
politica”. Considerando que “...] a politca ndo é simplesmente recebida e
implementada [...] em vez disso ela é sujeita a interpretacdo e entédo recriada” (Ball,
1992, p. 22), e que o “[...] processo politico € complexo, de construcdo e
reconstrugdo” (p. 23), ou seja, os diferentes discursos das agéncias politicas que
criam e normatizam os textos sobre o curriculo podem ou n&o ser incorporados
pelos grupos sociais no contexto da pratica.

Logo, o contexto da pratica ndo se fundamenta na compreensao de que “[...]
a politica € a unica influéncia sobre o comportamento dos professores” (Ball;
Maguire; Braun, 2016, p. 72). Entende-se que “[...] as respostas sao sempre

mediadas pelos sujeitos e suas culturas” (Ibid.). Contudo, com base nas ideias do

> A competéncia 5, prevista na BNCC, define as competéncias gerais da educacéo basica: [...] “5.
Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicacao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva” (Brasil, 2017, p. 9).
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autor, ndo se minimizam as influéncias da politica e suas consequéncias no contexto
da pratica das escolas e na organizacao do trabalho pedagdégico. Entende-se que,
embora as politicas ndo exergam um controle absoluto sobre o trabalho
desenvolvido, “[...] elas criam circunstancias nas quais a gama de opcoes
disponiveis para decidir o que fazer sdo estreitadas ou alteradas ou metas ou
resultados particulares sao definidos” (lbid., p. 21).

Logo, intencionou-se, utilizando o ciclo de politicas, entender “[...] como os
professores realmente fazem politica na pratica” (Ball; Maguire; Braun, 2016, p. 9)
no contexto do ensino de Ciéncias. Nessa perspectiva, a produg¢do de uma politica
nao estd em modelo linear, ou seja, ndo sao pensadas e legisladas por um grupo e
implementadas por outro grupo, que atua/é a escola.

Como afirma Ball (2009, p. 305), “ndo acredito que politicas sejam
implementadas, pois isso sugere um processo linear pelo qual elas se movimentam
em direcao a pratica de maneira direta. Este é um uso descuidado e impensado do
verbo”. Com isso, percebe-se que o processo de producao do curriculo se constitui a
partir de um ciclo, em diferentes contextos em que ela pode ser pensada,
influenciada e mesmo interpretada e traduzida pelos profissionais da educacao.

A vista disso, embora os significados do texto politico (nesse caso, a BNCC)
exercam influéncia no contexto da pratica, eles ndo podem controlar ou impedir os
significados e as interpretagcées produzidas no contexto da escola. Tanto o texto
politico, vinculado as agéncias institucionais que normatizam as politicas
educacionais e curriculares no Brasil, quanto o contexto da pratica que se
materializam nos espagos das escolas, nas salas de aula, nas instancias
representativas de professores e professoras, de alunos e alunas, de pais, direcao
etc. estdao implicados na producédo da politica curricular brasileira. Entende-se, a
partir de Ball (1994, p. 9), que “[...] as politicas sdo sempre incompletas na medida
em que se relacionam ou se aproximam da ‘profusdo selvagem’ da ‘pratica local”.
Esta ideia aponta para a compreenséo de que a pratica, ou seja, os contextos das
escolas e os trabalhos nelas e por meio delas desenvolvidos sdo sempre
contingentes e complexos. Sendo assim, “[...] a politica ndo é uma simples
assimetria de poder” (Ibid.).

Considera-se que traduzir politicas em praticas “...] € extremamente

complexo; é uma alternagdo entre modalidades. A modalidade primaria € textual,
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pois as politicas sao escritas, enquanto a pratica € acao, inclui o fazer coisas” (Ball,
2009, p. 305).

Assim sendo, por meio do levantamento de dados teéricos e empiricos,
pretendeu-se discutir a politica curricular da BNCC, especialmente o curriculo de
Ciéncias do 5° ano, analisando, conforme Mainardes (2006) que afirma:

[...] o contexto de influéncia, o contexto da produgado de texto e o contexto
da pratica. Esses contextos estdo interrelacionados, ndo tem uma dimensao
temporal ou seqliencial e ndo sdo etapas lineares. Cada um desses
contextos apresenta arenas, lugares e grupos de interesse e cada um deles
envolve disputas e embates (Mainardes, 2006, p. 50).

Nota-se que ndo ha uma distingdo e, ao mesmo tempo, uma hierarquizagao
do que se entende por teoria e pratica, mas se trata da pratica como instrumento
da discursividade, que é produzida pelos sujeitos e, nesse caso, pelo curriculo e
texto politico. Pensando assim, ndo se esta colocando a teoria e a pratica num
espaco de dualidade. Isso porque a medida em que a teoria ndo se constitui por si
mesmo, a pratica ndo consiste em uma realidade na qual se pretende teorizar.
Uma vez que a discursividade produz relacbes de poder-saber e coloca em
questao esses processos. Considera-se, assim, como Veiga-Neto (2016, p. 132),

que

Nao faz sentido — e nem mesmo é possivel — pensar a pratica sem uma
teoria que a abrigue enquanto pratica. Além do mais, se a propria teoria ja
é uma pratica — e, como ja vimos, a pratica sé é pratica sob o abrigo de
uma teorizagao que lhe dé (pelo menos, um minimo de) sentido —, tentar
pensar a pratica a partir de uma teoria ou, no sentido inverso, tentar
formular uma teoria a partir da pratica, sdo como que furos na agua liquida
[...] (Veiga-Neto, 2016, p. 132).

Nessa concepgado, e com base nos estudos de Bowe, Ball e Gold (1992),
entende-se que as politicas educacionais e, especificamente, as de curriculo, ndo
se restringem aos documentos oficiais, resolugdes ou normatizacbes de modo
geral. As politicas, por sua vez, sdo influenciadas, planejadas (contexto da
influéncia), materializadas (contexto da producao de texto), reconstruidas,
contestadas e interpretadas (contexto da pratica) em mudltiplos contextos e por

meio dos sentidos atribuidos por diversos atores envolvidos no processo da politica
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(Figura 1). Os autores Bowe, Ball e Gold (1992) a intitulam de ciclo continuo de
politicas e referem-se sobre como pensa-se a producao das politicas e como elas
sdo desenvolvidas (Ball, 2009). Partindo dessa compreensdo, entende-se que
discutir sobre as politicas curriculares atuais demanda uma reflexdo que contemple
esse movimento ou ciclo da politica, considerando suas trajetérias e interconexdes
(Ball, 1992). Esses contextos, complexamente articulados, geram efeitos e se

desdobram em estratégias.

Figura 1. Contextos do processo de formulagdao de uma politica

Contexto de
Influéncia

Contexto da
Produgéo do Contexto da
Texto da ﬁ Pratica
Politica

Fonte: Bowe, Ball e Gold (1992, p. 20).

Ainda que nao se constituam em espacos fixos e limitados pelos quais os
processos acontecem, para uma compreensao didatica de como se articulam os
contextos, Bowe, Ball e Gold (1992) apontam alguns elementos principais em cada
contexto. Para tanto, o contexto da influéncia € o espaco em que os discursos
politicos e as propostas de politicas publicas recebem influéncias. O contexto da
producao de texto situa o momento da propria oficializacdo dos discursos em

textos legais. Sobre este contexto, Mainardes afirma que

[...] os textos politicos, portanto, representam a politica. Essas
representagdes podem tomar varias formas: textos legais oficiais e textos
politicos, comentarios formais ou informais sobre os textos oficiais,
pronunciamentos oficiais, videos etc. Tais textos ndo séo,
necessariamente, internamente coerentes e claros, e podem também ser
contraditérios (2006, p. 52).
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Ja o contexto da pratica é onde os processos criativos e a recriagao
acontecem e que a politica se assujeita a interpretacoes e transformacdes frente ao
texto original. Mainardes (lbid., p. 53), discorre que “[...] o contexto da pratica é
onde a politica esta sujeita a interpretacéo e recriacado e onde a politica produz
efeitos e consequéncias que podem representar mudancas e transformacgdes
significativas na politica original”.

Para Mainardes, Ferreira e Tello (2011, p. 156), em seus trabalhos, Ball
prioriza o enfoque da disputa pelo poder e pelo conhecimento na
elaboracao/colocacao em pratica das politicas, sendo a acédo de todos os atores,
dos politicos aos membros de uma determinada comunidade escolar, crucial para a
acao e a analise das politicas.

Esses contextos estdo imersos em um processo em que um possui
influéncia sobre o outro e se desenvolvem em oposicdo a ideia hierarquica do
termo “implementagdo”. Em entrevista a Mainardes e Marcondes (2009, p. 306-
307), Ball afirma que:

Os contextos podem ser pensados de outra maneira e podem ser
“aninhados” uns dentro dos outros. Assim, dentro do contexto de pratica,
vocé poderia ter um contexto de influéncia e um contexto de producéo de
texto, de tal forma que o contexto de influéncia dentro do contexto da
pratica estaria em relagéo a versao privilegiada das politicas ou da versao
privilegiada da atuacdo. Assim, podem existir disputas ou versées em
competicao dentro do contexto da pratica, em diferentes interpretacdes de
interpretacdes. E, ainda, pode um contexto de producéo de texto dentro do
contexto de pratica, na medida em que materiais praticos sdo produzidos
para utilizagdo dentro da atuacéo.

Assim sendo, as politicas ndo sao simplesmente implementadas ou postas
em pratica, mas passam por processos complexos de lutas e relagdes de poder
que abrangem interpretacoes e traducoes (Ball; Maguire; Braun, 2016), as quais
ocorrem nas instituicées. Desta forma, destaca-se que a politica se desenvolve em
praticas discursivas que se acoplam a ideia de interpretacao e traducao (Figura
2), as quais possibilitam pensar para além da dualidade teoria e pratica. E, ainda,
constituem-se em processos que envolvem a propria producdo da politica nos

discursos escolares.
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Figura 2. Atuacao da politica
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Fonte: elaborada pelo autor (2022).

A interpretacao e a traducao sao processos que perpassam a conducao da
politica no contexto da pratica. Para Ball, Maguire e Braun (2016), a interpretacao
tem a ver com as posicées que 0s sujeitos ocupam na instituicdo, uma vez que as
posicoes demandam perspectivas diferentes de entender a politica. Sendo assim,
as interpretacdes sdo as explicagdes e as estratégias de desenvolvimento destas.
A traducao pressupde uma leitura ativa, considera taticas de transformacgéao
enquanto atua na prépria politica.

Ao criarem a theory of policy enactment (Ball; Maguire; Braun, 2016),
traduzida no Brasil como teoria da atuacao, “[...] os autores desenvolveram de
forma mais aprofundada uma ideia anunciada na formulag&o inicial da abordagem
do ciclo de politicas”. Por meio da introducéo dos conceitos de interpretacao e de
traducao, descrevem e contextualizam o contexto da pratica, explicitando como os
atores, no caso os professores e outros sujeitos envolvidos com a materializacao da
politica, a “encenam”, “colocam em ac¢é&o” ou atuacédo (Mainardes, 2018). Isso se da
ampliando a ideia inicial formulada de que “[...] as politicas ndo sdao meramente
implementadas, mas sujeitas a processos de recontextualizagdo, recriacao”
(Mainardes, 2018, p. 4).

A teoria da atuacao oferece a ferramenta produtiva na analise do contexto da
pratica de como os atores desenvolvem a politica. Ela “[...] oferece conceitos e
elementos mais concretos para a identificacao dos processos de interpretacao e de
traducao dentro de dimensbes contextuais objetivas” (Mainardes, 2018, p. 7). Como
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os préprios autores (Ball; Maguire; Braun, 2016, p. 25) definem, seus dois objetivos
principais sdo: “[...] o desenvolvimento de uma teoria de atuagéo das politicas”, que
possa ser usada e ampliada por outros pesquisadores; e a “[...] exploracéao critica de
atuacao’.

Em uma entrevista concedida a Mainardes e Marcondes (2009), Ball assim
define o termo enactment, traduzido no Brasil por “atua¢ao”:

Assim, a pessoa que pde em pratica as politicas tem que
converter/transformar essas duas modalidades, entre a modalidade da
palavra escrita e a da acao, e isto é algo dificil e desafiador de se fazer. E o
que isto envolve € um processo de atuagéo, a efetivacdo da politica na
pratica e através da pratica. E quase como uma peca teatral. Temos as
palavras do texto da peca, mas a realidade da peca apenas toma vida
quando alguém as representa. E este é um processo de interpretacédo e
criatividade e as politicas sdo assim (Mainardes; Marcondes, 2009, p. 305).

A traducao é uma espécie de terceiro espaco entre a politica e a pratica.
Trata-se do sistema de efetivacdo da politica, a partir de sua interpretagdo. E um
processo interativo de criar textos institucionais e colocar esses textos em agéo.
Literalmente, “atuar” sobre a politica, usando taticas que incluem conversas,
reunides, planos, eventos, formas de aprender, bem como de produzir artefatos,
adquirir materiais e receber suporte oferecidos por membros das autoridades locais.
Essas traducdes também déo valor simbdlico a politica, segundo os autores (Ball;
Maguire; Braun, 2016). Assim, a traducao estéd associada a atuagdo com significado
de como as “[...] politicas s&o encenadas, colocadas em ac¢ao” (Ball; Maguire; Braun,
2016, p. 20). A traducao é o desenvolvimento da politica na figura do professor,
supervisor, técnicos das secretarias de educacao ou qualquer sujeito que, estando
no contexto da pratica, desenvolve atividades referentes a politica, mas, ainda
assim, as fazem a partir de suas interpretagbes. Dessa forma, a traducao é a
atuacéo da politica.

Ja a interpretacao de uma politica € uma construcdo de sentidos que se
dispée em torno do lugar e das relacbes de poder-saber em que se assujeitam o0s
individuos em determinado momento. E a estratégia de decodificacdo da politica, a
partir da interagdo das demandas da escola com as necessidades politicas
apresentadas. Assim como uma professora pode interpretar a politica permeada

pelos processos de lutas politica dos direitos minimos de atuacao docente em uma
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escola, outro professor pode considerar que a escola, tendo em vista outros
espacgos nos quais ele atua, esteja respondendo as suas necessidades e, ainda, o0
supervisor pode fazer outra interpretacao da politica tendo em vista os resultados
que a escola deve atingir. Isso significa que a leitura da politica é realizada com a
finalidade de se atribuir um sentido para aquele contexto local e para as histérias
dos sujeitos envolvidos. Assim, a interpretacao é uma construcao que envolve as
experiéncias e posi¢coes dos sujeitos, visto que cada posicao assume um processo
politico e relacbes de poder que podem diferir e, por vezes, agrupar-se. Esses
processos envolvem a producao de sentidos €, com isso, ndo é possivel considerar
a “implementacao” tal como prevista pelo texto legislativo.

Doravante do que foi construido até aqui por politica e seu desenvolvimento
contextual a partir da interpretacao e a traducao, é possivel dizer que as
instituicbes, os docentes e a comunidade escolar atuam sobre a politica,
produzindo sentidos, interpretando e traduzindo o texto politico. Portanto, ndo é
possivel construir uma formacgao “efetivamente” como proposta nos documentos
legislativos de politicas de curriculo. As implicacbes que permeiam a construcao e
o desenvolvimento de uma politica apresentam questdes que estdo além de uma
simples implementacao que considere a linearidade de que a politica pode propor
uma formacgao efetiva, pois a complexidade que envolve esse processo ndo nos
garante algum resultado a priori, tendo em vista os sujeitos, espacos e sentidos
que permeiam os contextos da politica.

Partindo dessa concepgéo sobre politica, entende-se a partir de Ball (2016,
p. 46), que os “[...] atores de politicas estdo sempre posicionados. Como as
politicas sédo vistas e compreendidas € dependente de onde figurativamente e
literalmente estamos”. A vista disso, a politica pode assumir sentidos diversos em
seus multiplos espacos de abrangéncia. Assim sendo, o entendimento de politica
neste trabalho, com base em Ball e colaboradores (1994; 2016), concebe-a como
um processo diverso e contestado (Ball, 2016). Assume-se a concepg¢ao de politica
como “texto” e “coisas” (legislacdo e estratégias nacionais), mas, também, como
processos discursivos que sao “[...] complexamente configurados, contextualmente
mediados e institucionalmente prestados” (Ball, 2016, p. 13).

Dessa forma, entende-se que “..] as politicas sdo representadas
diferentemente por diferentes atores e interesses” (Ball, 1994, p. 17). Assim,
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desvia-se de concepcdes lineares e adota-se uma abordagem tedrico-analitica que
articula processos micropoliticos e relacionam complexamente “...] 0s processos
macro e micro na analise de politicas educacionais” (Mainardes, 2006, p. 49). As
politicas, embora na&o controlem ou uniformizem as escolas, “[...] criam
circunstancias nas quais a gama de opg¢des disponiveis para decidir o que fazer
sdo estreitadas ou alteradas ou metas ou resultados particulares sao definidos”
(Ball, 2016, p. 21).

Na esteira desse entendimento, ao pensar sobre a constru¢do do curriculo,
nao se considera unicamente o papel do Estado nessa producdo, mas também as
producgdes, traducoes, interpretacdes (Ball, 1994; 2016), resisténcias, contradicées
e conflitos em processos da micropolitica (Ball, 1994), considerando as tensdes do
texto politico (macro) e pratica (micro) presentes nessa relacao.

Essas discussdes em torno das politicas curriculares, e as aproximagdes
com os estudos de Stephen Ball e colaboradores, levaram a conceber o curriculo
como redes. Nesse entendimento, o curriculo passa a ser compreendido com base
em uma légica que considera a existéncia de um movimento constante de multiplos
sentidos em contextos diferentes, que se articulam entre o modelo idealizado, o
modelo oficializado e o modelo cotidiano. Assim, as “[...] redes (s) — tecidos
conectivos que se juntam [...] sistemas circulatérios que conectam e interpenetram”

(Ball, 2014, p. 29), constituem o curriculo através de um fluxo dindmico e complexo.
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5 A BNCC E SEUS CONTEXTOS DE PRODUGAO

O curriculo esta centralmente envolvido
naquilo que somos, naquilo que nos
tornamos, naquilo que nos tornaremos. O
curriculo produz, o curriculo nos produz
(Silva, 2010, p. 27).

O curriculo nao pode ser visto simplesmente como uma forma de transmissao
de conhecimento e de ordenamento, pois esta fortemente conectado a identidade e
ao contexto social. Nessa perspectiva, o curriculo & pratica discursiva e toda
teorizacdo sobre o curriculo constitui um conjunto de discursos, os quais sofrem
influéncias de regras sociais, institucionais e detentoras de saber que, por sua vez,
garantem, aos discursos, o poder de serem aceitos como verdadeiros. Saberes e
praticas que atravessam, produzem e subjetivam.

A partir deste olhar compreende-se o curriculo como pratica discursiva, que
possui multiplas dimensdes, entre elas a cultural, a social, a politica, a ideolégica e a
econbmica. Essas dimensdes estao intimamente ligadas a um projeto de formacao
dentro da educacao escolarizada, sendo que a sua construcao envolve disputas de
poder para garantir a selecdo e a organizacdo da transmissdo dos conhecimentos
historicamente produzidos e validados como importantes para o aprendizado. Ao

definir o curriculo, Lopes (2007, p. 41) diz:

[...] o curriculo é ele mesmo uma pratica discursiva. Isso significa que ele é
uma pratica de poder, mas também uma pratica de significagdo, de
atribuicdo de sentidos. Ele constréi a realidade, nos governa, constrange
nosso comportamento, projeta nossa identidade, tudo isso produzindo
sentidos. Trata-se, portanto, de um discurso produzido na intersecdo entre
diferentes discursos sociais e culturais que, ao mesmo tempo, reitera
sentidos postos por tais discursos e os recria.

A ideia de curriculo como redes discursivas de significacdo potencializa a
percepgao do curriculo como um elemento em permanente movimento. “Assim, toda
uma variedade e cruzamento de significados e interpretacbes sdo postas em
circulacdo” (Bowe; Ball; Gold, 1992, p. 12). Assim sendo, embora os significados
macro politicos (as politicas curriculares oficiais) exergam influéncia no contexto da
pratica, eles ndo podem controlar ou impedir os significados e as interpretacdes

produzidas na micropolitica da escola. Lopes (2004, p. 111-112) afirma que as
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politicas curriculares possuem aspectos bem mais amplos do que os documentos

curriculares, o texto escrito:

As politicas curriculares ndo se resumem apenas aos documentos escritos,
mas incluem os processos de planejamento, vivenciados e reconstruidos
em multiplos espacos e por multiplos sujeitos no corpo social da educacéo.
Sao produgdes para além das instancias governamentais. Isso nédo significa,
contudo, desconsiderar o poder privilegiado que a esfera de governo possui
na producdo de sentidos nas politicas, mas considerar que as praticas e
propostas desenvolvidas nas escolas também s&o produtoras de sentidos
para as politicas curriculares (Lopes, 2004, p. 111-112).

Assim, entende-se que considerar os diversos contextos de producédo da
politica é necessario para a compreensao mais proxima de como a politica agencia
seus multiplos desdobramentos nos sujeitos. Nas praticas no cotidiano das escolas,
as marcas do discurso oficial também estéo inscritas, sendo importante analisar os
diferentes contextos para que se possa ter uma compreensdao dos multiplos fatores
envolvidos em uma politica. Compreender o contexto da pratica da BNCC, enquanto
curriculo de Ciéncias, envolve investigar seus diferentes contextos de tessitura.

A BNCC, como referente curricular nacional, recria sentidos, produzindo
modos de ser, logo “[...] precisa ser entendida como um elemento estratégico na
regulacao das condutas sociais” (Silva; Freitas, 2020, p. 2). Ela é o “[...] documento
de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica” (Brasil, 2017, p. 7), configurando-se como
elemento estratégico com vistas a aproximar a educacao escolar aos projetos
governamentais. Porém, seus efeitos, talvez, ndo sejam os prescritos, sendo
fundamental discuti-los a partir do contexto da pratica, pois “[...] 0 contexto da pratica
€ onde a politica esta sujeita a interpretacdo e recriagdo e onde a politica produz
efeitos e consequéncias que podem representar mudancas e transformacoes
significativas na politica original” (Mainardes 2006, p. 53).

O site da BNCC, disponibilizado pelo Ministério da Educacéao, convida o leitor
a conhecer “a linha do tempo com os marcos da elaboracdo da Base Nacional
Comum Curricular” e acessar os “documentos que fizeram parte dessa historia”.

Observa-se seu resumo na Figura 3.



Figura 3. Linha do tempo BNCC

A

Em 20 de dezembro de 2017 a BNCC
foi homologada. Em 22 de dezembro
de 2017 o CNE apresenta a
Resolugdo CNE/CP N° 2, DE 22 DE
DEZEMBRO DE 2017 que institui e
orienta a implantacado da BNCC.

2017

Sua primeira versdo, disponibilizada
para consulta publica entre os meses
de outubro de 2015 e marco de 2016,
recebeu mais de 12 milhdes de
contribuicdes dos diversos setores
interessados.

2015-2016

@

E instituido em 2008 e funciona até
2010 o Programa Curriculo em
Movimento que busca melhorar a
qualidade da educag&o basica por
meio do desenvolvimento do
curriculo da educagéo infantil, do
ensino fundamental e ensino médio.

2008 @

Em 14 de dezembro de 2018, o
ministro da Educacdo, Rossieli Soares,
homologou o documento da BNCC
para a etapa do Ensino Médio.

2018

Os resultados dos seminarios foram
sistematizados pela UnB, através de
relatério, expressando o
posicionamento conjunto de Consed e
Undime. O relatdrio foi a principal
referéncia para a elaboracéo da
versdo final, que também foi revista
por especialistas e gestores do MEC
com base nos diversos pareceres
criticos recebidos e que foi colocada
em consulta publica, a partir da qual
recebeu-se mais de 44 mil
contribuicdes.

2016

Em 3 de maio de 2016 a 22 versdo da
BNCC é disponibilizada.
2016

Entre 28 de marco e 01 de abril é
realizada a Conferéncia Nacional de
Educagdo (CONAE), com a presenga
de especialistas para debater a
Educacdo Basica. O documento fala da
necessidade da Base Nacional Comum
Curricular, como parte de um Plano
Nacional de Educacgéo.

2010

E promulgada a Constituicdo da
Replblica Federativa do Brasil que
prevé, em seu Artigo 210, a Base
Nacional Comum Curricular.

1988

Fonte: elaborada pelo autor, 20225,

® Elaborada com base no site da BNCC, disponibilizado pelo MEC. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico. Acesso em: 4 abr. 2022.
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Percebe-se que tal linha do tempo supde que a emergéncia da BNCC
remonta a Constituicado Federal (Brasil, 1988), artigo 210, e a Lei de Diretrizes Bases
da Educacéao (Brasil, 1996), artigo 26. Nestes documentos, é possivel encontrar a
mencao ao desejo de um curriculo nacional unificado (Mendonga, 2018), como se

evidencia nos artigos citados dos dois documentos acima, respectivamente:

Art. 210. Seréo fixados conteddos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais (Brasil, 1988).

Art. 26. Os curriculos da educacéao infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos”’ (Brasil, 1996).

Ao fazer referéncia a tais textos legais, a BNCC “[...] recupera uma trajetéria
em que a defesa de uma base comum era estratégia de um projeto comum
democratico partilhado a partir da tomada da docéncia como base” (Oliveira;
Fragella, 2019, p. 27), logo o que se defendia nestes textos era o protagonismo
docente nos espacos escolares como indutores dos curriculos, “...] um projeto
coletivo e centrado nas realidades das escolas, que ndo se marca pela coesao e sim
pela dispersdo, uma vez que ao pactuar-se a docéncia como base, defende-se um
principio formativo e ndo um projeto unico” (Oliveira; Fragella, 2019, p. 27). A BNCC,
com seu carater prescritivo e normativo, esta longe dos ideais de base e de comum,
defendidos na Constituicdo Federal e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,

como evidenciam as autoras

a BNCC, contemporaneamente, ainda que repetindo - mas uma repeticao
que ndo é o mesmo, é diferimento no fluxo da significacdo e em incessante
disputa - a ideia de estratégia democratica, o faz em termos de
homogeneizagédo, numa democracia singular, assentada em uma nogéo de
equidade como igualdade que expurga a dimensdo de pluralismo do seu
delineamento, o que fica evidente na tomada da BNCC como norma. Assim
uma série de transmutagcdes de significacdo se instauram - 0 comum
implica em Unico, a norma em padrdo, a igualdade/equidade em mesmidade
(Oliveira; Fragella, 2019, p. 27).

7 Este artigo foi alterado em 2013 pela Lei n® 12.796, que anteriormente tinha a seguinte redagao: Art.
26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11691973/art-26-da-lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11691973/art-26-da-lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
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Nota-se que, ao fazer esta recuperacdo de trechos de textos legais, ao
mesmo tempo em que se apresenta uma “legitimidade” histérica por um referente
nacional curricular, mobiliza outros discursos produzidos em outros momentos
histéricos, ilustrando que a discussdo em torno da necessidade da Base esta
superada e a participacao social foi garantida, ou seja a liberdade de escolha. Por
outro lado, se a BNCC nao for posta em funcionamento, é possivel que a educacao
esteja fadada a uma crise cada vez maior, logo, medo e risco. Silva e Freitas (2020,
p. 2) contribuem com este entendimento de que “[...] & preciso produzir, a0 mesmo
tempo, liberdade, medo e riscos para o funcionamento do sistema neoliberal”, varios
discursos produzidos por diferentes corpos sociais dao a sensacao de “liberdade” de
escolha, afinal € o que toda a sociedade deseja, e reforga o “risco” e o “perigo” que
todos e cada um sofrerdo caso a politica ndo se realize.

Ainda sobre as apropriacoes de discursos como estratégia de legitimacao da
BNCC, cita-se o Parecer CNE/CP n. 15/2017, que traz, logo em sua segunda

pagina, a seguinte citacao:

[...] uma base nacional comum para os contetdos dos curriculos do 12 Grau
e da formacdo de professores no 2° Grau, respeitadas as condigdes
regionais e locais, com vistas a assegurar a apropriagcdo do saber basico
por todas as camadas sociais, inclusive e especialmente pela classe
trabalhadora urbana e rural, entendido este saber como aquele produzido
nas relagdes sociais, inclusive na atividade cientifica (ANPEd, 1988, apud
CNE, 2017, p. 2).

A ANPEd (Associagdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduacdo em
Educacao), sempre posicionou-se contra a BNCC da maneira como estava sendo
construida. Conforme coloca Corréa e Morgado (2020), ao relatarem que o contexto
de producao do texto foi marcado por embates, “[...] quando grupos/associacdes
académicas e profissionais respeitadas no pais, tais como a ANPAE, a ANPEd ou o
CNTE, se opuseram a sua construgao” (p. 26).

Demonstra-se que o conjunto de atores com interesse na aprovagao do texto
se apropria de discursos produzidos em outros contextos, por meio do que confirma
Céassio (2019) e Oliveira e Fragella (2019) com as discussdes sobre igualdade
educacional na época da publicacdo deste Boletim da ANPEd, citado no parecer. As

discussbes se deram a partir da promulgacdo da Constituicao Federal em um
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contexto de afirmacgédo dos direitos fundamentais e da luta pelo o que veio a ser a
LDB de 1996. Ainda, Cassio (2019, p. 20) explicita que “[...] o termo ‘base nacional
comum’ tem sido utilizado no campo educacional desde, pelo menos, a década de
1980, [...] a partir de concepcbes de educacdao muito diferentes das que
fundamentam a BNCC homologada”. A légica neoliberal avaliacionista, que se
materializa na BNCC, diverge consideravelmente das discussdes em torno do termo
‘base nacional comum’ originalmente proposto. Os promotores desse novo discurso
se apropriam do termo como forma de legitimar um novo discurso que muda seu
sentido, colocando-o em uma nova inteligibilidade — a neoliberal.

Este propdsito adquiriu forca a partir da adesdo do chamado terceiro setor,
constituido por ONG's e Fundacoes ligadas a grandes conglomerados e ao mercado
capital, os quais passaram a defender a necessidade de um referente nacional.
Estes grupos pleitearam e conquistaram a insercdo desta necessidade no Plano
Nacional de Educacdo 2014-2024, em suas metas 2 e 3, sendo a meta 2
relacionada ao ensino fundamental e a meta 3 ao ensino médio, passando a prever
a criagao de uma base nacional comum (Corréa; Morgado, 2020; Macedo, 2014).

Sendo assim, os grupos de maior influéncia foram o Movimento pela Base
Nacional Comum e a Fundacdo Lemann. Como apontam as pesquisas realizadas
por Peroni e Caetano (2015) e Macedo (2014). Sobre esta articulagdo, observa-se
em Macedo (2014) que o

Movimento pela Base Comum Nacional na Educagao (BNCE), criado “em
abril de 2013, a partir do seminario internacional Liderando Reformas
Educacionais”, ocorrido nos EUA, organizado e patrocinado pela Fundacao
Lemann (Macedo, 2014, p. 1540).

As discussdes em torno da BNCC e suas finalidades vinham sendo realizadas
desde 2013, anos antes das divulgagdes gerais para a sociedade. O movimento
MBNC afirmou, em seu site, que se constituia de um grupo de especialistas em
educagdo que se reuniu para discutir a adocdo de uma BNCC para o Brasil.
Apresentaram-se como um grupo nao governamental de profissionais e
pesquisadores da educacdo que atua para “facilitar a construgcdo de uma Base de
qualidade”. O objetivo do MBNC, conforme dito, era promover debates, produzir

estudos e pesquisas, investigar casos de sucesso em varios paises e entrevistar
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alunos e professores. Peroni e Caetano (2015, p. 345) perceberam que os sujeitos
que integravam o MBNC, a época, se “[...] articulavam por meio de instituicdes
publicas e privadas e como sujeitos individuais e/ou coletivos”. Percebe-se que o
publico e o privado se associam em torno de agendas comuns, porém, por vezes,
esta articulagdo possui tamanha porosidade que fica dificil separar o publico do
privado.

A Fundacdo Lemann, segundo Macedo (2014) e Peroni e Caetano (2015),
articulou, nesta fase inicial, a promocdo de seminarios dentro e fora do pais,
fomentando a rede de atores de instituicbes sem fins lucrativos ligadas a grandes
empresas e sua aproximacdo com agentes publicos. Desta forma, “[...]
compreendemos que a Fundacdo Lemann atuou fortemente para dar direcdo ao
processo de construcdo da base e integra o Movimento pela Base” (Peroni;
Caetano, 2015, p. 346).

Essas redes de politica tém operado de forma global, constituindo “[...] uma
nova forma de governamentabilidade”, criando “[...] novas formas de sociabilidade”,
segundo Ball (2012, p. 9). Elas promovem uma (re)territorializacdo das politicas, na
qual as fronteiras entre publico, privado, filantrépico e ndo-governamental vao sendo
constantemente deslocadas (Ball, 2012). Como afirma Macedo (2014, p. 1538),
estas redes atuam, “...] como num caleidoscopio, constroem-se diferentes
paisagens, nas quais principios de mercado sdo apresentados como a solugéo para
0s problemas criados pela ma gestao do setor publico”. Logo, comunidades politicas
em forma de rede se constituem “...] organizadas em torno de um conjunto
mutuamente reconhecivel de conhecimentos, verdades e visdes de mundo que é
constantemente rearticulado” (Ball, 2012, p. 61). E nessas redes em que os sentidos
sdo produzidos e acabam por ser “[...] indicativos de uma nova ‘arquitetura de
regulagao’ baseada em relagdes cruzadas entre diferentes lugares dentro e acima
do estado” (Ball, 2012, p. 61).

Desta forma, as articulacbes politicas destas redes culminaram com a
reiteracdo da necessidade de criagdo do Plano Nacional de Educagéo (PNE), o qual
foi finalizado em 2014 e promulgado pela Lei n. 13.005/2014. A redacdo do
documento € clara ao distinguir BNCC das Diretrizes Curriculares Nacionais e define

que:
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Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios [devem pactuar] [...] a
implantagdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
que configuram a base nacional comum curricular do ensino fundamental
(Brasil, 2014, p. 51).

No Plano, a criacdo da base esté claramente relacionada as metas que dizem
respeito & universalizagdo do ensino fundamental (meta 2); a avaliagdo e ao indice
de Desenvolvimento da Educacédo Basica (IDEB) (meta 7). A elaboracdo de uma
BNCC é expressa em 4 das 20 metas do Plano Nacional de Educacéo (2014-2024),
elas, inclusive, determinam a forma como a criagdo do documento deve ser
estabelecida, através de estratégias para se atingir tais metas. Aqui relaciona-se

aquelas ligadas ao ensino fundamental:

2.1) o Ministério da Educacido, em articulagcdo e colaboracdo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, devera, até o final do 2°
(segundo) ano de vigéncia deste PNE, elaborar e encaminhar ao Conselho
Nacional de Educacgéo, precedida de consulta publica nacional, proposta de
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os (as) alunos
(as) do ensino fundamental;

[...]

2.2) pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no ambito
da instancia permanente de que trata o § 5° do art. 7° desta Lei® a
implantacdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
que configurardo a base nacional comum curricular do ensino fundamental;
[-..]

7.1: estabelecer e implantar, mediante pactuagéo interfederativa, diretrizes
pedagogicas para a educacdo basica e a base nacional comum dos
curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos
(as) alunos (as) para cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada a
diversidade regional, estadual e local (Brasil, 2014, p. 51-61).

Logo, a construgdo do PNE é “[...] um bom exemplo em que 0sS grupos
privados interferiram na definicdo de metas e estratégias para a educagao nacional,
onde as fronteiras do publico-privado ndo possuem medida” (Corréa; Morgado,
2020, p. 25). Esse estreitamento das relagcées publico-privado, em que agendas
comuns vao sendo estabelecidas para determinados interesses, indicam, nas
palavras de Ball (2012), que estas redes em que esses sentidos sdo produzidos “[...]

sejam indicativos de uma nova ‘arquitetura de regulacdo’ baseada em relagdes

8 Art. 7°. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios atuardo em regime de colaboraco,
visando ao alcance das metas e a implementagcéo das estratégias objeto deste Plano. [...] § 5°. criada
uma instancia permanente de negociagcao e cooperacao entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal
e os Municipios (BRASIL, 2014, p. 45-46).
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cruzadas entre diferentes lugares dentro e acima do estado” (p. 61). E, como
consequéncia deste movimento de definicdo de metas do PNE, a garantia por estas
entidades da “[...] elaboracdo de um curriculo nacional que, por via normativa,
tornaria obrigatério o seu cumprimento” (Corréa; Morgado, 2020, p. 23).

Esse jogo de disputas e influéncias se entrelagam com os interesses politico-
econbmicos presentes no cenario brasileiro, em que se destacam a presencga dos
agentes empresariais mascarados de entidades sem fins lucrativos, o que
demonstra o viés de modelo empresa que se pretende colocar em funcionamento,
visando, além da formacdo de mao de obra, também o comércio de solucdes.

Corroborando com este entendimento, Corréa e Morgado (2020, p. 24) alegam que

No entanto, os grupos privados tinham outros interesses na construgéo da
BNCC, relacionados com beneficios econdémicos, quer através da producao
de materiais didaticos, quer da formagédo continuada de professores e
gestores, quer, ainda, dos contelidos digitais disponiveis nos seus portais.

E possivel observar que a BNCC se constitui para atender ao objetivo de
controle e centralizagdo curricular e € utilizada como estratégia de performance para
solugdes vendidas por agentes do setor privado, atendendo a demandas, que no
entendimento dessa pesquisa e dos autores aos quais ela se associa, estdo
distantes do producente para a promog¢ao da qualidade de ensino. Entende-se,
ainda, que a BNCC *[...] é uma politica substancialmente mais barata do que as
relacionadas a efetiva valorizacdo do trabalho docente ou a melhoria das condicdes
materiais das escolas” (Cassio, 2019, p. 34).

Nesse contexto, percebe-se que a BNCC foi construida se acoplando a uma
nova forma de regulagdo e governanca, uma acgado articulada das acoes
governamentais com os interesses dos agentes privados, estes ultimos destacando-
se na difusédo de suas ideias ao apontar solugbes pragmaticas para a educacéo,
atuando em diversas funcdes ‘[...] de relacées dentro do Estado e na educacgéo
publica em particular, como patrocinadores e benfeitores [...] como contratantes,
consultores, conselheiros, pesquisadores, fornecedores de servicos e assim por
diante” (Ball, 2014, p. 181). Dentro desta nova arquitetura, Ball (2011) aponta que
algumas vozes (que representam o poder econémico) sdo reconhecidas como

legitimas dentro deste espaco de disputa da construgdo das politicas curriculares. O
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que implica dizer que outras sao silenciadas e, neste sentido, “[...] movida por
interesses diversos, a rede de agentes politicos publicos e privados luta por fixar
sentidos para um ‘clamor universal’, que ela também constrdi, por educacado de
qualidade” (Macedo, 2014, p. 1545).

Retomando a discussédo de que a BNCC se apropria de alguns discursos para
legitima-la, pode-se perceber que alguns pontos do PNE, conforme discutidos até
aqui, sao utilizados. Porém a constru¢cdo do PNE nédo se deu apenas pela influéncia
dos atores privados, mas por uma rede de significacdes e lutas, de diversos outros
agentes, que buscavam por uma educacao de qualidade. Cassio (2019, p. 18-19),

corrobora com este entendimento

Embora o PNE indique uma série de caminhos para a efetivagao do direito a
educagdo e, por conseguinte, para a melhoria dos indicadores
educacionais, o governo federal e os reformadores empresariais da
educacgdo insistem em inverter a logica, priorizando a produgdo dos
indicadores para depois pensar na efetividade social das politicas
educacionais. Sua principal estratégia para agora: implementar um curriculo
nacional e obrigatério, baseado nos modelos de common core de outros
paises e fortemente vinculado as avaliagdes em larga escala - a BNCC.

Logo, de todas as metas presentes no PNE, se escolhe as agendas a fim de
atender determinados interesses de agentes especificos, colocando de lado e
parecendo nao ter relevancia o cumprimento de uma série de metas construidas
mediante a luta de diversos segmentos da sociedade.

Ainda sobre a ampla participacdo dos diferentes segmentos da sociedade,
percebe-se a continuacao do discurso de ampla participagdo no processo de
construgdo do documento. Ao deparar-se com a pergunta “O contetudo da BNCC foi
construido democraticamente?” descrita no topico perguntas frequentes no site da
base, elaborado pelo MEC?®, encontra-se a seguinte resposta

A Base foi elaborada em cumprimento as leis educacionais vigentes no Pais
e contou com a participacdo de variadas entidades, representativas dos
diferentes segmentos envolvidos com a Educagédo Basica nas esferas
federal, estadual e municipal, das universidades, escolas, instituicbes do
terceiro setor, professores e especialistas em educagdo brasileiros e

? Ao clicar no link disponibilizado na linha do tempo, no qual aponta o seguinte texto, “De 2 a 15 de
dezembro de 2015 houve uma mobilizacdo das escolas de todo o Brasil para a discussao do
documento preliminar da BNCC”. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base.
Acesso em: 4 abr. 2022.



64

estrangeiros. Sua primeira versao, disponibilizada para consulta publica
entre os meses de outubro de 2015 e margo de 2016, recebeu mais de 12
milhées de contribuicdes dos diversos setores interessados. Em maio de
2016, uma segunda versao, incorporando o debate anterior, foi publicada e
novamente discutida com cerca de 9 mil professores em seminarios
organizados por Consed (Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo) e
Undime (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo), em todas
as unidades da federacao, entre 23 de junho e 10 de agosto de 2016. Os
resultados desses seminarios foram sistematizados pela UnB (Universidade
de Brasilia) e subsidiaram a producdo de um relatério expressando o
posicionamento conjunto de Consed e Undime. Esse relatério foi a principal
referéncia para a elaboracédo da versao final, que também foi revista por
especialistas e gestores do MEC com base nos diversos pareceres criticos
recebidos e que foi colocada em consulta publica, a partir da qual recebeu-
se mais de 44 mil contribuicdes (MEC, 2017, site).

A partir da primeira versdao, que entrou em consulta publica no portal
eletrénico da base, havia uma estratégia de participacdo em larga escala, em que
diversos segmentos da sociedade, entre eles os professores, poderiam acessar o
site do portal e, ap6s realizar cadastro, passavam a fazer contribuicbes para o
documento, onde, pelas leituras (especialmente das habilidades) os professores,
com um clique, escolhiam concordo ou discordo. Como aponta Céassio (2019, p. 27)
“08,48% das ‘12 milhdes de contribuicbes’ sdo constituidas por mais de 11,9 milhdes
de cliques de resposta aos questionarios de mdultipla escolha sobre a clareza do
texto e a pertinéncia/relevancia dos objetos de aprendizagem”. Em caso de
discordancia, uma caixa de texto se abria para que se colocasse uma justificativa, ou
seja, “[...] as contribuicbes efetivas, comentarios e sugestdes de inclusdo e
modificacdo do texto, representam apenas 1,52% do total de ‘contribuicées™
(Cassio, 2019, p. 27). Este movimento foi posto em funcionamento por meio de
mobilizacdo das entidades que defendiam a criacdo do documento, mobilizando as
redes estaduais e municipais a fomentar a participacao dos professores. Conforme
Bowe, Ball e Gold (1992), em consultas feitas desta forma, a participagao torna-se
uma aparéncia, impedindo o acesso real as tomadas de deciséo.

Nota-se que a consulta publica funciona como estratégia de legitimar o texto,
em um discurso que apresentando seus numeros de contribuicées, pode alegar
“ampla participagdo” na formulagédo do texto, mas como aponta Cassio (2019),
participacdo essa que se constituiu em um trabalho mecanico que, travestido de
participacdo democrdtica, funcionou muito mais no sentido de legitimar o texto e

garantir sua centralidade e prescritividade (Macedo, 2014), sendo que “[...] ndo ha
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nenhuma indicacdo nos relatérios publicos do MEC de como elas foram analisadas
ou incorporadas a segunda versdao da BNCC” (Cassio, 2019, p. 27). Afirma-se,
conforme Ball (1987, p. 134), que ao denominar que esses arranjos de “nao
admissao de decisdes” de forma publica e clara acabam sendo um mecanismo em
que o controle invisivel é usado para “[...] impedir o surgimento de toda oposicao
potencialmente subversiva”, tendo em vista que, se foi uma construcao coletiva, nao
ha um Unico autor, diminuindo, porém nao eliminando, a resisténcia.

Conjuntamente com essa metodologia de consulta ininteligivel, o processo de
producdo do texto e as influéncias que ganhavam protagonismo vinham sendo
fortemente criticados por entidades representantes de professores e universidades.
Destaca-se a AMPEd e a Associacao Brasileira de Curriculos (ABdC) que,
conjuntamente, se posicionaram de forma contraria a producdo da base como vinha
sendo realizada. Tal documento'® foi produzido durante a 372 reunido da ANPEd,
realizada em outubro de 2015, este trazia uma série de apontamentos criticos em
relacdo a base, alegando que nao houve didlogo entre as diferentes analises
formuladas em relacdo a proposicado de uma BNCC, que a metodologia de
construgcao nao foi divulgada, além de terem avaliado a consulta publica no formato
apresentado “[...] como problematico e improprio para as finalidades a que se
destina” (p. 1), ainda colocam que, na proposta, estd subentendido um carater
homogeneizante “[...] de uma unica forma de ver os estudantes, seus conhecimentos
e aprendizagens, bem como as escolas, o trabalho dos professores, os curriculos e
as avaliagdes” (p. 2) e que estes entendimentos, além do modo de consulta, sé
reforcam a centralidade do curriculo e sua légica conteudista, sendo estes
fundamentos contrarios “[...] a escola publica universal, gratuita, laica e de qualidade
para todos” (p. 2). Fica claro que os discursos em circulagdo sobre a BNCC néo
eram unissonos por sua aprovagdo, como tenta demonstrar o portal da base do
MEC, ja que outros discursos agiam no contexto de influéncia e de producdo do
texto, porém estes foram silenciados. Ainda neste sentido, Corréa e Morgado (2020)

ratificam que

10 Oficio n.2 01/2015/GR, destinado ao CNE e elaborado pela ANPED (GT12: Curriculo) e pela ABdC
(Associacao Brasileira de Curriculo). Disponivel em:
https://www.anped.org.br/sites/default/files/resources/Of_cio_01_2015_CNE_BNCC.pdf. Acesso em:
10 maio 2022.


https://www.anped.org.br/sites/default/files/resources/Of_cio_01_2015_CNE_BNCC.pdf
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Mesmo alertados pelos sinais contrarios a sua construgao, por parte do
meio académico e de muitas associagbes cientificas, que a rejeitaram
desde o seu embrido, em razédo do perigo de centralizacdo curricular, ou
apontando para os interesses dos grupos privados, nao foi possivel a
retirada do documento [...] (p. 31)

Diversos discursos entraram em circulacdo e embates foram estabelecidos,
como afirma Mainardes (2006, p. 51) “[...] o discurso em formacao algumas vezes
recebe apoio e outras vezes é desafiado por principios e argumentos mais amplos
que estao exercendo influéncia nas arenas publicas de acao”. E que é no contexto
de influéncia que grupos de interesse “[...] disputam para influenciar a definicao das
finalidades sociais da educacao e do que significa ser educado” (p. 51). Sobre esse
aspecto, Bowe, Ball e Gold (1992) salientam que a tessitura da politica é
caracterizada por uma “arena publica formal”, local de “articulacao” de “influéncia e
de controle”, o que nao seria diferente na elaboragédo da BNCC, que se constitui em
torno de uma arena publica formal, em que varios atores disputam, articulam e
influenciam a direcdo e a concepgao da politica e, no jogo de forcas dentro dessa
arena, algumas vozes sao protagonistas e outras sdo silenciadas.

Com este cenario, as consultas publicas foram encerradas em marco de
2016, e, em maio de 2016, a segunda versao foi apresentada. E impossivel crer que
mais de 12 milhdes de contribuigcbes, por mais competente que fosse a equipe,
poderiam ser analisadas e utilizadas na produgéo de texto da segunda versao.

A partir da publicagdo da segunda versdo, foram realizados seminarios
organizados por CONSED e UNDIME, em todas as unidades da federagéo, tendo a
participacdo de mais de nove mil professores, que tinham por objetivo discutir esta
versdo da BNCC. Essa iniciativa, em tese, contempla as metas estabelecidas no
PNE, incluidas pela articulacdo de entidades sem fins lucrativos financiadas pelo
setor empresarial, que descreviam na minucia como deveriam ser estabelecidas as
articulacées entre unido, estados e municipios, na elaboracdo da proposta da
politica. Porém o processo, assim como as contribuicdes feitas na primeira verséo
da base, parecem ter sido mais uma tatica para legitimar o documento em curso
(Cassio, 2019).
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O relatério elaborado a partir da compilacdo dos dados dos seminarios cita,
diversas vezes, o posicionamento conjunto do CONSED e UNDIME' sobre a
segunda versdao da BNCC, ratificando que as sugestdes dos seminarios foram
verdadeiramente incorporadas a terceira versdao do documento. Porém “[...] a maior
parte das modificagdes consiste em supressdes no texto baseadas nao no relatério-
sintese das contribuicbes ou nas extensas planilhas de sistematizacdo dos
seminarios estaduais” (Cassio, 2019, p. 28). Tendo em vista a persisténcia do texto
em afirmar, no relatério, que se trata de um posicionamento conjunto da UNDIME e
CONSED, supbe-se que as leituras provenientes das contribuicdes dos seminarios
estaduais foram feitas “[...] pelos secretarios estaduais e municipais de educacao,
por seus apoiadores do campo empresarial” (Cassio, 2019, p. 29). Nessa
perspectiva, as contribuicoes de professores, supervisores e dirigentes das redes de
ensino, que participaram dos seminarios, foram desconsideradas, demonstrando
uma estratégia de validacao do texto a partir da perspectiva de ampla participacao
da sociedade.

Ainda sobre este processo de legitimagcdao do texto, um fato chama bastante
atencao no documento: a diferenca trazida na terceira versao da Base em relacéao a
segunda, a mudanca para a pedagogia das competéncias. O documento afirma
textualmente que “...] embora ndo tenha sido mencionado nos Seminarios, o
Consed avalia que o curriculo do Ensino Médio deva ser organizado por
competéncias” (CONSED; UNDIME, 2016, p. 21). Importante destacar aqui que nao
€ intento dessa pesquisa discutir a base para o ensino médio, porém este trecho do
documento fala especificamente do ensino médio.

A terceira versdo, apresentada para o ensino fundamental, surgiu
reorganizada em torno da pedagogia das competéncias. Logo, as acdes de
participacdo dos professores, universidades e demais segmentos da sociedade,
parecem mais uma vez nao terem tido espaco colaborativo efetivo na construcao da
politica, sendo por isso, um esvaziamento da democracia na constru¢ao do curriculo
nacional. De acordo com isso, Cassio (2019) afirma que “[...] diante de tudo isso, é
provavel que os seminarios estaduais tenham sido o esforgo mais significativo, mas

também o mais vao, de construgcédo participativa do texto da BNCC” (p. 21). Nestas

' Posicionamento conjunto de Consed e Undime sobre a segunda versao da Base Nacional Comum
Curricular. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-
analiticos/Posicionamento%20Consed¥%20e%20Undime.pdf. Acesso em: 15 maio 2022.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/Posicionamento%20Consed%20e%20Undime.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/Posicionamento%20Consed%20e%20Undime.pdf
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arenas de disputas e embates, mais uma vez discursos foram silenciados em
detrimento de outros que atendem a agendas do modelo neoliberal de educacéao e
que “[...] servem e simbolizam o aumento da colonizagdo das politicas educativas
pelos imperativos das politicas econdmicas” (Ball, 2001, p. 100).

Percebe-se que, em virtude da presséo pelo tempo e o ritmo que deveria ser
seguido na formulacédo do texto politico, optou-se por um “[...] estilo gerencial de
tomada de decisdes” (Ball, 1989, p. 175). Dessa forma, entende-se que a cultura
politica da BNCC “[...] se baseia em uma concepg¢édo limitada de democracia e
participacao” e, além disso, “[...] mediante a aplicacéo de técnicas da administracao,
0s problemas ou questdes que podem ter aspectos valorativos ou ideolégicos
podem ser traduzidos em assuntos técnicos e, deste modo, despolitizados” (Ball,
1989, p. 142).

E nesse intento que se dia a producdo da terceira versdo da base,
fundamentando-se na versao anterior, mas com supressdes e algumas alteracoes.
Dessa forma, a BNCC da educacao infantil e ensino fundamental foi homologada em
2017. Nesse processo, entende-se que o tempo todo entram em cena disputas pelos
sentidos de curriculo e as tentativas de homogeneizacdo deste campo, visando
controle politico e ideolégico do trabalho docente por meio da padronizacéao
curricular.

Assim sendo, de julho a setembro de 2017, a terceira versdo da base, ainda
de forma preliminar, foi submetida a audiéncias publicas. De acordo com
informagdes disponibilizadas no portal do Ministério da Educacdo (MEC), a
avaliagéo conduzida pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE), elas integravam o
processo de debate e elaboragdo da BNCC, reafirmando, dessa forma, a autonomia
do CNE nas decisoes relativas ao conteudo do documento da base.

As audiéncias publicas da terceira versao, organizadas pelo CNE, coroaram
a farsa da participagdo social na construgdo da Base. Centenas de
documentos foram enviados ao Conselho, que se limitou a organiza-los
para download. No conjunto das contribuicbes, pareceres detalhados de
entidades cientificas, sindicatos e movimentos sociais foram colocados ao
lado de lacdnicos e-mails pessoais que clamavam pela eliminacdo de
mengdes a género e sexualidade do texto curricular (Cassio, 2019, p. 29)

Nas audiéncias, o CNE ouviu os posicionamentos de centenas de pessoas e
instituicdes nas cinco regides do pais. Porém, conforme afirma Cassio (2019), as
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contribuicées foram disponibilizadas para consulta, dada a pressa da tramitacdo do
processo de andlise no CNE, ndo foram efetivamente consideradas. A essa
colaboracédo, Macedo (2014) denomina de “paradigma de colaboracao integrativo”,
que “...] visa a producao de uma narrativa hegemdnica sobre o que é qualidade na
educacao e sobre como atingi-la. O que esta expulso dessa narrativa, o seu exterior
constitutivo, é a nocao de que a educagao € um bem publico e, como tal, precisa ser
gerido” (p. 1545), o processo de “colaboracdo” da sociedade fica de fora, enquanto
outros entendimentos do que vira a ser o texto politico se impdem.

O processo acelerado da elaboracdo da BNCC, que evoca o sentido de
‘emergéncia”, com um discurso salvacionista da educacao, vai chegando ao fim,
porém dentro de um contexto de divergéncia entre a sociedade de forma geral e os
membros do CNE. Inicia-se, entdo, o processo de discussdo sobre base dentro do
CNE para a emissao de parecer conclusivo sobre a proposta recebida no CNE.

Para evitar que o parecer fosse aprovado em regime de urgéncia, as
conselheiras do CNE Aurina Oliveira Santana, Malvina Tuttman e Marcia Angela
Aguiar entraram com pedido de vistas'? das minutas que precediam o parecer e a
resolucao sobre aprovacao da BNCC, no dia 15 de dezembro de 2017.

As conselheiras construiram um vasto conjunto de argumentos que
demonstravam 0s seus posicionamentos contrarios a aprovagao do parecer, pois
julgaram que a BNCC apresentava incompletude e limitagdes e que havia, portanto,
a necessidade de ampliar o dialogo democratico, para assim melhor discutir e
aprofundar a necessidade de alterac6es pelo CNE. Para além desses aspectos que
concernem a estrutura da base em si, as conselheiras denunciaram a pressa em
aprovar o documento base, que tinha uma série de inclusdées que impossibilitou a

leitura adequada de todo o material:

Importante ressaltar que o documento base, contendo 8 (oito) anexos,
utilizado pelos Conselheiros Relatores para emissdo do Parecer e da
Resolucao, sé foi enviado aos membros do Colegiado no dia 29 de
novembro de 2017, via Secretaria Executiva do CNE. Este fato, aliado a
necessidade de analise detida do referido material, foi amplamente
sinalizado na reunido de dezembro, tendo sido destacado, inclusive, a falta
de tempo para leitura atenta dos documentos.

Nas reunides da Comissdo Bicameral no més de dezembro foram
apresentadas pelo MEC as inclusées feitas na BNCC pelo Comité Gestor e

12 Parecer CNE/CP N2: 15/2017. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2017-
pdf/78631-pcp015-17-pdf/file. Acesso em: 15 maio 2020.


http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2017-pdf/78631-pcp015-17-pdf/file
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2017-pdf/78631-pcp015-17-pdf/file
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suas equipes, segmentadas por componente curricular, de forma
individualizada e oralmente. Nao foram apresentadas justificativas por
escrito para a ndo inclusdo de contribuicdes ocorridas nas audiéncias
publicas e mesmo as apresentadas pelo CNE. Mais uma vez, é fundamental
assinalar os limites da referida tramitacdo da matéria. No momento da
apresentagdo, o MEC ainda recebeu contribuigbes de Conselheiros e
Conselheiras e se comprometeu a incluir algumas delas no documento da
BNCC. Este processo ndo permitiu uma analise pormenorizada das
inclusdes, por parte da Comissdo e do CNE, como requer a matéria,
sobretudo, se considerarmos a substantiva contribuicdo advinda das
audiéncias publicas (CNE, 2017, p. 35).

Percebe-se o aceleramento das discussdes, em todas as versdes da BNCC,
em todas as arenas publicas em que se instaurou, com isto supde-se que em todas
as instancias e arenas a democracia foi suprimida, em prol de um projeto neoliberal,
atendendo os anseios do mercado. As conselheiras concluem o documento
afirmando

fomos surpreendidas pela urgéncia e pela definicdo intempestiva da
Presidéncia do CNE concedendo apenas uma semana para a elaboragao
de um substitutivo do Processo e da Resolugdo da semana destinada a
apresentacdo de um novo Parecer, como foi referido anteriormente,
prejudicando a andlise de toda a documentagéo. Esse fato n&o se justifica e
traz constrangimentos, uma vez que compete a esse Orgao de Estado tratar
adequadamente as politicas publicas de nosso pais, sem agodamento.
Infelizmente, a opcdo do CNE foi pela celeridade em detrimento de
discuss@o aprofundada, como requer a mateéria, e isso ficara registrado
como uma afronta a esse Orgéo Colegiado, sobretudo, se o entendermos
como um Orgdo de Estado e ndo de Governo (CNE, 2017, p. 42).

Mesmo com o voto contrario das conselheiras e com o pedido de vistas das
minutas do parecer e da resolugdo, a BNCC foi aprovada em votagéao pelo CNE e
homologada em 20 de dezembro de 2017. Importante destacar que, entre 2015 e
2018, diversas pessoas ligadas ao Movimento pela Base Nacional Comum
passaram a ocupar cargos estratégicos no MEC e no CNE (Cassio, 2019; Corréa;
Morgado, 2020). O que salienta a forma como sado permedaveis o publico e o privado
nas agendas de educacao. E o que Ball (2012) e Macedo (2014) caracterizam como
‘comunidades politicas”, que sao descentralizadas, articuladas em torno de
problemas sociais comuns, com vistas a solugdes, e sédo articulagbes fluidas entre
os novos formatos de governangca que englobam as novas relagbes publico-
privadas.

Conclui-se, com Cassio (2019, p. 26), que os argumentos centrais em torno

da aprovacao da BNCC foram
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[...] 2 Base é fruto de ampla participacao social, tendo sido coletadas, no
processo de sua construgdo, mais de 12 milhdes de contribuicbes na
consulta publica a primeira versdo e outras milhares de contribuicbes nas
etapas subsequentes (seminarios estaduais e audiéncias publicas);

a Base & um mecanismo promotor de igualdade educacional, e consagra o
direito de aprender no Brasil;

a Base ajuda a superar a fragmentacdo das politicas educacionais,
contribuindo para fortalecer o regime de colaboracao entre as trés esferas
de governo como balizadora da qualidade da educacéo.

E os sentidos atribuidos no texto politico que estava em curso, conforme
Macedo (2014), sendo eles “[...] conteudos [poderosos, socialmente elaborados];
direitos de aprendizagem [direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento];
expectativa de aprendizagem; e padrdes de avaliagdo” (p. 1545).

Logo, a BNCC é um dispositivo de normatividade curricular, que visa legitimar
e validar um conjunto de conhecimento como sendo essenciais para 0
desenvolvimento dos estudantes e a garantia de seus direitos de aprendizagem. De
acordo com isso “[...] os ‘direitos de aprendizagem’ foram mantidos como subsidio
conceitual da BNCC e cristalizados em suas varias versdes como eufemismo para
se referir a listas de contetudos” (Cassio, 2019, p. 32). Os direitos aqui referidos séo
apresentados como direitos do individuo, porém conforme Macedo (2015, p. 896)
“[...] a0 mesmo tempo, [...] de todos [...] como para todos”. Sendo que “[...] tal
entendimento € efeito de um discurso politico particular, no qual a igualdade se
alicerca numa semelhanca abstrata capaz de garanti-la”. A proposicéo ideacional do
discurso centra-se na pretensdo de garantir os direitos de aprendizagem dos
discentes por meio das aprendizagens legitimadas como essenciais. Logo, impera-
se que os curriculos das escolas sejam adaptados a politica.

Os direitos de aprendizagem, na chave da BNCC homologada, orientam as
politicas educacionais que devem ocorrer dentro das escolas, sobretudo ao trabalho
dos professores, que em substituicdo ao Estado, desloca a responsabilidade pelo
mau desempenho nas avaliagbes externas (Céssio, 2019). Nesta mesma linha, a
AMPEd e a ABdC justificaram que, quando os direitos de aprendizagem
apresentam-se como eixos nos quais se desdobram os objetivos conteudinais a

serem alcangados pelos professores, faz com que

[...] reduzindo-se o direito a educagao ao direito a aprendizagem, passando-
se a concebé-la apenas como escolarizagdo. H4 uma naturalizagcdo dos
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direitos tomados como absolutos, de forma que a busca da igualdade social,
posta como objetivo da discussdao em torno dos direitos, transmuta-se em
homogeneizacao e normatividade (ANPEd & ABdC, 2015, p. 3).

Logo, hd uma corrente de pesquisadores e de entidades representativas
fortemente contraria ao discurso de que a BNCC (Brasil, 2017, p. 7), seja um “[...]
conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica” e que
desta forma os estudantes “[...] tenham assegurados seus direitos de aprendizagem
e desenvolvimento”, logo, tenta se estabelecer como um “documento de carater
normativo”, mas que mais que isto &, também, prescritivo, que pretende medir a
qualidade da educacao por meio de avaliagdes em larga escala. Este deslocamento
do termo educagao para aprendizagem nao é mero jogo de linguagem, “[...] ele é
sobretudo, um deslocamento politico, em que um projeto coletivo (educacao) vai
sendo fragmentado e paulatinamente transformado em um projeto individual
(aprendizagem mensuravel nas avaliacdes)” (Cassio, 2019, p. 33).

O discurso predominante € de que a BNCC trara a garantia de direitos de
aprendizagens para todos, além de se tratar de um curriculo nacional que preconiza
a igualdade e a equidade de oportunidades. Entretanto este discurso, que tem
garantido a legitimidade da base em ampla parte da sociedade, pée em pratica a
ordenacao e regulacao, que visam a obtencdo e mensuragao de resultados e que,
por isso, nega a diferenca, por meio da padronizagdo curricular. Nesse contexto, a
BNCC é vista como a referéncia para as avaliagdes centralizadas e controle da
atividade docente, ou seja, é o principal instrumento de regulagdo da educacéo,
assentado dentro da relacdo Estado-Mercado. Assim, a definicdo de padrdes
comuns de aprendizagem é, para o mercado, uma agao estratégica na consolidagao
do controle de qual cidad&o é necessario formar e, por isso, € preciso mensurar sua
performance. Logo, “[...] direitos de aprendizagem e padrdes de avaliacdo se
articulariam num mesmo discurso” (Macedo, 2014, p. 1546).

Veja que ao abordar as avaliagbes em larga escala e seus indicadores, ndo
h& a busca pela negacédo de que sdo uma fonte importante para o conhecimento
sobre educacdo publica. O que se problematiza € o uso de seus resultados no
fomento de um discurso em que “..] a crenca de que os indicadores de
desempenho e de fluxo (reprovacdo e evasdo) construidos a partir delas seriam
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suficientes como medidas da qualidade do ensino” (Céassio, 2019, p. 16). O mesmo
ocorre quando estes indicadores sao utilizados para a responsabilizagcdo dos
professores, ao invés de promoverem o debate da infraestrutura das escolas, por
exemplo. Desse modo, Macedo (2014) coloca que a BNCC é, também, uma
promessa de reforma educativa baseada na avaliacdo, com os argumentos de que
esta “[...] vai garantir boas praticas, promovendo o sucesso do aluno e possibilitando
ao professor cumprir com as impossiveis metas sociais que dele [e da educacgao] se
espera” (p. 1553). E, por outro lado, “[...] ha a esperanca de que a avaliacao
comprove a qualidade do trabalho desenvolvido pelo professor, livrando-o da
vergonha e redimindo-o da culpa” (p. 1553). Logo fica evidente que um dos efeitos
da BNCC serd a responsabilizagdo docente, medida pelos indices das avaliagbes
externas a escola.

Para os agentes que defendem essas agendas, “[...] os resultados das
avaliacbes em larga escala sdo uma espécie de oraculo a partir da qual as politicas
educacionais devem ser pensadas, implementadas e geridas” (Cassio, 2019, p. 17).
Deste modo, “[...] ela pode ser facilmente adaptada para servir a variadas agendas
educacionais, inclusive as que defendem a radicalizacdo das formas de controle do
trabalho docente” (Cassio, 2019, p. 32-33).

Durante todo o processo de elaboragdo da BNCC, foi possivel visualizar o
campo de disputas travadas ao longo de todas as versdes da base. Disputas essas
de diferentes ordens e contextos, que englobam multiplas relagées de poder. Essas
influéncias acabam convergindo para o contexto de producdo de texto, em que os
interesses de uma agenda neoliberal de educacdo foram os aspectos
preponderantes da base. O contexto da producao de texto na BNCC é marcado pelo
processo de colaboracdo de diferentes sujeitos e instancias educativas, em que
atores do setor privado foram privilegiados no atendimento de suas demandas,
enquanto outros grupos foram silenciados, como, por exemplo, os professores.

Portanto, ndo se pode ter uma visdo ingénua da estrutura dessa versdo da
BNCC, uma vez que ficou muito clara a influéncia e participacao direta da Fundagéo
Lemann e do Movimento pela Base como agentes que protagonizaram a formulacao
da proposta. Sobre esse cenario, Ball (2012) e Macedo (2014) afirmam que a rede
de parceiros presente nas decisbes do Estado tem como foco estimular a
colaboracgéo para obter a convergéncia entre os setores publico e privado.
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Nesta disputa por significacbes do curriculo, essa pesquisa concorda com
Macedo (2014, p. 1549) ao considerar que o que esta em curso é a “[...] construgcéao
de uma nova arquitetura de regulacdo e de que, nela, os sentidos hegemonizados
para educacao de qualidade estao relacionados a possibilidade de controle do que
serd ensinado e aprendido”. Portanto, procurando compreender o que a BNCC julga
necessario ser ensinado e aprendido para o ensino de Ciéncias no 5° ano dos anos

iniciais do ensino fundamental, analisa-se, a seguir, 0 que prevé este curriculo.

5.1 ABNCC E O ENSINO DE CIENCIAS

A BNCC, documento curricular nacional, organizado por habilidades e objetos
de conhecimento, traz em seu texto uma mudanca conceitual consideravel em
relagdo aos documentos anteriores'®, gerando uma discussdo no meio académico
sobre que Ciéncias este curriculo pretende ensinar, especialmente se ele promove a
alfabetizacao cientifica, a qual ja vem sendo objeto de estudo na area nas ultimas
décadas (Carvalho, 2018; Sasseron; Carvalho, 2008; 2011; Sasseron; Duschl, 2016;
Sasseron, 2019), e, atualmente, tem sido foco de alguns estudos acerca da BNCC
(Carvalho, 2013; Sasseron, 2018).

Alfabetizacdo cientifica pode ser entendida como um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em
contextos especificos para objetivos especificos, almejando a formacao critica dos
estudantes para o dominio e o uso dos conhecimentos cientificos e seus
desdobramentos nas diferentes esferas de sua vida e promovendo a insercdo dos
alunos em uma nova cultura: a cientifica.

Como traz Sasseron e Carvalho (2007, p. 4)

13 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), no documento na se¢do “O que s&o os Pardmetros
Curriculares Nacionais”, esta descrito que “...] constituem um referencial de qualidade para a
educacgao no ensino fundamental em todo o Pais. Sua fungao é orientar e garantir a coeréncia dos
investimentos no sistema educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendagoes,
subsidiando a participagao de técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles que se
encontram mais isolados, com menor contato com a produgédo pedagégica atual. Por sua natureza
aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada nas decisées regionais e locais sobre
curriculos e sobre programas de transformacdo da realidade educacional empreendidos pelas
autoridades governamentais, pelas escolas e pelos professores. Nao configuram, portanto, um
modelo curricular homogéneo e impositivo, que se sobreporia & competéncia politico-executiva dos
Estados e Municipios, a diversidade sociocultural das diferentes regides do Pais ou a autonomia de
professores e equipes pedagdgicas” (BRASIL, 1997, p. 13).
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A alfabetizacdo cientifica caracteriza-se, entdo, por ser uma via da
aprendizagem em aulas de Ciéncias em que o aprendizado se da por meio
da aquisicdo de uma nova cultura, no caso, a cultura cientifica,
considerando os conhecimentos ja estabelecidos na cultura cotidiana do
individuo.
As autoras, no artigo “Alfabetizacdo Cientifica: uma revisdo bibliografica”,
publicado em 2011, destacam a utilizacdo da expressao, alicercadas na ideia de

alfabetizacao concebida por Freire

[...] a alfabetizag&o € mais que o simples dominio psicologico e mecanico de
técnicas de escrever e de ler. E o dominio destas técnicas em termos
conscientes. [...] Implica numa autoformacdo de que possa resultar uma
postura interferente do homem sobre seu contexto (1980, p. 111).

De acordo com esse conceito, a alfabetizacdo € o processo pelo qual o
alfabetizado desenvolve capacidade de organizar seu pensamento de maneira
I6gica, construindo uma consciéncia mais critica em relacado ao mundo que o cerca.
Ao utilizarem o conceito de Freire (1980), as pesquisadoras Sasseron e Carvalho
(2011) articulam o conceito de alfabetizacdo ao conceito de alfabetizagéo cientifica
considerando “[...] o conjunto de praticas as quais uma pessoa lanca mao para
interagir com seu mundo e os conhecimentos dele” (p. 61) e o conceito de cultura
em que o ensino de Ciéncias deveria “[...] promover condigdes para que os alunos
fossem inseridos em mais uma cultura, a cultura cientifica” (p. 61).

O objetivo da alfabetizacao cientifica seria promover um ensino que permita
aos alunos interagir com uma nova cultura, com uma nova forma de ver o mundo e
seus acontecimentos, analisando-os criticamente, podendo modifica-los e a si
proprios, através da pratica consciente, propiciada por sua interagcdo com
conhecimentos cientificos, bem como das habilidades associadas ao fazer cientifico.
Nesse entendimento, Pozo e Crespo (2009, p. 21) contribuem ao afirmar que

Ensinar Ciéncias ndao deve ter como meta apresentar para os alunos os
produtos da ciéncia como saberes acabados, mas como um saber histérico
e provisorio tentando fazer com que os alunos participem do processo de
elaboragdo do conhecimento cientifico, com suas duvidas e incertezas e
que percebam que o aprendizado é um processo construtivo.

Ao assumir 0 ensino sob esta perspectiva, amplia-se essa concepc¢ao de

aprendizagem em Ciéncias, uma vez que parte-se do pressuposto de que o0s
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conceitos devem ser desenvolvidos na sala de aula por meio da aproximagao dos
estudantes aos modos de pensar e fazer cientificos.

A partir de sua revisao bibliografica, Sasseron e Carvalho (2011), definem os
Eixos Estruturantes da Alfabetizacdo Cientifica, a saber:

[...] compreensao basica de termos, conhecimentos e conceitos cientificos
fundamentais; compreensao da natureza das ciéncias e dos fatores éticos e
politicos que circundam sua pratica; entendimento das relagdes existentes
entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio-ambiente (p. 75).

Como foi visto acima na discussao apresentada, as pesquisadoras afirmam
que as publicacées analisadas possuem convergéncias, agrupando-as em trés
blocos. Segundo elas, estes eixos estruturantes sao bases suficientes a serem
consideradas para aulas de Ciéncias, visando a alfabetizacdo cientifica. Seria
adequado trabalhar em sala de aula conceitos-chave de Ciéncias, para que seja
possivel aplica-los em situacdes diversas e de modo apropriado em seu dia a dia.
Ou seja, a compreensdo basica de termos, conhecimentos e conceitos cientificos
fundamentais, podendo eles serem articulados com outras praticas, sendo utilizados
na resolucao de problemas.

Pozo e Crespo (2009) entendem que fatos e dados também s&o conteudos
conceituais e que para aprender Ciéncias € necessario considera-los. Destacam que
a transmissao verbal de informag¢des ndo € mais o objetivo da educacao cientifica,
mas isso nao significa dizer que né&o se deve ensinar dados aos alunos.
Compreender a Ciéncia como um corpo de conhecimentos em constantes
transformagdes, por meio de processo de aquisicdo e analise de dados, sintese e
decodificacdao de resultados que originam os saberes, é bastante importante.
Resultado de um contexto histérico e das tecnologias disponiveis no momento,
entender a Ciéncia como construcdo humana, denota a compreensdo da natureza
das ciéncias e dos fatores éticos e politicos que circundam sua pratica.

As aplicacbes dos saberes construidos pelas Ciéncias podem ser uma
solugcdo proviséria ou definitiva a um problema em questdo. Novas tecnologias
implementaram avang¢os na sociedade, na saude, na producao de bens de consumo,
na comunicacdo, porém, podem estar associadas ao aparecimento de outros

problemas, como o impacto ambiental causado pela obsolescéncia tecnoldgica e o
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consumo proveniente de sua atualizacéo, por exemplo, denotando a importancia de
salientar a natureza da Ciéncia como saber constituido em um determinado tempo e
espaco, com suas limitagdes e imprevisibilidade das varias implicacbes possiveis,
desconstruindo a ideia de que a Ciéncia € neutra, que possui um carater sempre de
avanco e progresso e que seu desenvolvimento promove sempre melhorias. O
trabalho com o eixo entendimento das relacées existentes entre ciéncia, tecnologia,
sociedade e meio-ambiente parece ser importante de fomentar na escola, quando se
tem em mente o desejo de um futuro sustentavel para a sociedade e o planeta
(Sasseron; Carvalho, 2011).

A alfabetizacao cientifica parece ser o objetivo a perseguir no ensino de
Ciéncias. Utilizando como mote nas propostas didaticas os eixos estruturantes
desenvolvidos pelas autorascriam oportunidades para trabalhar de forma articulada
os fenbmenos do mundo natural, associando a seus desdobramentos na sociedade
e no meio ambiente, construindo entendimento sobre esses fendmenos e os
empreendimentos gerados a partir do conhecimento cientifico na sociedade.

O trabalho com o desenvolvimento de praticas no ensino de Ciéncias tem sido
cada vez mais abordado nas pesquisas (Carvalho, 2013; 2018; Sasseron, 2018;
2019; Sasseron; Carvalho, 2008; 2011; Sasseron; Duschl, 2016). Na esteira desse
entendimento, Sasseron e Carvalho (2008) defendem que o ensino por investigagao
pode ser um modo apropriado para que a alfabetizagéo cientifica ocorra em sala de
aula.

Segundo Sasseron (2015, p. 58), o ensino por investigagao:

[...] configura-se como uma abordagem didatica, podendo, portanto, estar
vinculado a qualquer recurso de ensino desde que o processo de
investigacao seja colocado em prética e realizado pelos alunos a partir e por
meio das orientagbes do professor.

Concorda-se com a pesquisadora, pois 0 ensino por investigacdo nao esta
associado a estratégias especificas, mas as acbes e as praticas realizadas pelo
professor quando da proposicdo de tarefas aos estudantes, sendo essencial o
estabelecimento de liberdade intelectual aos alunos para a investigagdo de um
problema (Carvalho, 2013). Essa autoridade intelectual prevé a participagdo dos
estudantes nas discussdes que devem ser estabelecidas em sala de aula, e também
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considera a notoriedade de promover acdes e praticas que desenvolvam modos de
raciocinar e formas de realizar investigacdes criticas sobre problemas do cotidiano.

Relacionado a essa discussao, Pozo e Crespo (2009) retratam agdes que
chamam de conteudos procedimentais como sendo as técnicas e as estratégias que
os estudantes adotam na resolugcdo de um determinado problema, o que pode
culminar na construcdo de conhecimento na sala de aula. Estas ideias também
fundamentam as bases da alfabetizacédo cientifica, haja vista que esta é entendida
como a possibilidade de os individuos construirem entendimentos sobre situagbes
de sua vida que envolvam conhecimento de ciéncias, por meio da investigacao e da
analise critica (Sasseron; Carvalho, 2008; 2011).

Sasseron (2018, p. 1068) apresenta, em seu texto “Ensino de Ciéncias por
Investigacdo e o Desenvolvimento de Praticas: Uma Mirada para a Base Nacional
Comum Curricular”, o que considera os cinco principais elementos da abordagem
didatica do ensino por investigacdo. A saber,

[...] o papel intelectual e ativo dos estudantes; a aprendizagem para além
dos contelidos conceituais; o ensino por meio da apresentagdo de novas
culturas aos estudantes; a construgao de relagbes entre praticas cotidianas
e praticas para o ensino; a aprendizagem para a mudanga social.

Segundo a autora, os elementos elencados acima, quando presentes nas
praticas de sala de aula, por meio desta abordagem didatica, podem ser instrumento
eficiente na promogéao da alfabetizacao cientifica. No ensino por investigagdo, o
papel dos estudantes assume centralidade. Como diz Sasseron (2015), o
envolvimento ativo dos estudantes com as propostas trazidas pelo professor pode
transformar uma tarefa burocratica em acgbdes geradoras de aprendizado sobre
conceitos e sobre ciéncias, mudando o contexto em que a escola parece ensinar
fatos e realidades cientificas totalmente desconexos da vida do aluno, sem utilidade
ou aplicabilidade, limitando seu interesse ou relevancia aos alunos (Pozo; Crespo,
2009). Logo, o ensino por investigacdo nao se trata de um método, mas de uma
mudanca de abordagem que promove a participacdo ativa dos estudantes na
construgéo do conhecimento.

A partir da investigacédo de situagdes-problema em sala de aula, desenvolve-

se o papel intelectual e ativo dos estudantes. Nesse processo, além dos
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conhecimentos curriculares trabalhados, podem, também, fomentar aspectos ligados
ao trabalho conjunto como, por exemplo, questdbes morais e éticas, levando a
aprendizagem para além dos contetidos conceituais. Pozo e Crespo (2009, p. 82)

explicam que:

Uma pessoa adquire um conceito quando é capaz de dotar de significado
um material ou uma informagédo que lhe é apresentada, ou seja, quando
“‘compreende” esse material; e compreender seria equivalente, mais ou
menos, a traduzir algo para suas proprias palavras.

Concomitante a esses fatores, na promog¢ao de tarefas que fomentem o
protagonismo dos estudantes na resolucao de um problema, novos questionamentos
surgem e vao se constituindo em novas avaliagdes. Estas tarefas oportunizam o uso
da argumentacgao e o debate das ideias explicitadas, oralmente ou graficamente, “[...]
considerando esse modo de propor atividades nas aulas de ciéncias, entendemos
que os alunos se encontram no desenvolvimento da Alfabetizacdo Cientifica”
(Sasseron, 2015, p. 64). Esses pressupostos podem estar presentes em maior ou
menor intensidade, a depender dos objetivos propostos e das ferramentas
disponiveis, porém a aprendizagem para a mudanc¢a social, ou seja, uma abordagem
critica dos conceitos tedricos, atividades experimentais e procedimentos, prevendo
impactos sociais, articulado com a realidade local, e a capacidade de discuti-las e
divulga-las, o que parece constituir o elemento central para promover o
conhecimento cientifico nas escolas.

Como afirma Sasseron (2015, p. 64), “[...] colocando em destaque
caracteristicas que marcam o préprio fazer cientifico e, desse modo, podem
congregar tanto aspectos da cultura escolar quanto da cultura cientifica”, ou seja,
promovendo o ensino por meio da apresentagdo de novas culturas aos estudantes.
Os alunos, ao operarem com as informagdes por meio da investigacéo, de analises
criticas e constantes das ac¢des, constroem entendimentos sobre as informagdes que
jA possuem, acbes convergentes com o desenvolvimento do raciocinio cientifico.
Estes elementos, que caracterizam o ensino por investigagdo, supdem uma forma,
“[...] a forma de aprender Ciéncias pode influenciar mais no futuro académico e
pessoal do aluno que os proprios conteudos aprendidos” (Pozo; Crespo, 2009, p.
39), um meio pelo qual se busca atingir a alfabetizacdo cientifica.
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Sendo assim, parece importante, nas analises do contexto da pratica, levar
em consideracao estes aspectos na verificacdo de como a BNCC tem performado
enqguanto curriculo prescritivo no fazer docente.

Na apresentacdo da area Ciéncias da Natureza da BNCC, o Letramento
Cientifico' € destacado como compromisso da area para o ensino fundamental, ao
destacar que ele “[...] envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo
(natural, social e tecnol6gico), mas também de transforma-lo com base nos aportes
tedricos e processuais das ciéncias” (Brasil, 2017, p. 321). Ainda, segue a
explicacdo afirmando que “[...] apreender ciéncia ndo é a finalidade Ultima do
letramento, mas sim, o desenvolvimento da capacidade de atuacdo no e sobre o
mundo, importante ao exercicio pleno da cidadania” (Brasil, 2017, p. 321). Também
€ mencionado que o ensino das Ciéncias deve ocorrer na articulagdo com outros
campos de saber e que

precisa assegurar aos alunos do ensino fundamental o acesso a diversidade
de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria, bem como
a aproximagdo gradativa aos principais processos, praticas e
procedimentos da investigagao cientifica (Brasil, 2017, p. 319, grifo no
original).

7

O processo investigativo é apresentado como sendo um contraponto a
realizagédo de tarefas com etapas predefinidas e descrito do seguinte modo:

O processo investigativo deve ser entendido como elemento central na
formagdo dos estudantes, em um sentido mais amplo, e cujo
desenvolvimento deve ser atrelado a situagdes didaticas planejadas ao
longo de toda a educacéo basica, de modo a possibilitar aos alunos revisitar
de forma reflexiva seus conhecimentos e sua compreensdo acerca do
mundo em que vivem (Brasil, 2017, p. 320).

Sobre este aspecto, o texto define o processo investigativo como um
desenvolvimento continuo que proporcione ao aluno refletir seus conhecimentos.
Concorda-se com a analise de Sasseron (2018, p. 1070), que afirma preocupante
“[...] a ideia que subjaz a esta proposta de que seja o estudante o responsavel pelo
desenvolvimento da reflexdo. A esperangca do aparecimento espontdneo da visao

40O termo letramento cientifico é adotado na BNCC e congrega as discussdes sobre a polissemia
dos objetivos do ensino de ciéncias, expressa, também, pelos termos alfabetizacdo cientifica e
enculturacéo cientifica. Optou-se, nesse estudo, pela utilizacdo do termo alfabetizagao cientifica,
alinhado a concepcao de Sasseron e Carvalho (2011), onde é discutida esta polissemia.
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critica e reflexiva é contraditéria a prépria investigacdao”, sendo que a critica e a
reflexdo, segundo a autora, sdo elementos fundantes do processo investigativo,
sendo fundamental seu fomento por intermédio do professor.

Em continuidade aos principios expostos para o processo investigativo, a
BNCC afirma que o ensino de Ciéncias da Natureza deve ocorrer por meio da
promocao de situagdes investigativas em sala de aula, em que sejam abordadas
quatro modalidades de acao: (I) definicao de problemas; (Il) levantamento,
analise e representacao; (lll) comunicacao; e (V) intervencao. O texto informa,
em detalhes, como se caracterizaria cada modalidade de acédo, as quais estao
sistematizadas na Figura 4.
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Figura 4. Acdes investigativas

+ Observar o0 mundo a sua volta e fazer perguntas.

« Analisar demandas, delinear problemas e planejar Definicdo de
investigagdes. problemas

* Propor hipdteses.

+ Planejar e realizar atividades de campo (experimentos,
observacdes, leituras, visitas, ambientes virtuais etc.).

» Desenvolver e utilizar ferramentas, inclusive digitais, para
coleta, analise e representacao de dados (imagens, esquemas,
tabelas, graficos, quadros, diagramas, mapas, modelos,
representacdes de sistemas, fluxogramas, mapas conceituais,
simulagdes, aplicativos etc.).

+ Avaliar informacéo (validade, coeréncia e adequacéao ao
problema formulado). Levantamento,
analise e

« Elaborar explicacées e/ou modelos. 5
representacao

» Associar explicacdes e/ou modelos a evolugdo histérica dos
conhecimentos cientificos envolvidos.

= Selecionar e construir argumentos com base em evidéncias,
modelos e/ou conhecimentos cientificos.

+ Aprimorar seus saberes e incorporar, gradualmente, e de
modo significativo, o conhecimento cientifico.

+ Desenvolver solugdes para problemas cotidianos usando
diferentes ferramentas, inclusive digitais.

+ Organizar e/ou extrapolar conclusées.

+ Relatar informacdées de forma oral, escrita ou multimodal.

* Apresentar, de forma sistematica, dados e resultados de
investigagcdes.

Comunicagao

+ Participar de discussdes de carater cientifico com colegas,
professores, familiares e comunidade em geral.

« Considerar contra-argumentos para rever processos
investigativos e conclusdes.

* Implementar solugdes e avaliar sua eficacia para resolver

problemas cotidianos. .
Intervencao
+ Desenvolver a¢cdes de intervencdo para melhorar a

qualidade de vida individual, coletiva e socioambiental.

Fonte: BNCC (2017, p. 323).

Percebe-se que os objetivos para as agdes investigativas propostas na BNCC
consideram a diversidade de atividades envoltas na construgdo de entendimento
sobre os conhecimentos cientificos e sobre a propria ciéncia (Sasseron, 2018). Logo,
se considerar apenas a apresentacdo da area de Ciéncias da Natureza, pode-se
afirmar que ela congrega os principios da alfabetizacdo cientifica e seus processos
investigativos subsidiam, de forma satisfatoria, a definicido de estratégias que
permitam p6r em funcionamento a modalidade didatica do ensino por investigacao.
Entretanto, pode-se notar, ao observar a figura, que algumas acdes parecem ter
destaque, sendo que possuem maior quantidade de objetivos atrelados a elas,
enquanto outras possuem poucos objetivos listados. Logo, nas a¢des voltadas aos

estudantes, o desenvolvimento de entendimento sobre conhecimentos conceituais
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das ciéncias sdo mais presentes do que nas acbes voltadas a definicao de
problemas, comunicacao e intervencao, o que se distancia das acdes necessarias
para promover a alfabetizac¢éo cientifica. Como afirma Sasseron (2018, p. 1071, grifo

do autor),

a baixa énfase nas acOes voltadas a Definicdo de problemas e a
Intervencédo denuncia, de modo implicito uma visdo de ensino de ciéncias
cujo protagonismo dos estudantes alia-se mais diretamente ao trabalho para
o desenvolvimento de entendimento sobre conhecimentos conceituais das
ciéncias.

O trabalho com conteludos conceituais € necessario a aprendizagem em
Ciéncias, porém, a énfase nesta acdo nao estd de acordo com a educagao cientifica
que se pretende na atualidade (Pozo; Crespo, 2009). Sasseron (2018, p. 1071)
pondera, ainda, que “[...] o trabalho com tais modalidades e a frequéncia de seu
surgimento em aulas estara sob responsabilidade mais direta do professor da turma
[...]". Assim, afirma-se que a politica “[...] € apenas parte do que os professores
fazem. Ha mais sobre 0 ensino e a vida escolar” (Ball, 2016, p. 18). Porém, “[...] elas
criam circunstancias nas quais a gama de opg¢des disponiveis para decidir o que
fazer sdo estreitadas ou alteradas ou metas ou resultados particulares sao definidos”
(BALL, 2016, p. 21). Concorda-se com Sasseron (2018) que as professoras podem e
talvez devam balancear as agbes no ensino de Ciéncias para promover a autonomia
intelectual dos estudantes no processo de investigagdao, no entanto, a politica cria
contingéncias na acao dos professores.

Ainda com referéncia a apresentagédo das Ciéncias da Natureza na BNCC, o
documento apresenta os objetos de conhecimento e as habilidades em unidades
tematicas, (I) matéria e energia, (Il) vida e evolucao e (lIl) terra e universo, que se
repetem por toda a etapa do ensino fundamental, aumentando a complexidade das
habilidades, conforme avangam os anos de escolarizagao:

As unidades tematicas estdo estruturadas em um conjunto de habilidades
cuja complexidade cresce progressivamente ao longo dos anos. Essas
habilidades mobilizam conhecimentos conceituais, linguagens e alguns dos
principais processos, praticas e procedimentos de investigagdo envolvidos
na dindmica da construgdo de conhecimentos na ciéncia (Brasil, 2017, p.
330).
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E oportuno destacar que o texto da BNCC traz orientagdes sobre como
devem ser trabalhadas as unidades teméaticas:

Essas trés unidades tematicas devem ser consideradas sob a perspectiva
da continuidade das aprendizagens e da integracdo com seus objetos de
conhecimento ao longo dos anos de escolarizacdo. Portanto, é fundamental
que elas ndo se desenvolvam isoladamente (Brasil, 2017, p. 329).

Ainda no texto da BNCC, ha mencao, no decorrer da apresentacao das
unidades tematicas, para que se trabalhem as tematicas buscando consolidar
relacbes que expressam temas sobre sustentabilidade ambiental, saude e
tecnologia.

As habilidades figuram como objetivos a serem desenvolvidos na abordagem
dos objetos de conhecimento para cada ano escolar. Dentro das unidades tematicas
sdo apresentados 0s objetos de conhecimento e as habilidades associadas a eles.
As unidades tematicas das Ciéncias da Natureza sao as mesmas para todo o ensino
fundamental, mas os objetos de conhecimentos e as habilidades relacionadas a eles
se alteram, revelando aprofundamento e mudanca de foco da discussédo sobre a
tematica de um ano escolar para outro. Sendo os objetos de conhecimento os
contetdos e as habilidades os objetivos para atingir as competéncias esperadas
para a area de conhecimento, na BNCC, descritos da seguinte forma:

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada
componente curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas
habilidades estédo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento —
aqui entendidos como conteudos, conceitos e processos —, que, por sua
vez, sdo organizados em unidades tematicas (Brasil, 2017, p. 28, grifo no
original).

Ao observar as habilidades previstas para os anos iniciais, Sasseron (2018),
descreve que o conjunto de habilidades aumenta conforme avangcam os anos

previstos para os anos iniciais, sendo 13 habilidades previstas para o 5° ano (Figura
5).
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Figura 5. Habilidades previstas para o 5° ano

- HABILIDADES

(EFO5CIO1) Explorar fendmenos da vida cotidiana que evidenciem propriedades fisicas dos
materiais - como densidade, condutibilidade térmica e elétrica, respostas a forgas magnéticas,
solubilidade, respostas a forcas mecanicas (dureza, elasticidade etc.), entre outras.

(EF0O5CI02) Aplicar os conhecimentos sobre as mudancas de estado fisico da agua para
explicar o ciclo hidrolégico e analisar suas implicagdes na agricultura, no clima, na geracao de
energia elétrica, no provimento de agua potavel e no equilibrio dos ecossistemas regionais (ou
locais).

(EFO5CI03) Selecionar argumentos gue justifiguem a importancia da cobertura vegetal para a
manutengdo do ciclo da dgua, a conservacao dos solos, dos cursos de dgua e da qualidade do
ar atmosférico.

(EFO5CI04) Identificar os principais usos da agua e de outros materiais nas atividades
cotidianas para discutir e propor formas sustentaveis de utilizacao desses recursos.

(EFO5CIO05) Construir propostas coletivas para um consumo mais consciente e criar solucdes
tecnolégicas para o descarte adequado e a reutilizagao ou reciclagem de materiais consumidos
na escola e/ou na vida cotidiana.

(EFO5CI06) Selecionar argumentos que justifiquem por que os sistemas digestorio e
respiratorio sao considerados corresponsaveis pelo processo de nutricao do organismo, com
base na identificacdo das funcdes desses sistemas.

(EFO5CI07) Justificar a relacdo entre o funcionamento do sistema circulatério, a distribuicao
dos nutrientes pelo organismo e a eliminacdo dos residuos produzidos.

(EFO5CI08) Organizar um cardapio equilibrado com base nas caracteristicas dos grupos
alimentares (nutrientes e calorias) e nas necessidades individuais (atividades realizadas, idade,
sexo etc.) para a manutencdo da saude do organismo.

(EFO5CI09) Discutir a ocorréncia de disturbios nutricionais (como obesidade, subnutricao
etc.) entre criancas e jovens a partir da analise de seus habitos (tipos e quantidade de alimento
ingerido, pratica de atividade fisica etc.).

(EFOS5CI10) |dentificar algumas constelacdes no céu, com o apeio de recursos (como mapas
celestes e aplicativos digitais, entre outros), e os periodos do ano em que elas s&o visiveis no
inicio da noite.

(EFO5CI11) Associar o movimento diario do Sol e das demais estrelas no céu ao movimento de
rotacao da Terra.

(EFO5CIN2) Concluir sobre a periodicidade das fases da Lua, com base na observagédo e no
registro das formas aparentes da Lua no céu ao longo de, pelo menos, dois meses.

(EFO5CI13) Projetar e construir dispositivos para observacao a distancia (luneta, periscopio
etc.), para observacao ampliada de objetos (lupas, microscopios) ou para registro de imagens
(méaquinas fotograficas) e discutir usos sociais desses dispositivos.

Fonte: BNCC (2017, p. 341).

Este fato parece estar relacionado com a afirmacao expressa nas orientagdes
sobre as unidades tematicas que, como referido anteriormente, cita que elas
expressam “[...] um conjunto de habilidades cuja complexidade cresce
progressivamente ao longo dos anos” (Brasil, 2017, p. 330), logo, parece razoavel
que a ocorréncia e diversificacdo das habilidades aumentem. Se as habilidades sao
0os objetivos e descrevem acgdes, parece relevante analisa-las, pois elas sdo as
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acbes que, segundo o documento, os professores devem desenvolver em sala de
aula para que se atinja o letramento cientifico preconizado na BNCC.

Em sua pesquisa, Sasseron (2018) apresenta um quadro na qual relaciona as
habilidades com o que chama de praticas cientificas e praticas epistémicas, as quais
nao serdo apresentadas nessa analise, porém seu grupo de estudo analisou,
também, a ocorréncia das acdes investigativas listadas na BNCC nas habilidades
dos anos iniciais do ensino fundamental. Assim, toma-se emprestada esta andlise
referente as habilidades do 5° ano. As ocorréncias observadas pela autora foram
organizadas, no Quadro 2, de forma que possa ilustrar e subsidiar a discussao.



Quadro 2. Ocorréncia de acoes investigativas nas habilidades 5° ano
Modalidade de

Habilidade Acac Situagoes Investigativas

- Desenvolver e utilizar ferramentas, inclusive digitais, para coleta, andlise e representagdo de
dados (imagens, esquemas, tabelas, graficos, quadros, diagramas, mapas, modelos,

Levantamento, ~ ) e b S ’
o representacdes de sistemas, fluxogramas, mapas conceituais, simulagoes, aplicativos etc.);
EF05CI02 analise e o i - ) = .
_ . Avaliar informacao (validade, coeréncia e adequagéo ao problema formulado);
representagao

. Aprimorar seus saberes e incorporar, gradualmente, e de modo significativo, o conhecimento
cientifico;

. Desenvolver e utilizar ferramentas, inclusive digitais, para coleta, analise e representagéo de
dados (imagens, esquemas, tabelas, gréaficos, quadros, diagramas, mapas, modelos,

Levantamento, - : S o o 3
andlise e representacdes de sistemas, fluxogramas, mapas conceituais, simulagdes, aplicativos etc.);
EF05CI04 = - Aprimorar seus saberes e incorporar, gradualmente, e de modo significativo, o conhecimento
representagao .
cientifico;
. Desenvolver solugdes para problemas cotidianos usando diferentes ferramentas, inclusive digitais.
Comunicagdo . Relatar informagdes de forma oral, escrita ou multimodal;

Levantamento, . Avaliar informagéo (validade, coeréncia e adequagéo ao problema formulado);
EF05CI06 analise e . Aprimorar seus saberes e incorporar, gradualmente, e de modo significativo, o conhecimento
representacao cientifico;

Levantamento, . Aprimorar seus saberes e incorporar, gradualmente, e de modo significativo, o conhecimento
EF05CI08 analise e cientifico;
representagdo . Desenvolver soluces para problemas cotidianos usando diferentes ferramentas, inclusive digitais.

Levantamant, Aprimorar seus saberes e incorporar, gradualmente, e de modo significativo, o conhecimento
EFO5CI10  andlise e . poran 9 ’ ’
= cientifico;
representagdo

Desenvolver e utilizar ferramentas, inclusive digitais, para coleta, analise e representagéo de
dados (imagens, esquemas, tabelas, graficos, quadros, diagramas, mapas, modelos,
Levantamento, representagdes de sistemas, fluxogramas, mapas conceituais, simulagdes, aplicativos etc.);
EF05CI12 analise e Avaliar informagéo (validade, coeréncia e adequagéo ao problema formulado);
representagdo . Elaborar explicagdes e/ou modelos;
. Aprimorar seus saberes e incorporar, gradualmente, e de modo significativo, o conhecimento
cientifico;

Fonte: elaborado pelo autor, baseado na andlise de Sasseron (2018).
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Analisando a ocorréncia das acgdes investigativas nas habilidades prescritas
na BNCC para o ensino de Ciéncias no 5° ano, verifica-se a alta incidéncia de acdes
voltadas para o levantamento, andlise e representacdo, que aparecem associadas a
12 habilidades das 13 previstas. Percebe-se, em especial, a ocorréncia da acao “[...]
aprimorar seus saberes e incorporar, gradualmente, e de modo significativo, o
conhecimento cientifico” (Brasil, 2017, p. 323), presente em 9 das 13 habilidades,
demonstrando a tendéncia da BNCC em se preocupar com a apresentacao de
conteddos novos aos estudantes.

Estes fatos sao preocupantes, sendo que se distanciam do que é preconizado
pelos pesquisadores no ensino de Ciéncias (Carvalho, 2013; 2018; Sasseron, 2018;
2019; Sasseron; Carvalho, 2008; 2011; Sasseron; Duschl, 2016; Pozo; Crespo,
2009). A apresentacado de novos conceitos e informagdes aos alunos é parte das
aulas de Ciéncias, porém nao pode ser seu objetivo central, “[...] ensinar ciéncias
nao deve ter como meta apresentar aos alunos os produtos da ciéncia como saberes
acabados” (Pozo; Crespo, 2009, p. 21), o ensino de Ciéncias deveria, também,
fomentar atitudes nos estudantes que promovam sua autonomia intelectual, como
fazer perguntas e interagir com os conceitos de Ciéncias, “[...] a ciéncia deve ser
ensinada como um saber historico e provisério, tentando fazer com que os alunos
participem, de algum modo, no processo de elaboragcdo do conhecimento cientifico,
com suas duvidas e incertezas” (Pozo; Crespo, 2009, p. 21), e isto requer mais do
que incorporar o conhecimento cientifico, envolve agbes dos professores ao
apresentar novos conceitos aos alunos que permitam abordar o aprendizado como
processo construtivo de busca de significados e interpretacdes, ao invés de reduzir a
aprendizagem “[...] a um processo repetitivo ou de reproducdo de conhecimentos
pré-cozidos, prontos para o consumo” (Pozo; Crespo, 2009, p. 21).

Ainda nesse entendimento, Pozo e Crespo, 2009, afirmam que, “[...] ndo é
mais possivel conceber a aprendizagem como uma atividade apenas de reproducéo
ou cumulativa” (p. 22). Ao analisar apenas as ag¢oes investigativas ocorridas, parece
claro que no documento “[...] o fomento a apresentagdo de informacbes é
predominante” (Sasseron, 2018, p. 1075). Logo, distante do preconizado nas
pesquisas em ensino de Ciéncias, mas também das diretrizes apresentadas na

BNCC, que conclamam a investigacao e o letramento cientifico.
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Ja a acao “[...] desenvolver e utilizar ferramentas, inclusive digitais, para
coleta, andlise e representacdo de dados (imagens, esquemas, tabelas, gréficos,
quadros, diagramas, mapas, modelos, representacées de sistemas, fluxogramas,
mapas conceituais, simulacdes, aplicativos etc.)” (Brasil, 2017, p. 323), e “[...] avaliar
informacgao (validade, coeréncia e adequacao ao problema formulado)” (Brasil, 2017,
p. 323), possuem a mesma frequéncia, presentes em cinco das 13 habilidades,
associadas, na maioria dos casos, entre elas mesmas ou a acao “[...] aprimorar seus
saberes e incorporar, gradualmente, e de modo significativo, o conhecimento
cientifico” (Brasil, 2017, p. 323), ja discutida acima.

Apesar de a agao desenvolver e utilizar ferramentas, inclusive digitais, para
coleta, analise e representacdo de dados (Brasil, 2017), ela possui o verbo
desenvolver, 0 que suporia um protagonismo maior dos alunos, mas estao ligadas
“...] a ideias que demandem a analise e representacdo de informacdes ja
mencionadas na propria habilidade” (Sasseron, 2018, p. 1076). Portanto, envolvem
mais reproduzir e validar os conceitos apresentados do que criar algo a partir deles,
e este entendimento é reforcado quando ela estda associada a acao “[...] avaliar
informacgao (validade, coeréncia e adequacéao ao problema formulado)” (Brasil, 2017,
p. 323), avaliar as informacdes apresentadas, porém, neste caso é indicado que esta
informagéo tenha sido apresentada através de um problema, mas ainda assim, sua
ocorréncia, nao corresponde nem a metade das habilidades.

A acdo “...] desenvolver solugbes para problemas cotidianos usando
diferentes ferramentas, inclusive digitais” (Brasil, 2017, p. 323), apresenta quatro
ocorréncias. A baixa ocorréncia salienta a predomindncia na apresentagdo de
conceitos cientificos, ndo levando em conta a aplicabilidade dos mesmos em
problemas cotidianos. Acredita-se que se as habilidades descritas estdo associadas,
em maior numero, com esta ag¢ao, o que auxiliaria o desenvolvimento do que Pozo e
Crespo (2019) chamam de conteudos procedimentais, sendo que eles defendem
que estes deveriam ter papel relevante ao ensinar Ciéncias, tendo “[...] como
objetivo ndo sé transmitir aos alunos os saberes cientificos, mas também torna-los
participes, na medida do possivel” (Pozo; Crespo, 2009, p. 28). Ao desenvolver
solugdes para problemas cotidianos, aplicando o0s conhecimentos cientificos,
desenvolve-se a autonomia intelectual do estudante (Carvalho, 2008) e, nesse
sentido, contribui para a alfabetizagéo cientifica.
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Ainda, das acgdes voltadas a levantamento, andlise e representacédo, ha duas
ocorréncias em duas habilidades da acéao “[...] elaborar explicacbes e/ou modelos”
(Brasil, 2017, p. 323). Parece adequado que tal acao incidisse em conjunto com
acoes voltadas para a definicdo de problemas e de comunicacao, a fim de que os
modelos nao fossem apenas representacdes puras e simples do conteudo
apresentado, mas que permitissem a argumentacdo da resolucao de problemas
propostos, em uma abordagem que considere as informacdes e conceitos que 0s
alunos ja tenham trabalhado em conjunto com os problemas propostos para a
investigacao; sendo que esta acdo poderia subsidiar os modos de interacdo dos
estudantes com o problema e da andlise que advém e se sustenta nas interacoes
ocorridas em aula (Carvalho, 2008). Veja que toda a argumentacdo acima é
sustentada na perspectiva de Sasseron (2018), a qual concorda-se que as acdes
investigativas da BNCC dao conta de uma abordagem que favorece os processos
investigativos previstos na proposta curricular.

As acoes relacionadas a comunicacao, conforme a BNCC (2017, p. 323),
ocorrem nas habilidades da seguinte forma: “[...] relatar informacdes de forma oral,
escrita ou multimodal”, trés associagcdbes nas 13 habilidades, “[...] apresentar, de
forma sistematica, dados e resultados de investigacdes” e “participar de discussoes
de carater cientifico com colegas, professores, familiares e comunidade em geral”,

uma incidéncia cada. Sobre isto, Sasseron (2018, p. 1076) afirma que

[...] as ciéncias se sustentam na divulgagdo de ideias construidas e,
portanto, independentemente da etapa da escolarizagdo, seria
recomendado que os alunos pudessem bem desenvolver suas praticas de
comunicacao, avangando em modos de explicitacdo de argumentos para
além da producdo de registros gréaficos tdo importantes, mas ja tao
desenvolvida.

E digno de nota que as acdes voltadas para a comunicagdo ocorram em
apenas trés habilidades, sendo que a comunicagéao é um dos principios das ciéncias
e para aproximar a cultura cientifica da cultura escolar seria importante sua maior
ocorréncia. A comunicacao de ideias pode auxiliar os alunos na construgéo de seus
proprios entendimentos sobre o conhecimento cientifico, pois “[...] ndo se trata de a
educagao proporcionar aos alunos conhecimentos como se fossem verdades
acabadas, mas que os ajude a construir seu proprio ponto de vista” (Pozo; Crespo,

2009, p. 24). Logo, entende-se que ha pouca énfase na comunicacéo de ideias, tao
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importante no desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica e para garantir a
autonomia intelectual dos alunos, que deveria ocorrer de maneira mais intensa.
Nessa analise, a partir do trabalho de Sasseron (2018), nado foram
encontradas acdes voltadas a definicdo de problemas e a intervengdo. Algumas
acbes voltadas a levantamento, andlise e representacdo e comunicacao também

nao tiveram ocorréncia, sendo descritas no quadro 3.

Quadro 3. Acdes investigativas sem ocorréncia nas habilidades 5% ano

Modalidade de A =, okt
Situagoes Investigativas

Acao
0 . Observar o mundo a sua volta e fazer perguntas;
Defini¢ao de : : e e
. Analisar demandas, delinear problemas e planejar investigagtes;
Problemas i)
- Propor hipéteses;

Levantamento, - Planejar e realizar atividades de campo (experimentos, observagdes, leituras, visitas, ambientes virtuais etc.);
analise e - Associar explicagtes e/ou modelos a evolugao histérica dos conhecimentos cientificos envolvidos;
representagdo . Selecionar e construir argumentos com base em evidéncias, modelos e/ou conhecimentos cientificos;

Al = Organizar e/ou extrapolar conclusdes;
Comunicacao i : Rt =
- Considerar contra-argumentos para rever processos investigativos e conclusoes.
= - Implementar solugdes e avaliar sua eficacia para resolver problemas cotidianos;
Intervencgéao

- Desenvolver agdes de intervengdo para melhorar a qualidade de vida individual, coletiva e socioambiental.

Fonte: elaborado pelo autor, baseado na analise de Sasseron (2018).

O fato de nao haver nenhuma das agoes voltadas a definicdo de problemas e
intervencdo chama a atengéo, dado ao carater investigativo das ciéncias, sem elas o
ensino se da de forma passiva, onde os alunos trabalham de forma receptiva a
conceitos pré-estabelecidos, contribuem com este entendimento ao relatarem como
os alunos tendem a se comportar perante o ensino de Ciéncias. Pozo e Crespo
(2009, p. 18) alegam que

os alunos tendem a assumir atitudes inadequadas com respeito ao trabalho
cientifico, assumindo posi¢des passivas, esperando respostas em vez de
da-las, e muito menos sdo capazes de fazer eles mesmos as perguntas;
também tendem a conceber 0s experimentos como “demonstragdes” e nao
como pesquisas; a assumir que o trabalho intelectual € uma atividade
individual e ndo de cooperagdo e busca conjunta; a considerar a ciéncia
como um conhecimento neutro, desligado de suas repercussdes sociais; a
assumir a superioridade do conhecimento cientifico com respeito a outras
formas de saber culturalmente mais “primitivas”, etc.

Neste entendimento, seria muito produtivo o fomento, durante as aulas de

Ciéncias, a fazer perguntas, propor hipéteses e, a partir delas, desenvolver
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intervencbées em sua realidade, pois € preciso proporcionar situagdes de
aprendizagem que desenvolvam, além dos conceitos de Ciéncias, novas atitudes
nos alunos, o que Pozo e Crespo (2009) chamam de conteldos procedimentais.

As analises feitas até o momento demonstram que as habilidades listadas em
Ciéncias, para o 5° Ano dos anos iniciais, “[...] nao favorecem a promocao de
situacoes em que os estudantes possam se envolver com atividades que gerem a
proposigcao de ideias, medidas ou de artefatos, produtos do trabalho intelectual que
pode ser realizado em sala de aula” (Sasseron, 2018, p. 1076). A BNCC parece
privilegiar determinadas agdes e praticas das ciéncias em detrimento de outras, que
sdo igualmente importantes e necessarias de serem trabalhadas em sala de aula.

Sobre este aspecto, Sasseron (2018) coloca que

Este fato explicita a inten¢do ou a preocupacdo mais frequente em que os
estudantes apliquem conhecimentos de modo imediato, exibindo a estrita
relagdo entre os conhecimentos das disciplinas escolares e conhecimentos
da experiéncia cotidiana sem explorar modos com os quais os estudantes
possam travar contato mais direto com os conhecimentos do primeiro tipo
(p. 1077).

Seria importante que os alunos pudessem, por meio da mediacdo do
professor, desenvolver experimentos em que, através da formulacdo de hipoteses,
gerassem discussdes em sala de aula e, a partir delas, chegassem a conclusdes
que pudessem ser organizadas e divulgadas. Se opondo ao entendimento que
aprender Ciéncias seja “[...] fazer fotocépias mentais do mundo, assim como ensinar
nao é enviar um fax para a mente do aluno, esperando que ela reproduza uma cépia
no dia da prova, para que o professor a compare com o original enviado por ele
anteriormente” (Pozo; Crespo, 2009, p. 23). Ou, ainda, que as propostas
apresentadas para os alunos tivessem esta abordagem e ndo um fim em si mesma.
Porém, o documento analisado n&o privilegia tais agdes.

Outro destaque relevante que traz a andlise de Sasseron (2018) é que,
apesar do texto da BNCC para o ensino de Ciéncias prever “[...] um conjunto de
habilidades cuja complexidade cresce progressivamente ao longo dos anos” (Brasil,
2017, p. 330), nédo foi encontrada uma “[...] tendéncia de complexificacdo que
mostraria como a continuidade enunciada estaria sendo atendida” (Sasseron, 2018,
p. 1076). Logo, esta premissa destacada na BNCC ndo é vista ao analisar os

diferentes anos do ensino fundamental.



93

Ainda seguindo os apontamentos da autora, a formacao dos professores, no
entendimento dela, e com o qual concorda-se, € fundamental, pois a partir das
analises feitas das habilidades é possivel perceber que elas sozinhas ndo dao conta
do ensino de Ciéncias que o préprio documento afirma ser o seu mote. Portanto,
parece fundamental que os “[...] processos formativos considerem os inumeros
estudos realizados na area de pesquisa em ensino de ciéncias, bem como as
experiéncias e expectativas dos professores e alunos da educacdo nacional”
(Sasseron, 2018, p. 1083). Sendo que a formacao de professores pode subsidiar
entendimentos sobre os conceitos apresentados na proposta curricular e producdes
de materiais didaticos, para que os professores consigam transpor a prescritividade
das habilidades, promovendo acdes que realmente introduzem uma nova cultura aos
estudantes: a cultura cientifica (Carvalho, 2008).

Podendo se opor, assim, ao verificado na analise das habilidades, “[...] a
énfase pouco efetiva na promogdo da investigacdo, embora ela tenha sido
mencionada como um dos elementos estruturantes da proposta curricular”
(Sasseron, 2018, p. 1083). Desse modo, os processos de formagao de professores
podem fomentar a investigacao cientifica e as praticas que a acompanham e a
caracterizam.

Conclui-se que as habilidades apresentadas para o ensino de Ciéncias do 5°
ano dos anos iniciais do ensino fundamental, “[...] ndo s&o capazes de atender a
todas as acbes de investigacdo que se espera desenvolver entre os estudantes”
(Sasseron, 2018, p.1077), acdes estas presentes na propria BNCC. Porém, esta
analise se constitui no que esta escrito no texto, e ndo no que os professores fazem,
logo, muitas destas acbes ndo encontradas na analise feita podem emergir “[...] no
trabalho do professor em sala de aula, a partir do estabelecimento de estratégias
que permitam outros modos de investigacdo além daqueles relacionados as
habilidades” (Sasseron, 2018, p. 1077). Por isso, essa pesquisa intenta verificar
dentro do contexto da pratica como os professores atuam na politica, por meio de

suas interpretacbes e tradugdes do documento curricular em discussao.
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6 A BNCC NO CONTEXTO DA PRATICA

Tendo em mente o percurso feito até o momento nesta pesquisa, julga-se
apropriado retomar o objetivo geral que é analisar as interpretacdes e as traducoes
do ensino de Ciéncias no 5° ano do ensino fundamental em uma escola da Rede
Municipal de Osério (RS) frente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), através
da observacdo das aulas de Ciéncias e entrevista semiestruturada com os
professores. A pesquisa buscou entender como esse documento de carater
normativo e prescritivo é ressignificado a partir da atuacao, nas interpretacoes e nas
traducdes das docentes participantes do estudo, na “profusdo selvagem” do contexto
da pratica (Ball, 1994).

Neste capitulo, buscou-se compreender como esse processo e como as
questoes discutidas aqui sdo entendidas e vivenciadas na pratica. No caso deste
trabalho, perscrutam-se os atores (duas professoras do 5% ano dos anos iniciais da
Rede Municipal de Osério), os quais foram explicitados no capitulo que discorre
sobre os percursos metodoldgicos. Tendo em vista que “[...] o contexto da pratica é
onde a politica produz efeitos e consequéncias que podem representar mudancas e
transformacdes significativas na politica original” (Mainardes, 2006, p. 53),
compreende-se que a politica esta sujeita a reinterpretagdo. Cabe destacar que
Bowe, Ball e Gold (1992, p. 23) analisam que os participantes que estdo no contexto
da pratica “[...] ndo confrontam os textos politicos como leitores ingénuos, eles
trazem consigo suas histérias, experiéncias, valores e propositos, eles tém
interesses velados no significado da politica”.

Deste modo, apresenta-se, a seguir, alguns dados empiricamente produzidos,
por meio das entrevistas e observacgdes, sobre o processo de efetivagdo da BNCC
(Brasil, 2017) na compreensao das professoras. A fim de apreender da forma mais
adequada possivel os dados apurados, utiliza-se, na anadlise, as questdes
norteadoras para aplicacdo da abordagem do ciclo de politicas definidas por
Mainardes (2006) sobre o contexto da pratica. Segundo ele, as questdes
apresentadas objetivam demonstrar como podem ser explorados os contextos do
ciclo de politicas em pesquisas.

O capitulo esta organizado em duas sec¢des. Na primeira se¢cdo busca-se
entender os movimentos e as articulagbes em torno da BNCC (Brasil, 2017) no



95

contexto da pratica. Discorre-se sobre as percepcoes das duas professoras acerca
da base e os movimentos postos em acéo pela escola e pela Secretaria Municipal de
Educacao, de forma a identificar como a base esta sendo significada a medida que
circula no contexto da escola, na visdo das docentes. Por fim, na segunda secao,
tem-se o intento de perceber como o processo de tradugao tem produzido efeito nas

aulas de ciéncias das professoras participantes da pesquisa.

6.1 PERCEPCOES SOBRE A RECEPCAO E OS MOVIMENTOS POSTOS EM
PRATICA A PARTIR DA BASE ENQUANTO POLITICA CURRICULAR

Referente a implantacdo da BNCC no municipio de Osoério (RS), cabe
ressaltar que ela se deu a partir da construgdo do Documento Curricular Municipal
de Osoério (DCMO), que fez uma revisao das habilidades da BNCC e do Referencial
Curricular Gaucho (RCG). Esse estudo foi realizado por um grupo de profissionais
junto a Secretaria Municipal de Educacao, a partir das sugestdes colocadas pelos
professores nas reunides nas escolas. Ao analisar o DCMO, percebe-se que foram
poucas as alteracoes feitas em relacao as habilidades elencadas na BNCC e RCG.
No caso da area de Ciéncias da Natureza do quinto ano do ensino fundamental,
foram acrescentadas apenas trés habilidades. Este contexto explica porque muitas
vezes as professoras entrevistadas nao diferenciam a BNCC do DCMO.

Concorda-se com Lopes e Macedo (2011) que as crengas, valores e
identidades dos profissionais favorecem a reinterpretacao das politicas, permitindo
que “[...] novos sentidos podem ser agregados aos diferentes conceitos” (p. 248).
Desse modo, ndo ha como controlar os sentidos dados ao texto, pois outras
leituras sdo feitas e interpretadas e colocadas em atuagdo, logo, a partir das
traducbes, sdo adaptadas e postas em pratica. Porém, embora as politicas néao
controlem a pratica dos professores, “[...] elas criam circunstancias nas quais a
gama de opgdes disponiveis para decidir o que fazer sédo estreitadas ou alteradas
ou metas ou resultados particulares sao definidos” (Ball, 2016, p. 21).

Com o intuito de identificar a percepcédo de forma geral sobre a criacao da
BNCC (Brasil, 2017), as professoras entrevistadas argumentam que:

Eu acho que foi criada por pessoas que nao tinham nada que fazer na vida,
porque nao tem cabimento aquele bando de coisa que eles colocaram. Isso
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nao tem cabimento, € muita coisa, pra qué complicar a vida da gente.
Determina, tais e tais contetdos, o basico sabe, e dai tu desenvolve porque
tu tem turma que o basico chega, a base chega e tem outras turmas que tu
consegue ir além, mas nao precisava aquilo tudo ali (Professora 1, 2023).

A proposta dela eu acho que foi bem valida, mas o jeito que ela foi colocada
para nods, nos outros municipios na época, eles ja estavam bem adiantados
no estudo e nos estavamos apenas comecando. Entdo, eu acho que foi
muito tardio e ela tem que ser bem estudada, bem entendida, porque senéo
fica muito complicado (Professora 2, 2023).

Nota-se, nas falas das professoras, que o processo de colocar a politica em
pratica foi acelerado. Em linhas gerais, se deu com pouco estudo, ndo tendo as
professoras tempo para se apropriar do documento demasiadamente extenso. Na
fala da Professora 1 observa-se a inconformidade com a falta de objetividade do
texto e parece dar pistas de que a BNCC, na visdo da professora, nada tem de
“aprendizagens essenciais” (Brasil, 2017, p. 7, grifos no original) e sim uma
complexa e demasiada prescritividade em seu texto (Corréa; Morgado, 2020). Ja a
Professora 2 parece estar mais alinhada a proposta da politica, porém destaca,
como referido pela Professora 1, a demora da SME em discutir a nova proposta com
os professores, relatando que ela se deu de forma acelerada e com pouco tempo
para se apropriar e entender o documento, ou seja, fazer sua interpretacao.

Quando questionadas se acreditam que a BNCC (Brasil, 2017) € um avango
para a educagéo, a Professora 1 (2023) diz que “ndo, o avango € a gente que tem
vontade de avangar em alguém, eu nao acho que foi um avango”, demonstrando
uma forte resisténcia a politica. Ja a Professora 2 (2023) parece fazer uma leitura
mais proxima do texto da politica quando afirma que “a proposta dela, que é nortear
0s curriculos e as aprendizagens, é valida’, porém novamente reforca a ideia de falta
de formacao, dizendo que “os professores deveriam ser melhor preparados”. Parece
existir uma clara distincao sobre 0 que pensam da politica, porém a dificuldade com
o texto parece aproxima-las. Sendo os movimentos da politica em seus diversos
contextos um processo diverso e contestado (Ball, 2016), “[...] as politicas séo
representadas diferentemente por diferentes autores e interesses” (Ball, 1994, p. 17).

Quanto a esses apontamentos, relacionados a oposicao ao texto e sua
complexidade na opinidao das professoras, as pesquisas de Costa (2018), Rocha
(2016; 2019), Barbosa (2020) também encontraram resultados proximos a este.

Nestes estudos também foram verificadas divergéncias entre os professores sobre a
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proposta curricular, ou seja, discursos mais alinhados ao documento e outros de
intensa contestacgao.

Ainda sobre o texto final da BNCC (Brasil, 2017), ha uma preocupacao dos
formuladores do texto com a mindcia dos procedimentos, em que as competéncias
gerais se desdobram em competéncias especificas e em unidades tematicas, que
contém os objetos de conhecimento, trabalhados através das habilidades, devendo
serem tratadas considerando a lista de agfes investigativas. Logo, “[...] o nivel de
detalhe do documento aprovado chama a atencdo, denotando uma clara
centralizacao curricular e remetendo para formas de controle, que serao perseguidas
pelo Estado” (Corréa; Morgado, p. 29, 2020).

Observa-se que, como colocam a Professora 1 sobre a ndo objetividade e a
Professora 2 sobre a falta de tempo para se apropriar do texto, além de formas de
controle, podem fazer supor como discutido anteriormente, que podem se tratar de
estratégias para fomentar as agendas das instituicbes que venderiam as solucoes
“[...] quer através da producao de materiais didaticos, quer da formacao continuada
de professores e gestores, quer, ainda, dos conteudos digitais disponiveis nos seus
portais” (Corréa; Morgado, 2020, p. 24). A politica vai constituindo uma série de
efeitos e também resultados, atendendo e frustrando diversos interesses, a medida
que entra no contexto da pratica, adentrando nas escolas.

Com o intuito de compreender de que forma a equipe de gestdo da escola
conduziu o processo de operacionalizagdo da BNCC (Brasil, 2017), através da
construcdo do DCMO e se este movimento foi dialégico e participativo e como as

professoras o perceberam, elas discorrem:

Quando chegou pra gente, foi conduzido da maneira que foi mandado da
prefeitura. A gente faz dentro da escola daquele jeito, pra falar bem a
verdade, eu nem lembro muito disso direito, mas o que eu lembro é que foi
disponibilizado para todo mundo, quem queria fazer algum tipo de alteracgéo,
colocava e depois foi juntado tudo e foi mandado. S6 que eu acho muito
engracado que tem o que eles chamam de erro de digitacédo, s6 que erro de
digitagdo, ao meu ver, é por trocar uma letra por outra, alguma coisa assim.
Nao, as vezes é paragrafo que some inteiro. Entdo, eu ndo sei se 0 que a
gente mandou pra la realmente fez efeito (Professora 1, 2023).

Foram alguns estudos, mas foram bem poucos na escola. Mais foi da
Secretaria de Educagéo, mas da mesma forma, foram bem poucos. Eu me
lembro que na escola mesmo, eu acho que se teve um ou dois. Eu me senti
meio perdida porque como nao havia sido muito estudado e a gente até foi
atras. Eu, no caso, fui atrds pra me informar mais, saber mais, mas também
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por causa do tempo, na época, eu tinha quarenta horas, entdo foi bem
complicado (Professora 2, 2023).

Pelos relatos das professoras, percebe-se como o0 processo se deu de
maneira acelerada. Além disso, segundo o relato da Professora 1, as contribuicdes
feitas ndo foram levadas em consideracao, sendo que algumas n&o aparecem na
versao final do texto da DCMO. Na fala da Professora 2 observa-se, inclusive, que
foram chamadas a discussdao de um documento que ndao conheciam e que nao
tiveram tempo de se apropriar.

Referente ao modo de conducdo do processo de pbér em funcionamento a
BNCC (Brasil, 2017) na Secretaria de Educagcdo do municipio em estudo, as
professoras afirmam que:

Aos quarenta minutos do segundo tempo, que eu lembro assim, 2019, ja era
pra estar andando, nao tinha sido feito ainda, ai 2020 era pra comegar a
implementacdo. Aquelas reunides, pra mim, ndo tinha nada com coisa
nenhuma. Parece que ja tinha gente ali que ja tinha feito, j& tava pronto, que
eu bem me lembro 14 de uns que mandam, acho que era o Conselho
Municipal, parece que ja estava pronto. Nao sei pra que que perderam
tempo de a gente ir pra la dizer coisa que nédo precisava. Eu, pra mim, foi
perda de tempo. Aquela parte ninguém construiu nada, a gente nao
construiu nada (Professora 1, 2023).

Na Secretaria de Educagédo teve alguns estudos, a gente se reunia e
estudava alguns pontos e algumas disciplinas, por exemplo Historia,
Geografia, estudava por disciplinas assim. Ela foi participativa até certo
ponto, porque, como eu falei antes, acho que ela ja deveria ter sido
implementada bem antes e esse estudo deveria estar sendo feito ha mais
tempo (Professora 2, 2023).

Nota-se, também pela fala das professoras, o pouco tempo de didlogo sobre o
documento, inviabilizando a construcdo coletiva e colaborativa da politica. Um
movimento muito mais no sentido de “acrescentar coisas” do que de discutir a
politica, como relata a Professora 1 (2023) ao afirmar que a impressao € de que o
documento estava “pronto” e ndo havia o que discutir. Logo, infere-se que o
movimento proposto pela SME foi mais no sentido de afirmar uma “participagdo” no
processo, validando um status de democracia, do que realmente a constru¢gdo de um
documento que contemplasse o que pensam os professores da rede sobre a politica.

Como afirma Lopes (2004, p. 111), “[...] as politicas curriculares nao se
resumem apenas aos documentos escritos, mas incluem os processos de

planejamento, vivenciados e reconstruidos em multiplos espacos e por multiplos
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sujeitos no corpo social da educacao”. Portanto, parece que a politica curricular ficou
centralizada em técnicos da SME, ndo contemplando os sujeitos das escolas. Veja
que parece a simetria das taticas utilizadas para validar o texto em seu contexto de
producdo, em que alarmam a ampla participacdo dos professores e o carater
democratico do texto.

Em linha com esta percepcéao, Barbosa (2020), Costa (2018) e Rocha (2016;
2019) apontam a sensacdo dos professores de pseudo-participacdo. Esse
movimento também é percebido por um estudo mais recente do contexto da pratica,
em que os professores manifestam “[...] a necessidade de conhecer melhor esse
documento, pois afirmam que o texto da BNCC (Brasil, 2017) é extenso, o seu
acesso se da apenas no formato on-line e as discussdes acontecem de forma
bastante pontual e genérica” (Costa, p. 14, 2023).

Ainda, concorda-se com Lopes (2015, p. 458), ao afirmar que:

Pressupbe que seja possivel estabilizar a tradug@o do curriculo e estancar,
em um momento prévio a agao politica do curriculo, o conflito que constitui
os saberes. Por isso, o debate e a deliberagdo sédo sempre situados como
anteriores a constru¢do da base, como se uma vez que o consenso fosse
estabelecido, a deliberacéo politica cessasse.

Este movimento de p6r em circulacdo um discurso de “ampla discussao” e de
“consenso” entre os diversos atores envolvidos na constru¢cdo do texto da BNCC
(Brasil, 2017) parece ter funcionado, apesar do relato de antagonismo das
professoras perante o processo, que mostra a maneira acelerada que se deu as
discussdes do documento pelos técnicos da SME e as poucas contribuigdes feitas
ao texto final. Logo, entende-se, com Ball, Maguire e Braun (2016, p. 111), que ao
atuar com as politicas, poucos foram os espacos para pensar de forma diferente,
pois “[...] atuacbes s&o colocadas junto a tecnologias e a invengbdes que estdo
prontamente disponiveis e estreitamente especificadas”. Porém, os autores colocam,
também, que por mais que haja prescricdes que criam contingéncias, ndo é possivel
o controle total, pois nem o corpo docente tem pensamento unissono, nem todos
estdo convencidos o tempo todo.

Perguntadas sobre o suporte oferecido por parte da escola e da secretaria de
educacdo durante a colocagdo em pratica da BNCC (Brasil, 2017), é possivel

perceber, pela fala das docentes, que o suporte por parte da escola nado foi
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suficiente. A esse respeito a Professora 2 (2023) declara que “o suporte da escola foi
minimo, até porque todos nds estavamos aprendendo juntos. Uma coisa nova
estava sendo implementada’. Contudo, demonstra na fala que a escola nao possuia
a apropriacao necessaria para dar este suporte e foi contingenciada pelos limites e
orientagdes da SME. Tal situagdo também fica evidenciada na fala da Professora 1
(2023) ao dizer, “eu ndo posso falar mal da escola, porque a escola entrega para o
professor aquilo que vem la da Secretaria de Educac&o”.

Quanto ao suporte da SME, a Professora 1 (2023) relata as mudancas
constantes da equipe de técnicos da secretaria como um entrave a um trabalho mais
organico, que norteasse a colocacdo em pratica da politica. A esse respeito, relata
“na Secretaria de Educacio é toda vida mudando. Muda um, muda outro, chega um,
chega outro, dai comeca de novo, e no final das contas a gente ta sempre
desamparado” (Professora 1, 2023). Ja a Professora 2 avalia que foi insuficiente o
suporte da SME, quando expde “a secretaria de educacao foi médio, poderia ter sido
melhor’ (Professora 2, 2023).

A vista disto, percebe-se um conformismo com a BNCC (Brasil, 2017),
colocada em pratica com pouca reflexdo, no sentido de legitimar um texto “pronto”
que deveria ser aplicado e, ao mesmo tempo, a contestacdo das professoras no
sentido de ndo se sentirem amparadas com suporte adequado para se apropriar do
texto e coloca-lo em pratica como novo referencial curricular do municipio. Para Ball
(2016), toda politica esta sujeita a recontextualizagdo, em funcao da circulagao de
discursos e textos de um contexto a outro. Esta dindmica envolve perceber os
movimentos de acomodacdes, resisténcias e adequagdes que ocorrem nas diversas
arenas e como elas refletem a arena da pratica (Mainardes, 2006).

Sobre os questionamentos referentes a se houve espacos de discussao e se
foi possivel expressarem dificuldades, opinides, insatisfagcdes, duvidas no espaco
escolar e junto a Secretaria de Educacao, as participantes do estudo colocaram

Eu entrei no municipio em 92. De 14 pra c4, nés ja tivemos formacao disso,
formag&o daquilo, ciranda do saber, ndo sei mais o que, e a gente tem as
mesmas discussbes desde aquela época. Vamos fazer isso pra melhorar a
educacgéo, vamos fazer aquilo pra fazer ndo sei o que, vamos fazer tal coisa
pra melhorar a avaliagdo do aluno, e no final das contas até agora nao
mudou nada (Professora 1, 2023).
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E, na escola ndo. Agora, na secretaria até houve um espaco, mas sé que a
gente conseguiu, em parte acho, expressar as nossas dificuldades, mas,
ainda assim faltou, faltou mais tempo (Professora 2, 2023).

No relato da Professora 1, nota-se o quanto os discursos “salvacionistas” da
educacao estdo presentes ao longo do tempo, trazendo “novas praticas”, em que o
professor, muitas vezes, reproduz de maneira irrefletida, gerando uma sensacéao de
impoténcia no processo educativo. Quando os docentes ndao deveriam ser apenas
objetos da formacéo, os processos educativos devem levar em consideracado as
vivéncias e expectativas dos docentes (Sasseron, 2018).

Ja a Professora 2 retoma em sua fala a maneira aligeirada em que se deu o
processo, com pouco espago de discussdo. Ao que parece, a docente expressou
interesse em entender o documento, se apropriar do seu conteudo, apresentando
uma postura colaborativa em relacado a BNCC (Brasil, 2017), no entanto, as
circunstancias contingenciaram sua atuagdo sobre a politica. Neste exemplo,
também, parece evidente que, esta forma acelerada, cria o efeito contrario do
pretendido. Isso porque, ao invés de um operador da politica que a segue de forma
irrefletida, como falado anteriormente, tem-se executores que nem ao mMenos
entendem completamente a proposta, de forma que dificimente atingirdo os
objetivos dos formuladores da politica e de seus agentes de influéncia. Logo, as
professoras e a escola realizam o que podem, dentro dos limites que lhes séo
impostos e de acordo com os recursos disponiveis (Ball; Maguire; Braun, 2016).

Quando perguntadas sobre quais as implicagbes da BNCC (Brasil, 2017) na
sua pratica de ensino, as professoras relataram dificuldades em trabalhar com o
documento, pontuando, novamente, que o documento € demasiadamente extenso e
de linguagem inacessivel, conforme relata a Professora 1 (2023) “complicaram
minha vida. Eles ndo fazem nada para simplificar. Trabalhar eu continuo
trabalhando, s6 que eu tenho muito mais dificuldade hoje, porque tem que ir Ia,
olhar, catar uma, e, as vezes, o conteudo € aquele que tu cansou de trabalhar’, ja a
Professora 2 (2023), coloque que “eu acho dificil a parte da linguagem. Eu acho uma
linguagem muito dificil. Entdo, muitas vezes, eu me perco ate, por causa da
linguagem. Poderia ser mais clara e objetiva’.

Além disso, as participantes expressaram dificuldades em associar sua
pratica as habilidades e as competéncias descritas para cada objeto de
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conhecimento, descrevendo o objeto de conhecimento como contetudo. Segundo a
Professora 1 (2023), “tu ja esta acostumada a trabalhar, mas até tu olhar o que esta
escrito 1a, um monte de coisas, até tu identificar o conteudo e achar o que trabalhar’.
O que demonstra a dificuldade da docente em ler habilidades extensas, que além de
descrever o objetivo, apontam como o objeto de conhecimento deve ser trabalhado.

O que também fica evidenciado na fala da Professora 2 (2023),
“particularmente, eu tenho dificuldade de encontrar as habilidades para
determinados objetos de conhecimento, porque como ja faz bastante tempo que eu
t6 no quinto ano, eu ja sei o que tenho que trabalhar, os objetos de conhecimento eu
sel’. Sobre isso, a BNCC traz, em seu texto de orientacdo, o seguinte:

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada
componente curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas
habilidades estédo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento —
aqui entendidos como conteldos, conceitos e processos —, que, por sua
vez, sdo organizados em unidades tematicas (Brasil, 2017, p. 28 - grifos
no original).

A fala das professoras, descrevendo a dificuldade de entendimento do
documento, parece ser em virtude de suas experiéncias, em que utilizavam os
conteldos para definir objetivos a fim de que a aprendizagem dos conceitos
trabalhados fosse atingida. Porém, na descricdo da BNCC (Brasil, 2017) sobre o que
pretende ser ensinado, sdo as competéncias especificas do componente curricular,
através de um conjunto de habilidades (objetivos), que se relacionam com os objetos
de conhecimento (conteldos), ou seja, o que se pretende ensinar sdo competéncias
e nao conteudos. Essa inversdo de ldgica desloca o fazer pedagdgico, o que causa
o estranhamento das professoras, que tém por objetivo que seus alunos aprendam
0s conceitos cientificos historicamente ensinados.

Portanto, concorda-se com Lopes (2015, p. 456), quando diz

A politica de curriculo passa a ser uma estratégia calculada para
determinado fim preestabelecido. Sao escritos parametros, diretrizes,
orientagdes, propostas que vao sendo cada vez mais detalhados, tentando
tornar mais explicitos os conteddos a serem formados e as atividades
escolares a serem realizadas [...].

Porém, evidencia-se que a estratégia da BNCC (Brasil, 2017) de performar

sobre 0s modos de fazer do professor tem gerado contestacbes e incertezas nos
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docentes, considerando que “[...] a politica é feita pelos e para os professores. Eles
sao atores e sujeitos, sujeitos e objeto da politica” (Ball; Maguire; Braun, 2016, p.
13).

Logo, ela ndo tem sido inteligivel aos professores e as metas estabelecidas
pelos produtores e influenciadores do texto, e talvez sejam alteradas no contexto da
pratica. De acordo com o relato das professoras, a BNCC nao tem conseguido impor
0 seu propdsito de desenvolver competéncias especificas por meio das habilidades,
estas tendo um carater secundario no fazer docente.

Concorda-se com Macedo (2018, p. 32) ao afirmar que as habilidades “[...]
sdo descritas em termos comportamentais como aquilo que se espera do aluno, nao
uma base de onde se parte, mas uma descrigdo de onde chegar”. A esse respeito,
nota-se que, no caso analisado, as professoras tém desenvolvido os objetos de
conhecimento e que as habilidades associadas a eles, para as docentes,
sobrecarregam o trabalho com o preenchimento de relatérios e o uso da plataforma,

nao se constituindo como um objetivo, como observa-se nesta fala:

Tem cabimento ter uma plataforma que clicar trocentas coisas pra ir
abrindo, dai tu vai la e bota tua aula, gente pra qué? Pra qué aquilo ali? Nao
vai servir de nada com coisa nenhuma. E sempre as mesmas discussoes
que a gente ndo chega a lugar nenhum, e ninguém quer que chegue a
nenhum lugar (Professora 1, 2023).

Neste sentido, apesar da “[...] tecnologia empregada nos documentos das
varias etapas de ensino potencializar as habilidades que devem ser desenvolvidas,
reforgando a linguagem técnica do curriculo, procurando o controle dos imputs e
outputs” (Corréa; Morgado, 2020, p. 30), ndo parecem ter, neste caso, grande
efetividade quanto ao seu proposito, demonstrando as possibilidades de recriacéo a
partir de novas interpretagdes, sendo um movimento de construgdo e reconstrucéo
(Ball, 1992). Logo, os atores que vivenciam as politicas respondem a esses textos
no contexto da pratica. Sendo o contexto da pratica um espaco de atuacdo da
politica, ndo sendo possivel prever os efeitos e resultados da politica sem considera-
lo.

N&o é possivel, nesta perspectiva, pensar a politica curricular de forma linear
“[...] como se qualquer base curricular, qualquer proposta, qualquer padréo, qualquer
texto, ndo estivesse submetido a traducédo, a uma contextualizagcéo radical” (Lopes,
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2015, p. 456). E no contexto da pratica que a politica produz efeitos e os textos
politicos tém consequéncias que podem alterar ou transformar, de forma
significativa, a politica original.

Nos relatos das professoras participantes da pesquisa € possivel perceber
como o discurso de auto culpabilizacdo do professor esta presente e impde um auto
gerenciamento de si, demonstrando que o ethos do capital humano, proposto pela
BNCC, nao visa apenas o aluno, mas também os modos do fazer docente, logo os
professores sao vistos como investimentos na mudanca social que atenda as
necessidades neoliberais. Conforme Silva e Freitas (2020), quando discutem a
I6gica neoliberal, tendo como produto uma sociedade espelhada no modelo-
empresa, entendem que a “[...] l6gica esta pautada no investimento perene no
capital humano, na competitividade, na liberdade e na (hiper)responsabilizacdo
individual” (p .5), deslocando os sentidos atribuidos ao fazer docente e a formacao
dos sujeitos da politica.

Esses aspectos ficam evidentes nas falas da Professora 1 (2023) “vai ver que
€ eu que té ha trinta e quatro anos dando aula, t6 banzeando mesmo. Eu devo ser
uma pessoa muito burra, porque eles trocaram tanta nomenclatura, eles botaram
tanto nome esquisito que eu ndo sei pra que serve” e da Professora 2 (2023) “as
vezes eu vou trabalhar aquele objeto de conhecimento e eu fico com dificuldade na
BNCC de achar aquela habilidade para aquele objeto de conhecimento [...] entdo eu
tenho dificuldade nessa parte’. As dificuldades que o documento impde geram
sentimentos de responsabilizagao e culpa nas professoras.

As ideias de Corréa e Morgado (2020) contribuem com este entendimento
quando expdem que um curriculo que persegue a monitoragdo dos resultados, pode,
“[...] inevitavelmente responsabilizar os professores, julgando-os e caindo na
armadilha da culpabilizacdo” (Corréa; Morgado, 2020, p. 30).

Os relatos apresentados destacam a sobrecarga das docentes e a
culpabilizagdo imposta as profissionais. Para Ball (2010), discursos de
responsabilizagdo e culpabilizacdo se acentuam e ganham espacgo. Deste modo,
diante do acumulo de novas demandas impostas, associadas a uma carga horaria
intensa de trabalho e, por vezes, com falta de apoio, as criticas e autocriticas

passam a ser recorrentes.
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Os dispositivos de controle que se vinculam a BNCC despontam nos
professores diversos sentimentos, como: culpa, inseguranca, insatisfagdo e, por
vezes, resisténcia. No entanto, mesmo ao resistir, o professor, embora distante do
alinhamento da proposta, acaba, devido as contingéncias, respondendo, em certa
medida, e em muitos momentos, as exigéncias da politica.

A BNCC é definida em seu texto de apresentagdao como “[...] um documento
de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver” (Brasil, 2017,
p. 7, grifos no original). Ainda, coloca o curriculo como o “[...] modo que [0s alunos]
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento” (p. 7). Esta
perspectiva de garantir aprendizagens essenciais, sendo inclusive posta como um
direito, coloca no professor a pressdao de dar conta de todos os objetos de
conhecimento e suas respectivas habilidades. No entanto, nos relatos das
professoras € perceptivel a incapacidade de cumprir tal objetivo. Quando
questionadas se conseguiam desenvolver todos o0s objetos do conhecimento,
competéncias e habilidades previstas no curriculo de Ciéncias da BNCC com seus

alunos, elas fizeram o seguinte relato:

Claro que nao, se alguém disser que consegue, mande estudar porque deve
ser génio. Eu ndo consigo, digo com todas as letras (Professora 1, 2023).

Nao consigo, porque muita coisa ali também ta um pouco, eu acho, fora do
nosso alcance ou até da nossa realidade. Mas, eu procuro tentar atingir o
maximo que eu posso (Professora 2, 2023).

O que reverbera no contexto da pratica, como discutido anteriormente, que as
professoras priorizam algumas habilidades e competéncias em detrimento de outras,
tentando organizar o curriculo de forma que trabalhem o que consideram o basico de
cada objeto de conhecimento, priorizando-os sobre as habilidades. Ao se referir as
adaptacbes feitas ao que esta previsto no documento curricular para o ensino de
Ciéncias em sua realidade de sala de aula, as professoras pontuam

Eu pego o que ta ali e trabalho o basico, porque minha formag¢do nao é
Ciéncias. Entao, eu tento trabalhar o basico daquilo que ta ali. Entéo, eu
faco, assim, dentro do possivel (Professora 1, 2023).
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Eu procuro trazer pra realidade deles. Eu procuro mostrar através de
experimentos, coisas que a gente utiliza no nosso dia a dia. Dessa forma,
eu penso que eles vao compreender melhor (Professora 2, 2023).

Nos relatos, observa-se que a Professora 2 tem a preocupacao de trazer
experimentos para a sala de aula e adequar os objetos de conhecimento a realidade
dos alunos, contextualizando-os com o dia a dia. Ja na fala da Professora 1, nota-se
que o entendimento de “basico”, ou seja, “0 minimo necessario”, difere do que a
BNCC descreve como “aprendizagens essenciais”. Considerando que o documento
seleciona o que considera o basico, infere-se que as politicas sao intervengdes
textuais que apresentam limitacdes materiais e possibilidades (Mainardes, 2006).

A atencdo a demonstracdo e/ou a experimentagao também fica evidenciada
na fala da Professora 1 (2023) em outro momento da entrevista em que relata:
“primeiro olho o conteudo que tem que ser desenvolvido, depois eu vou trabalhar
dentro das possibilidades que a gente pode trazer, uma experiéncia, uma coisa
dentro do que a gente tem pra mostrar’.

Fica evidente que as professoras levam em consideracéao a experiéncia na
realizacdo de seu planejamento, “[...] por meio de experimentos [...], revisdo de
informacdes, construcdo de explicacbes e sistematizacdo das mesmas. Pode-se
entender que tais praticas permitem a proposicdo de novos conhecimentos”
(Sasseron, 2018, p. 1063). Vé-se, aqui, a importancia de nao apenas utilizar os
experimentos, mas, por meio deles, gerar discussdes, construgdo de explicacoes e
comunicagdo dos resultados para que os alunos possam adquirir novos
conhecimentos.

Perguntadas sobre como organizam o planejamento de suas aulas de
ciéncias, quais as fontes de consulta e o que levam em consideragéo ao fazé-lo, a
Professora 1 (2023) relata que, “eu tenho dois periodos por semana e em cima do
que a gente tem que trabalhar, mas € o minimo do minimo, porque a minha
preocupacdo mesmo é Portugués e Matematica porque € a base”. Para a Professora
2 (2023) é importante levar “em consideracdo o objeto de conhecimento, mas
também eu procuro adaptar a realidade do aluno, aquilo que vem mais de encontro a
sua realidade”.

Quanto as fontes de consulta, a Professora 1 (2023) afirmou buscar “na
internet, de onde € que tu vai tirar? Todos esses livros didaticos que vem pra gente,
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S0 umas coisas muito longe, muito estranha. A gente nao tem nada adaptado para
nossa regido, e Geografia e Historia € a mesma coisa’. A docente afirmou, ainda,
que em outros componentes curriculares tem mais facilidade no planejamento, o que
se pode notar neste relato da Professora 1 (2023): “Matematica e Portugués tu
consegue, porque dai é uma coisa, mas fora isso, tem que ser internet, procurar
coisa diferente. A gente ja traz um monte de coisas. Nada é interessante pro aluno.
Tem que se virar nos trinta’. A esse respeito, a Professora 2 (2023) falou que
recorria, no “planejamento das aulas de ciéncias, eu procuro bastante em livros de
varios autores, livros didaticos e também bastante coisa na internet, me da suporte.
Eu costumo acessar o Pinterest’.

Destaca-se, nos relatos da Professora 1, uma preocupacdo maior com 0s
componentes curriculares de Lingua Portuguesa e de Matematica, frisando que
estes sao a “base”, evidenciando uma tradigéo curricular que prioriza determinados
componentes em detrimento de outros, como Ciéncias, Historia, Geografia, Artes,
entre outros. Afirma, ainda, que possui mais facilidade no planejamento de Lingua
Portuguesa e Matematica do que em outros componentes. A priorizacdo dos
componentes curriculares Lingua Portuguesa e Matematica foi evidenciada em Silva
(2020) e também a dificuldade dos professores de utilizarem livros didaticos em seu
planejamento. Talvez, as contingéncias do trabalho docente, como excesso de carga
horaria, burocratizagao do trabalho, exigéncia de atualizagcao constante, entre outros,
fagam com que a professora, dentro de suas possibilidades, priorize o0s
conhecimentos dos objetos de conhecimento acima citados, considerados mais
importantes pela sociedade na contemporaneidade.

As duas professoras afirmam que utilizam com frequéncia a internet como
fonte de pesquisa em seu planejamento, o que, neste caso, baseado nas
observagdes, parece mais ligado a atividades prontas, o que se costuma chamar,
nas escolas, de “folhinhas”, do que busca de sequéncias didaticas, sugestdo de
projetos ou produtos educacionais. Apesar do Pinterest trazer uma gama de projetos
criativos, também traz atividades e textos prontos para imprimir, sendo que baseado

150 Pinterest é uma plataforma de descoberta visual para encontrar ideias e inspiragées, onde se
tem acesso a uma comunidade para o compartilhamento de ideias criativas. Descri¢do adaptada do
site de ajuda do Pinterest. Disponivel em: https://help.pinterest.com/pt-br/guide/all-about-pinterest.
Acesso em: 25 maio 2023.


https://help.pinterest.com/pt-br/guide/all-about-pinterest
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nas observacdes nao foram utilizados projetos criativos na proposicao de atividades
aos alunos, como maquetes, por exemplo.

Outro fato relevante que chama a atencéao é a afirmacédo da Professora 2 em
utilizar livros didaticos como consulta em seu planejamento e da Professora 1
colocar que nao utiliza, pois destoam da realidade local. Ocorre que as duas
professoras afirmam recontextualizar os objetos de conhecimento da BNCC para a
realidade local, mas enquanto a Professora 2 faz isso com apoio do livro didatico, a
Professora 1 prefere o uso de outras estratégias e materiais.

Isso apresenta-se de acordo com Corréa e Morgado (2020, p. 27) quando

afirmam:

Ora, o texto da BNCC, ao negar o regionalismo, silenciando o pluralismo
étnico e cultural, reforga as desigualdades sociais e educacionais, 0 que
lamentamos, uma vez que contraria toda a legislagdo em vigor, bem como o
seu mérito a esse respeito.

A fala dos autores vem ao encontro das colocacdoes das professoras a
respeito da adaptacdo dos objetos de conhecimento a realidade local. Seria
necessario que a BNCC apontasse possibilidades claras sobre a aplicacdo de
conhecimentos das diferengas culturais, geograficas e histéricas locais, visto que o
documento abrange o territdério de um pais com marcas de culturas muito diferentes
de uma regido para outra. Como exemplo, ao pensar no componente curricular de
Ciéncias na cidade de Osério (RS), € preciso considerar no planejamento que se
esta em um municipio que possui ecossistema de Mata Atlantica, ecossistema de
Dunas e uma planicie em meio a ambientes de Restinga que fazem a transi¢do entre
0s ecossistemas citados, e que nesta regido se constitui a cidade, ainda com zero
tratamento de esgoto, que é despejado, atualmente, numa lagoa ou diretamente no
mar.

E necessario pensar, ainda, na biodiversidade, nas 26 lagoas que o municipio
possui em seu territorio, na especulagao imobilidria na area de protecdo ambiental
(APA) e no distrito de praia com o avango dos condominios. E importante considerar
como se deu a ocupacgao territorial e sua expansao e os indigenas Mbya Guarani
que & residem. Nesse sentido, Lopes (2015, p. 454) defende que néo é possivel “[...]
fazer referéncia a um sentido universal de curriculo de qualidade, a uma verdade

sobre 0 que vem a ser o melhor curriculo em qualquer contexto”, dado o carater
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contingencial dos contextos locais. Observa-se que o curriculo é prescrito de forma
tdo minuciosa que contingencia as possibilidades, pois ele mesmo j4 ndo é
executavel pelo que se viu até aqui. Defender que se acrescente “coisas” a ele seria,
neste caso, acrescer ao trabalho docente que, por sua vez, em nome do que €
“base”, trabalharia quando fosse possivel.

Sobre as praticas desenvolvidas nas aulas de Ciéncias, as profissionais

relatam

A maioria dos conteldos estamos trabalhando esse ano, vai ter que
trabalhar porque ndo foi trabalhado o ano passado, porque a gente
trabalhou em cima daquele da repactuagao'®. Entdo, muitos contetidos que
hoje eu comecei a trabalhar, eu ndo trabalhei o ano passado (Professora 1,
2023).

Normalmente, eu trabalho a parte tedrica, e depois eu procuro, sempre que
possivel, mostrar de forma pratica aquele ensinamento. Eu acho que uma
das, assim, mais importantes, eu acho que na pratica da aula de Ciéncias
tem que ser os experimentos, porque eu acho que experimentando que o
aluno vai aprender e vai entender melhor (Professora 2, 2023).

A retomada do periodo pandémico de COVID-19', atrasou a execugédo da
BNCC como prevista na politica original. Isto fica evidente no relato da Professora 1,
que tal fato atrasou a utilizacdo da politica na forma como foi pensada originalmente.
Este caso de momento extremo gerou contingéncia no texto politico, porém outros
fatores no contexto da pratica sempre se apresentardo, gerando novas
interpretagbes e tradugdes, “[...] tal base nunca produzira homogeneidade, nunca
sera a plena colonizagdo das escolas, sempre havera formas de escape e de outras
leituras” (Lopes, 2015, p. 457). Desse modo, seguindo o entendimento de Ball, em
uma entrevista concedida a Mainardes (2015, p. 165), de que ‘[...] a politica &

construida e feita em todos os tipos de arenas, em todos os tipos de niveis, por

6 Repactuacao, foi um documento elaborado pela SME, a partir das sugestbes das escolas que
coordenaram as sugestdes junto aos professores. Este documento era uma mescla de objetos de
conhecimento e as habilidades vinculadas a estes, previstos para o ano anterior e do ano em que a
turma se encontra, objetivando atingir as aprendizagens essenciais no contexto do ensino remoto
durante a pandemia. Sendo que se estendeu pelo ano letivo em que as atividades retornaram
presencialmente.

7 No Brasil, a pandemia de COVID-19 teve inicio em 26 de fevereiro de 2020 com a confirmagao do
primeiro caso na cidade de Sdo Paulo. Menos de um més depois, 0 Ministério da Saude (MS)
declarou o estado de transmissao comunitaria em todo o territério nacional. A pandemia de COVID-19
impactou o sistema educacional brasileiro, alterando a rotina dos estudantes nos mais diversos niveis
de aprendizado e paralisando as aulas presenciais em todo o pais. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pandemia_de_COVID-19_no_Brasil#cite_note-183. Acesso em: 22 jun.
2022.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pandemia_de_COVID-19
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Minist%C3%A9rio_da_Sa%C3%BAde_(Brasil)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_no_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pandemia_de_COVID-19_no_Brasil#cite_note-183
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todos os tipos de pessoas”. Isso evidencia que a politica ndo se limita aos
formuladores, mas que é construida nos diversos espacos e contextos, incluindo as
escolas.

Nas consideracbes da Professora 2, nota-se que a docente apresenta 0s
conceitos do objeto de conhecimento a turma e procura, sempre que possivel,
demonstrar de forma pratica aos alunos. Durante toda a entrevista, destaca-se a
valorizagdo da experimentacdo e da contextualizagdo dos conceitos trabalhados
com as vivéncias do cotidiano. Ainda sobre a experimentacao, ao serem inquiridas
sobre sua pratica de desenvolver atividades envolvendo experimentacdo em suas

aulas, as professoras relatam

Dentro da ciéncias, até pra eles é bom, que nem o primeiro trabalhinho que
a gente fez na parte de localizacdo, eu trabalhei toda aquela outra, e eles
vao apresentar, cada um sua bussola. Entdo, assim, tem que ser com
experimento, sendo eles ndo vao se atinar. E naquele dia, na outra semana
que eu trabalhei aquelas das propriedades dos materiais, eu trouxe, atilho
elastico. A gente tenta trazer o que a gente tem mais a méo (Professora 1,
2023).

Sim, por exemplo, o de hoje, que a gente tava vendo as propriedades, eu
trouxe, fiz experimento sobre a densidade, mostrei alguns materiais, pra
eles verem na pratica como funciona (Professora 2, 2023).

O trabalho com experimentos pode contribuir muito para o ensino de ciéncias
e o fato das professoras se preocuparem com estas praticas demonstra o
comprometimento das mesmas com a qualidade do ensino.

Porém, € importante salientar que as atividades experimentais devem ser
planejadas “[...] para que os alunos resolvam um problema experimental, procurando
uma resolucdo e uma explicacdo, quando entdo possibilitaria a presenca de alguns
aspectos culturais e motivacionais neste ensino” (Carvalho, 2007, p. 27). Garantindo
assim a liberdade intelectual do aluno (Carvalho, 2018), sendo que, por meio de um
problema proposto, o0 estudante desenvolve sua argumentacdo, construindo
entendimentos sobre os conceitos atrelados ao experimento.

Por isso “[...] 0 ensino de ciéncias deve ocorrer por meio de atividades abertas
e investigativas nas quais os alunos desempenhem o papel de pesquisadores”
(Sasseron; Carvalho, 2008, p. 338). Logo, ao propor experimentos, os professores

devam planejar atividades abertas em que os alunos possam elaborar hipéteses,
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discutir os acontecimentos e formular conclusdes. Desta forma, busca-se

proporcionar acées que levem a alfabetizacao cientifica.
6.2 A ATUACAO DA/NAS ESCOLAS

Além das falas das professoras, consideram-se, aqui, as observacoes feitas
durante suas aulas, pois conforme relatado no capitulo percurso metodoldgico e ao
longo deste trabalho, interessa saber como, a partir da BNCC, as aulas ocorrem na
pratica, como a politica se materializa a partir da atuagédo. Para isso, denomina-se a
turma da Professora 1 como Turma 1 e a turma da Professora 2 como Turma 2. As
observagbes feitas versam principalmente sobre o objeto de conhecimento
propriedades fisicas dos materiais (Figura 6), sendo relacionado diretamente a
habilidade EF05CI01 (Figura 7).

Figura 6. Objetos de conhecimento
CIENCIAS - 52 ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO -

Matéria e energia Propriedades fisicas dos materiais
Ciclo hidroldgico
Consumo consciente

Reciclagem

Fonte: Brasil (2017, p. 340).
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Figura 7. Habilidades

- HABILIDADES

(EFO5CIO01) Explorar fendmenos da vida cotidiana que evidenciem propriedades fisicas dos
materiais - como densidade, condutibilidade térmica e elétrica, respostas a for¢cas magneéticas,
solubilidade, respostas a forgas mecanicas (dureza, elasticidade etc.), entre outras.

(EFO5CI02) Aplicar os conhecimentos sobre as mudancas de estado fisico da agua para
explicar o ciclo hidroldgico e analisar suas implicacdes na agricultura, no clima, na geracao de
energia elétrica, no provimento de agua potavel e no equilibrio dos ecossistemas regionais (ou
locais).

(EFO5CI03) Selecionar argumentos gue justifiguem a importancia da cobertura vegetal para a
manuteng¢ao do ciclo da agua, a conservacao dos solos, dos cursos de agua e da qualidade do
ar atmosférico.

(EFO5CI04) Identificar os principais usos da agua e de outros materiais nas atividades
cotidianas para discutir e propor formas sustentaveis de utilizagdo desses recursos.

(EFO5CI05) Construir propostas coletivas para um consumo mais consciente e criar solugoes
tecnoldgicas para o descarte adequado e a reutilizagao ou reciclagem de materiais consumidos
na escola e/ou na vida cotidiana.

Fonte: Brasil, (2017, p. 341).

Durante a aula de Observagcao 1, Turma 1, ocorrida em marco de 2023, a
professora trabalhou os pontos cardeais e a orientagao pelo sol. No decorrer da aula
apresentou uma imagem no projetor de video de um menino com os bragos abertos
sob uma rosa dos ventos, os bracos indicavam a posicao Leste e Oeste. Apos, de
bracos abertos, ela localizava para os alunos a posicao Leste e Oeste, explicando
onde o sol nasce e se pde, e que a partir dessa identificacdo pode-se localizar os
demais pontos cardeais.

Falou sobre as fronteiras do municipio, localizando-as com suas respectivas
diregcbes. Trouxe uma bussola para mostrar aos alunos e explicou seu
funcionamento, apds a passou a eles, um por vez, para que pudessem observar. Na
sequéncia, a professora explicou que era possivel fazer sua propria bussola,
utilizando materiais simples, passou no quadro as instru¢gées para construi-la e
combinou com os alunos, em data especifica, que em duplas trariam o experimento
para apresentar a turma. A realizagdo do experimento néo foi verificada, pois a data
de apresentacéo foi posterior as observagdes.

Nesta aula de Observacdo 2, Turma 1, ocorrida em abril de 2023, a
professora retomou os conceitos sobre as propriedades gerais da matéria que os
alunos tinham no caderno, solicitando que eles lessem para a turma um conceito e

apos a leitura de cada conceito a professora fazia uma breve explicacdo. Apés,
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quando falou da elasticidade, pegou um atilho no estojo e o esticou mostrando que o
atilho era feito de um material com bastante elasticidade. Na sequéncia, pegou um
lapis e tentou dobra-lo, demonstrando que o lapis era constituido de um material
com menor elasticidade em comparacao com o atilho.

Neste momento, varios alunos recorreram a materiais escolares que
possuiam em seus estojos e passaram a manusea-los de forma a verificar a
elasticidade. Este movimento se deu de forma natural, ndo sendo uma atividade
direcionada pela professora. Um aluno, ao fazer o movimento de dobrar a régua,
disse: “A régua é mais elastica que o lapis, [ele] ndo dobra tanto como a régua”.
Percebe-se como a professora procura demonstrar 0s conceitos que estava
trabalhando de forma pratica.

Chamou a atencao, também, a estratégia que a professora utilizou nesta aula
para explicar o conceito de resisténcia. Ela apresentou, no projetor de video, a
histéria dos Trés Porquinhos, enquanto mostrava as imagens da histéria que ia
contando.

Na sequéncia perguntava aos alunos qual casa era mais resistente, os alunos
responderam a de tijolo. Neste momento, ela perguntou porqué. Os alunos
responderam que o tijolo era mais duro que a madeira e a palha.

Ela disse sim, € mais duro e, também, mais resistente. Resiste melhor a forca
que o lobo faz soprando. E a madeira € mais resistente que a palha? Os alunos
responderam que sim.

Nesta observagdo 3, Turma 1, ocorrida em abril de 2023, houve uma
verificagdo de conteudos de forma individual. O tema da verificacdo foi sobre as
propriedades da matéria e a avaliacdo era composta de perguntas objetivas e
discursivas. Foi permitida a consulta nos textos que os alunos possuiam em seus
cadernos.

Durante a aula de Observagdo 1, Turma 2, ocorrida em abril de 2023, a
professora fez um exercicio de leitura e explicacdo a partir de um texto que os
alunos tinham colado no caderno sobre as propriedades fisicas da matéria. Ela
solicitou que os alunos fizessem leitura silenciosa e, apos, pediu que fosse feita a
leitura em voz alta pelos alunos. A professora deixou os alunos se manifestarem
espontaneamente para fazer a leitura e alguns manifestaram interesse. Apds a

leitura de cada conceito, a professora o explicava.
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Na Observacao 2 (Turma 2, abril de 2023), a professora trouxe um balde
transparente com agua pela metade. Nele, a professora foi colocando objetos, um
por vez, questionando antes aos alunos se o objeto boiaria ou afundaria. A maior
parte dos discentes acertou. Os alunos, que estavam errando, confundiam os
conceitos de peso e densidade, afirmando que era mais pesado, logo mais denso.
Uma aluna comentou com a colega ao lado, durante a atividade, como a cola boiou
se ela é mais pesada. Entende-se que na condugdo da demonstracao, que apesar
de ter explicado o conceito de densidade, a docente nao colocou em perspectiva a
diferenga entre peso e densidade e nao aproveitou a oportunidade dos erros dos
alunos para discutir a diferenca.

Dando segmento a atividade acima, a professora utilizou exemplos do
cotidiano para explicar outras propriedades da matéria, como tenacidade e
resisténcia, por exemplo. Usou um atilho para explicar o conceito de elasticidade,
utilizou, também, um jump de gindstica para exemplificar elasticidade. Durante a
atividade, ela chamava os alunos para pular no aparelho e perguntava para a turma
0 que estava acontecendo com a malha eléstica do jump.

Apdbs, com um ima, explicou o conceito de magnetismo, aproximando-o de
diversos materiais. Quando explicou os conceitos de propagacao de calor, um aluno
comentou que as panelas de metal tém maior “densidade” térmica e, por isso,
ficavam mais quentes. O mesmo aluno também usou o exemplo de uma colher de
metal em uma panela ao fogo, para explicar o que afirmava ser “condutibilidade” do
calor. Ainda disse que o plastico é um isolante, por isso ndo esquenta.

Na sequéncia, a docente explicou o conceito de condutibilidade elétrica,
mostrando um cabo de cobre, explicando que a parte plastica funciona como
isolante, pois o plastico € um material que isola e o fio de cobre que estava dentro
era um material com alta condutibilidade, sendo que por ele passava a energia
elétrica. Na sequéncia apontou para a luz da sala que estava acesa e disse que para
que a luz pudesse acender era necessario energia, que vinha através do cabo de
cobre, que era revestido por plastico para ndo dar choque e causar acidentes.

Na Observacao 3 (Turma 2, abril de 2023), a professora propés um trabalho
em duplas em que os alunos deveriam preparar um experimento sobre as
propriedades da matéria e as instru¢des foram passadas no quadro para os alunos

copiarem. Os alunos, apds a explicacdo, fizeram as duplas e, neste momento, era
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nitida a euforia e a motivacdo com a proposta. A professora distribuiu folhas A4 em
branco para que os alunos desenhassem o experimento. Neste dia a turma estava
mais agitada que o habitual e a professora parecia bem cansada ao conduzir as
demonstracdes descritas, sendo que os alunos tinham forte conversa paralela entre
a realizagao dos experimentos. No entanto, essas conversas, na maioria das vezes,
eram em relagdo aos experimentos da aula.

E possivel observar aqui que a politica ndo “[...] é a Unica influéncia sobre o
comportamento dos professores” (Ball, 2016, p. 72). Por mais que as professoras se
esforcem para atingir os objetivos propostos, as dificuldades em sala de aula podem
limitar acdes investigativas preconizadas na BNCC. Logo “[...] as respostas sao
sempre mediadas pelos sujeitos e suas culturas” (Ball, 2016, p. 72), e os professores
adaptam a politica, mediada pelas circunstancias da sala de aula.

Em linhas gerais, todo este relato parece ndo condizer com as falas das
docentes ao informarem, por exemplo, que trabalham o “minimo do minimo”
(Professora 1, 2003). Pode-se notar que as professoras procuram variar as formas
de apresentar os conceitos, utilizando muita criatividade em seus planejamentos.
Entende-se, com Ball (2002, p. 10-11), que os efeitos da politica, ao apontar que a
cultura da performatividade, gera nas professoras diversos efeitos, “[...]
classificacées e graduagdes, introduzidas na competicdo entre grupos, pode criar
sentimentos individuais de orgulho, culpa, vergonha e inveja - eles tém uma
dimensao (status) emocional, assim como racionalidade e objetividade”. Parece que
a politica introduziu nas professoras o sentimento de culpa, uma sensacao de néo
realizar 0 minimo necessario da politica, no sentido que diminuem a importancia de
suas praticas, em detrimento do que € esperado pelo texto politico.

Por isso os docentes procuram justificativas ao seu baixo desempenho,
quando, na verdade, ao que parece dentro das contingéncias impostas, ocorre falta
de formagéo, limitacdo de materiais, excesso de trabalho e, mesmo assim, elas
mostram um alto comprometimento no aprendizado de Ciéncias. Este sentimento de
falta de competéncia foi verificado também nas pesquisas de Silva (2020), Serafim
(2020) e Rocha (2019).

Quando se observa a pratica, as professoras parecem realizar a politica
conforme prescrita na habilidade, pois exploram “[...] fendmenos da vida cotidiana
que evidenciam propriedades fisicas dos materiais” (Brasil, 2017, p. 341), trazendo
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para a aula demonstracbes e exemplos do cotidiano sobre “...] densidade,
condutibilidade térmica e elétrica, respostas a forcas magnéticas, solubilidade,
respostas a forcas mecéanicas (dureza, elasticidade etc.), entre outras” (Brasil, 2017,
p. 341).

E possivel, também, perceber, a partir das observacdes e das falas das
professoras, que elas procuram contextualizar o0 conhecimento com a realidade local
e que buscam integra-los a demonstracdes e experimentos, evidenciando um grande
empenho para isso, levando materiais do cotidiano e procurando utilizar recursos
visuais como imagens. As acdes de demonstracdes e interagdo dos alunos com os
materiais associando-0s aos conceitos apresentados parece ser uma abordagem
que leva a participacdo dos alunos. Os materiais textuais das duas professoras
mostram-se bastante adequados as competéncias de leitura, escrita e de
vocabulario dos alunos, demonstrando a preocupacdo destas em utilizar uma
linguagem clara e acessivel, de forma que tenham um entendimento do que esté
sendo pronunciado nos textos. Isto demanda um trabalho de avaliacdo dos textos
apresentados e, por vezes, adaptagdes que envolvem simplificacdo de vocabulario,
por exemplo, algo que implica tempo de planejamento.

Logo, no processo de tradugéo das professoras, como trazem nos relatos e
evidenciado nas observacdes, estdo priorizados os objetos de conhecimento e, em
sequéncia, as habilidades. Neste caso, percebe-se a execucdo da habilidade
descrita. J& as modalidades de agdes investigativas previstas na BNCC nado sao
verificadas, como “definicdo de problemas” e “intervencédo” (Brasil, 2017, p. 323).
Assim, pode-se perceber que, durante o processo de tradugdo, “[...] partes dos
textos serdo rejeitados, extraidos, ignorados, deliberadamente mal entendidos,
respondidos de forma frivola e etc.” (Bowe; Ball; Gold, 1992, p. 22). E, no processo
de traducdo das professoras, as agdes investigativas ndo sdo consideradas no
planejamento, evidenciando que o texto norteador que descreve o letramento
cientifico, os processos investigativos e as agdes para se chegar a tal, ndo séo
considerados no planejamento, pelo que ficou evidenciado por falta de formacéo e
tempo adequado para se apropriarem do texto que traz os pressupostos para o
ensino de Ciéncias, como o letramento cientifico, o que produzira efeitos diversos ao

que o documento diz pretender.
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Entretanto, outros principios que norteiam os fundamentos da éarea de
Ciéncias da Natureza preconizados na BNCC, conforme pesquisa de Sasseron
(2018), ndo estao presentes na habilidade discutida acima. Segundo a autora,

apenas duas agoes investigativas estao presentes nesta habilidade, a saber

[...] desenvolver e utilizar ferramentas, inclusive digitais, para coleta, andlise
e representacdo de dados (imagens, esquemas, tabelas, graficos, quadros,
diagramas, mapas, modelos, representacées de sistemas, fluxogramas,
mapas conceituais, simulagbes, aplicativos etc.); avaliar informagéo
(validade, coeréncia e adequagao ao problema formulado) (Brasil, p. 323,
2017).

Demonstrando que a habilidade analisada nao favorece “[...] a promocéao de
situacoes em que os estudantes possam se envolver com atividades que gerem a
proposicao de ideias, medidas ou de artefatos, produtos do trabalho intelectual que
pode ser realizado em sala de aula” (Sasseron, 2018, p. 1076). Assim, afirma-se que
tal habilidade prescrita para o objeto de conhecimento ndo apresenta acdes
investigativas para a definicdo de problemas e as descritas como intervencdo nao
sdo observadas, o que seria pertinente em uma politica que prevé promogao do
letramento cientifico.

Ha um antagonismo na prépria politica ao preconizar as agdes investigativas,
que devem ser consideradas nos processos investigativos, a fim de se atingir o
letramento cientifico. Por outro lado, na habilidade trabalhada pelas professoras,
verifica-se que as acgdes investigativas sdo insuficientes. E certo que as professoras
ndo olham para as agbes investigativas presentes no texto politico ao realizarem
seus planejamentos, porém na mesma medida a BNCC considera algumas acoes
em detrimento de outras em suas habilidades.

Nesse sentido, a BNCC preocupa-se com maior intensidade com algumas
acbes e praticas do ensino de Ciéncias enquanto outras ndo sédo consideradas
(Sasseron, 2018), retomando as falas das professoras quando alegam que o texto é
demasiadamente longo e de linguagem complexa. Desse modo, ao acessar a
BNCC, as professoras olham exclusivamente para os objetos de conhecimento e
suas habilidades e competéncias, ja descritas por elas como de dificil identificacdo
dentro de seu planejamento. Os textos politicos passam a ser “[...] tentativas de
controlar o significado da politica através de sua representacdo” (Bowe; Ball; Gold,
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1992, p. 21). Enquanto intervencbes textuais, “[...] carregam com elas
constrangimentos materiais e possibilidades” (Bowe; Ball; Gold, 1992, p. 21).

A representacao da politica, neste caso, ndo ocorre como pretendido no texto,
pois as professoras, ao desconsiderarem a existéncia do texto norteador com os
pressupostos do como deverdao ser desenvolvidos os objetos de conhecimento e
suas habilidades, fazem o texto politico perder poder de controle de seus
significados e metas pretendidas no contexto da pratica, desta forma se esvazia sua
pretensdo normativa. Nao é possivel afirmar, com isto, que as professoras sao
negligentes, pelo contrario: seu comprometimento com os conhecimentos cientificos
expressos nos objetos de conhecimento faz com que se atentem a eles, e a falta de
formacao continuada e estudos da BNCC, documento demasiadamente extenso, faz
com que as professoras facam opcdes dentro das contingéncias impostas.

A esse respeito, concorda-se com Lopes (2015, p. 456) ao afirmar que “[...]
como se qualquer texto ndo estivesse submetido a ser outra coisa, uma vez que €
disseminado e lido”. Todavia, talvez, seja importante pontuar como discutido
anteriormente que tal documento, em sua légica operacional, gira muito mais em
torno das habilidades, podendo esse ser seu maior foco, 0 que é preocupante, pois a
analise realizada por Sasseron (2018) revela que “[...] as acdes de investigacao
listadas na BNCC s&o pouco presentes no contexto das habilidades elencadas para
0s cinco anos iniciais do ensino fundamental” (p. 1082). Dizendo de outro modo, as
habilidades previstas na BNCC nao promovem de modo satisfatério as modalidades
de acao previstas como objetivos a serem observados nos processos investigativos
a fim de promover o letramento cientifico.

Ressalta-se que esta auséncia pode ser uma estratégia de controle no
sentido de possuir preceitos discutiveis, mas interessantes como o letramento
cientifico, processos investigativos e as agdes investigativas. No entanto, o texto
operacional foca nas habilidades, o que pode ser justamente um dos elementos
estratégicos para producéo de determinadas subjetividades. Como traz Da Silva e
De Freitas (2021, p. 2), ao se referirem a base como politica de curriculo, afirmando
ser necessario “...] compreender a implicagdo da Base em relagbes de disputa, de
forca e de producéo de subjetividades; ela precisa ser entendida como um elemento
estratégico na regulacdo das condutas sociais”, ndo impedindo, porém, limitando o
trabalho docente, a atuacao dos professores.
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Com isso, no processo de traducdo das professoras, a BNCC parece
performar como pretende, mobilizando habilidades para desenvolver competéncias
especificas de Ciéncias da Natureza, com o fim ultimo de desenvolver as
competéncias gerais que permeiam todo o texto politico. Ela busca formar o sujeito
como produto para o mercado com os discursos salvacionistas da educacao que
“[...] servem e simbolizam o aumento da colonizacdo das politicas educativas pelos
imperativos das politicas econémicas” (Ball, 2001, p. 100), esvaziando-se o valor dos
objetos de conhecimento. Ela deixa a margem toda a fundamentacao tedrica, onde
descreve que 0s processos investigativos devam ser trabalhados mediante acdes
investigativas para que se desenvolva o letramento cientifico, logo, estes textos de
apresentacao sao apenas retorica vazia para justificar o que realmente se pretende:
a formacao do sujeito neoliberal. Estes entendimentos foram constatados em outras
pesquisas, como Costa (2018) e Rocha (2016; 2019).

As professoras também foram questionadas sobre atividades envolvendo
investigacdo em suas aulas, letramento cientifico e ensino por investigacdo. Tais
questdes partiram do interesse de compreender um pouco melhor os entendimentos
das professoras sobre esses tépicos, entender os processos formativos destes e
analisar a apropriacdo destes termos e como eles refletem em suas praticas
docentes. Ja que, como discutido anteriormente, a BNCC traz em seu texto de
apresentacao o letramento cientifico como objeto central no que se busca ao ensinar
Ciéncias e os processos investigativos como forma de atingi-los.

Quando questionadas sobre o trabalho com investigacdo em suas aulas, as

docentes relatam

A parte de investigagdo, é mandar pra casa pra eles trazerem, pra gente
partir daquilo ali, acho que é isso, € muito complicado. Eles estao muito mal
acostumados. Isso eu acredito que seja da pandemia. Eles ndo estédo
fazendo mais nada, porque antes eles passaram dois anos sem fazer nada
e passaram de ano. Entao, esse ano ta bem complicado de trazer eles de
volta a responsabilidade de devolver alguma coisa. Entdo, eu prefiro
trabalhar primeiro em sala de aula, ai pedir pra eles me trazer alguma coisa
depois, mas partir do comego ndo da (Professora 1, 2023).

Investigagéo, ndo procuro muito, mais é... seria pesquisa, né? Mais parte de
pesquisa, investigacdo mesmo. Nao, nao trabalho (Professora 2, 2023).

A partir dos relatos, nota-se que as professoras compreendem como
sindnimos investigacdo e pesquisa, ou mesmo tarefas para casa. A Professora 1
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relata a dificuldade no momento pds pandémico em solicitar pesquisas e tarefas
para a casa, relatando que os alunos estdo dando menos importancia as tarefas
devido a pouca cobranga exercida sobre eles durante a pandemia. Assim sendo,
parece apostar mais nas atividades em aula, que pode controlar e monitorar as
variaveis de posturas dos alunos. Contudo, a Professora 2, ao afirmar que
investigacao é o mesmo que pesquisa, alega nao trabalhar.

Neste caso pode-se perceber o mesmo que se vinha discutindo
anteriormente, que no processo de traducao as professoras nao se apropriaram do
processo investigativo anunciado no texto politico, que “[...] deve ser entendido como
elemento central na formacao dos estudantes” (Brasil, 2017, p. 322), sendo que seu
desenvolvimento deve ser “[...] atrelado a situacOes didaticas planejadas [...] de
modo a possibilitar aos alunos revisitar de forma reflexiva seus conhecimentos e sua
compreensao acerca do mundo em que vivem” (Brasil, 2017, p. 322). O foco central
nas habilidades da politica, sendo pouco discutido no ambiente escolar, os
elementos fundantes das areas de conhecimento, o documento demasiadamente
extenso, parecem fatores que levam ao distanciamento das professoras em relagao
aos elementos que deveriam ser centrais ao pensar nas aulas de ciéncias.

Ao serem questionadas sobre se ja ouviram falar em letramento cientifico e
sobre o0 que vinha a mente ao ouvir a expresséao, a Professora 1 (2023) afirma “olha,
posso ndo estar identificando o individuo com o nome, ndo, assim essa coisa nao.
Pesquisa e estudo € ligado, ndo sei, aquilo que a gente trabalhava de mandar de
volta as atividades, ndo é. Sei que tinha um outro nome, n3o identifiquei’. Parece,
neste caso, que a professora esta confundindo o termo letramento cientifico, com
metodologias ativas, amplamente divulgadas, sendo feitas também formacgdes on-
line, durante a pandemia para a rede municipal.

Ja a Professora 2 (2023) relata que “ja ouvi falar, mas nao sei exatamente do
que se trata. Letramento Cientifico, eu acho que é um estudo mais aprofundado da
alfabetizacao”. Nota-se que as professoras desconhecem totalmente o termo e o
significado do termo letramento cientifico, mesmo o termo estando na BNCC,
dizendo que a area Ciéncias da Natureza “...] tem um compromisso com o
desenvolvimento do letramento cientifico” (Brasil, 2017, p. 321, grifo no original).
Novamente, percebe-se que as professoras nao se apropriaram dos conceitos
centrais da apresentagcdo da BNCC para Ciéncias da Natureza. Enfatiza-se aqui,
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novamente, que o fato de as professoras ndo conhecerem os termos é
simplesmente porque ndo foram apresentadas aos mesmos. E dificil supor que um
professor com 40 horas de jornada de trabalho, em seu tempo fora de sala de aula,
fosse fazer uma leitura minuciosa do texto da BNCC, sendo este ainda relatado
pelas professoras como de linguagem complexa e de dificil entendimento. Nao cabe
as professoras este movimento, mas parece um dever do Estado, nas trés esferas,
promoverem formacao continuada adequada ao que esperam da politica curricular.

Ainda no sentido da importancia do fomento ao letramento cientifico e
processos investigativos, presentes no texto politico, e que concordamos que
poderiam ser um caminho para adequar as habilidades e objetos de conhecimento
presentes na BNCC, Sasseron e Carvalho (2011, p. 75-76) defendem trés eixos
estruturantes para que se garanta a alfabetizacdo cientifica aos estudantes,
‘compreensdo basica de termos, conhecimentos e conceitos cientificos
fundamentais”. Vé-se, com base nas observacdes, que as professoras atingem este
objetivo apresentando os conceitos de diversas formas aos alunos. Ja o eixo
‘compreensdao da natureza das ciéncias e dos fatores éticos e politicos que
circundam sua pratica” nao foram observados e o “entendimento das relagdes
existentes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio-ambiente” em parte, pois as
professoras apresentam os conceitos relacionados com usos e materiais do
cotidiano.

Porém, € importante salientar que a prépria habilidade descrita na BNCC nao
contempla esses eixos em seu texto, sendo que todas as habilidades, conforme
discutiu-se, iniciam com verbos que indicam fazer coisas e portanto, tais habilidades
deveriam se aproximar do que preconizam em seu texto o letramento cientifico.
Segundo a propria BNCC, o letramento cientifico deve garantir “[...] o acesso a
diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria, bem
como a aproximagdo gradativa aos principais processos, praticas e
procedimentos da investigacao cientifica” (Brasil, 2017, p. 321, grifo no original),
logo, a habilidade trabalhada contempla o acesso aos conhecimentos cientificos,
porém, ndo aproxima o0 estudante dos processos, praticas e procedimentos da
investigagéo cientifica.

Ao serem questionadas sobre ensino por investigacéo, a Professora 1 (2023)
afirma “também n&o t6 identificando. Mas aquele que tu devolve atividade pra eles
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pesquisarem, trazer, e a partir dali ir trabalhar o conteudo, é isso? O ensino por
investigacado € que tu vai instigar a crianga a pesquisar para o assunto”, e Professora
2, 2023 diz que “sim, ja ouvi falar, é investigar aquele assunto, passado aquele
objeto de conhecimento ele tem que investigar e chegar as suas proprias
conclusées’. Nota-se que as professoras entendem de maneira superficial alguns
aspectos do ensino por investigacdao, quando consideram “[...] o papel intelectual e
ativo dos estudantes” (Sasseron, 2018, p. 1068), porém, ndo relatam mais
elementos desta abordagem didatica. O que alerta para a necessidade de formacao
sobre letramento cientifico e ensino por investigagdo, considerando que ‘“[...] o
ensino por investigacdo pode ser um modo apropriado para que a Alfabetizacao
Cientifica ocorra em sala de aula” (Sasseron, 2018, p. 1068).

Ainda sobre a formacdo, as docentes, quando perguntadas sobre a
participacdo em processos formativos envolvendo o componente curricular de
Ciéncias e se foram abordados temas como letramento cientifico e ensino por
investigacao afirmam que “ndo, o municipio ndo oferece formagéo especifica na area
de ciéncias” (Professora 2, 2023) e que “ano passado acho que teve uma, mas acho
que eu passei por cima, eu me invoco com este tipo de coisa’ (Professora 1, 2023).
Nota-se, através das falas das professoras, que no municipio ndo ha a cultura de
formacao continuada no componente curricular de Ciéncias.

Em relacdo a isso, pode-se supor que um dos motivos seja a tradigcdo da
valorizagdo de determinados componentes curriculares em detrimento de outros,
como Matematica e Lingua Portuguesa. Um exemplo disto € o fato de néo ter sido
oportunizado no ano de 2022 nenhum tipo de formacdo aos professores de
Educacao Fisica, e as formac6es dos anos finais do ensino fundamental abordarem
temas genéricos destinados a todos os componentes curriculares de forma
simultanea.

Sendo assim, Sasseron (2018) aponta, ao analisar 0 que esta prescrito na
BNCC para a area de Ciéncias da Natureza nos anos iniciais do ensino fundamental,
que ha “[...] uma necessidade urgente e constante: a formagao dos professores” (p.
1082), haja vista que os principios colocados na apresentacdo de Ciéncias da
Natureza como letramento cientifico, processo investigativo através de acdes
investigativas que envolvem “[...] definicdo de problemas; levantamento analise e

representacdo; comunicacado e intervencao” (Brasil, 2017, p. 323) e, conforme
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Sasseron (2018), dao conta de promover o letramento cientifico preconizado no
texto e defendidos por diversos autores (Carvalho, 2018, Sasseron; Carvalho, 2008;
2011; 2013; Sasseron; Duschl, 2016; Sasseron, 2018; 2019). Na revisdo
bibliografica, também aponta neste sentido Silva (2020). Ainda sobre a formacéo,

Sasseron (2018) afirma que:

Parece-nos premente que, considerando o que esta exposto na BNCC e o
que trazemos nesta andlise, tais processos formativos considerem os
inimeros estudos realizados na area de pesquisa em ensino de ciéncias,
bem como as experiéncias e expectativas dos professores e alunos da
educacgédo nacional (p. 1083).

O letramento cientifico previsto na BNCC, mas negligenciado nas habilidades,
podera se estabelecer nas salas de aula por meio do processo investigativo e com o
desenvolvimento de agdes investigativas nas aulas de Ciéncias desenvolvidas pelos
professores. Desta forma serd fomentado um ensino “[...] por meio de atividades
abertas e investigativas nas quais os alunos desempenhem o papel de
pesquisadores” (Sasseron, 2008, p. 6), conforme preconiza a propria BNCC, apesar
de suas habilidades ndo promoverem tal ensino. Pois, limitar o ensino de ciéncias ao
desenvolvimento de habilidades, através dos objetos de conhecimento, sem
considerar os pressupostos discutidos, poderia levar a um ensino mecanico de
conceitos de maneira irrefletida.

E necesséario pensar, para além da formacdo, em outros aspectos urgentes e
presentes nas escolas, que sdo tao importantes quanto para garantir um ensino de
qualidade.

Macedo (2015, p. 905), ao analisar os processos que efetivaram a BNCC,

afirma

A interferéncia de que precisamos, no jogo de forgas que esta posto, € 0
investimento em salario, em condi¢des de trabalho e de formagao continua
dos profissionais da educacdo, em infraestrutura das escolas. Isso sim
pode facilitar a luta diaria das comunidades escolares que vai produzindo,
em seu existir, uma sociedade mais justa.

Além da formacao que considere os anseios dos professores e alunos, sao

necessarios recursos adequados para que os professores trabalhem e tenham
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valorizacao profissional. Parece que este tripé formacao, estrutura e valorizacao, é a
real “base” para a mudanca qualitativa que a sociedade espera.

Por meio das discussdes propostas e das articulagbes com os autores,
ponderadas até aqui, pode-se inferir que as professoras nao se sentiram participes
do processo de interpretacao da politica, alegando que as discussoes foram feitas
por técnicos da Secretaria Municipal e do Conselho Municipal de Educacéo.
Entende-se que a nivel municipal se repetiu da estratégia de dar um ar democrético
e ter a legitimacao dos professores, apenas fazendo a leitura de um documento que
ja estava concluido.

No processo de traducdo pode-se notar, por meio das entrevistas e
observagdes, que as professoras, em suas leituras sobre a politica, olham
primeiramente para os objetos de conhecimento e apds para as habilidades,
tentando atingi-las sempre que possivel. Porém, ndo conhecem o texto orientador
para a area de Ciéncias da Natureza, onde estdo expressos 0s pressupostos de
letramento cientifico e processo investigativo, que segundo alega o texto politico, é
onde se espera que o aluno chegue.

O que se percebe é que as professoras demonstram inseguranga no seu
fazer docente, apdés o surgimento da BNCC no contexto das escolas, pondo em
duvida suas capacidades e seu profissionalismo, sobre isso, parece que “[...] ha algo
de positivo nessa inseguranga, ela € um indicador da seriedade do professor para
com o seu trabalho, advém da sua responsabilidade para com os sujeitos que esta
contribuindo para formar” (Macedo, 2014, p. 1551). Dessa responsabilidade pode
emergir a resisténcia e defesa de um referente curricular que faga sentido para o
contexto das escolas.

N&o é possivel, contudo, afirmar que isto € o que as professoras fazem, pois
0 que se observa é apenas uma parte desse processo e “[...] ndo € assim o chdo da
escola. Ele é, ao contrario, o cenario construido por uma teia distinta de forcas,
desiguais e obliquas, que seguem produzindo o esperado e o inesperado num
mesmo movimento” (Macedo, 2015, p. 904). Pode-se afirmar, apenas, que parte do
contexto da pratica foi inferido nesta pesquisa, pois 0 contexto da pratica € multiplo
na mesma medida em que sao multiplos seus atores. Ainda assim, essa pesquisa
pretendeu, de alguma forma, contribuir para as discussdes sobre o ensino de
Ciéncias.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio desta pesquisa, buscou-se analisar as interpretacdes e as tradugdes
do ensino de Ciéncias no 5% ano do ensino fundamental em uma escola da Rede
Municipal de Osério (RS) frente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), através
da observacdo das aulas de Ciéncias e entrevista semiestruturada com os
professores.

Referente ao objetivo especifico de analisar a tessitura de construcdo da
BNCC do ensino fundamental em seu aspecto global, nacional e local, tendo como
cenario a rede municipal de educacao de Osoério (RS), pode-se inferir que o desejo
de uma base comum curricular ndo partiu de um principio democratico que buscasse
o protagonismo docente e a autonomia das escolas, mas sua forma de construgéo,
seu carater normativo e a influéncia de entidades privadas fizeram com que a pratica
pedagdgica ficasse carregada de incoeréncias com o documento elaborado. Sobre o
processo de implantacdo da BNCC na rede municipal de ensino de Osério (RS), ela
se deu por meio da criagdo do Documento Curricular Municipal de Os6rio (DCMO).
Este documento foi construido por profissionais da secretaria de educacdo com
sugestdes de professores da rede. No entanto, ele repete a maior parte do texto da
BNCC e do Referencial Curricular Gaucho (RCG), adicionando apenas algumas
habilidades. E, de acordo com os relatos das professoras participantes da pesquisa,
estas ndo se sentiram representadas na elaboragédo do documento, pois apenas lhes
foi perguntado se estavam de acordo com o texto ja pronto.

O segundo objetivo especifico buscava elucidar os processos de tradugéo e
interpretacéo ocorridos na BNCC, nos quintos anos do ensino fundamental de uma
escola da rede municipal de ensino de Osério (RS). Nesta andlise, adotou-se a
teoria de Bowe, Ball e Gold (1992), que consiste no ciclo de politicas, sendo
composto por trés contextos: (I) o contexto de influéncia, que se caracteriza pelos
agentes determinantes das agendas em defesa a determinados grupos de interesse;
(Il) o contexto de producdo do texto, que € onde o resultado das influéncias se
materializa na politica governamental; e (lll) o da pratica, que se caracteriza pelos
resultados da politica a serem observados. Este contexto se materializa por meio
dos processos de interpretacao e traducao. Entende-se o processo de interpretacao
como uma primeira leitura do texto apresentado pelos formuladores da politica, seria
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como um ator ter o primeiro contato com o roteiro, 0 que envolve suas percepgdes
sobre o texto. Ja o processo de traducdo € a atuacao pratica do texto politico,
envolve acbes, sendo que, a partir de sua interpretacdo, seus valores e seus
entendimentos, os individuos atuam sobre a politica e, nesse processo de
interpretacao e traducao, recriagdes, contestacdes e ressignificacées podem ocorrer,
fazendo com que os resultados sejam diferentes do que previa o texto politico. Ou
seja, a politica acontecera de forma diferente em diversos espacos na multiplicidade
de atores que agirem sobre ela. De acordo com os conceitos explicitados, pode-se
verificar, através do ciclo de politicas, como se deu a tessitura da BNCC em seus
diversos contextos.

Por meio da pesquisa foi possivel entender, no decorrer do texto, como se
deram os processos de interpretacao e traducdo. Conforme as entrevistas com as
professoras da rede municipal de ensino de Osério (RS), os primeiros contatos com
o documento da BNCC foram muito superficiais e elas tiveram minimas
participacdes na sua construcdo, ou seja, o processo de interpretacdo se deu
apenas pela informacdo da existéncia do novo documento, fazendo com que os
atores de aplicagdo da politica — as professoras — se sentissem de fora do
processo de interpretacdo. Quanto ao processo de traducdo, pode-se verificar, por
meio das entrevistas e observacdes de aulas, que a politica se traduz de forma
concreta na aplicacao das habilidades previstas, mas, de acordo com os relatos das
professoras, existe dificuldade de compreensao dos textos da BNCC; os objetos de
conhecimento e as habilidades sao trabalhados de forma simplificada para darem
conta de tudo o que é exigido que seja ensinado. Porém, o texto norteador prescrito
para a area de Ciéncias da Natureza é desconhecido pelas professoras. Sendo que,
nesta parte do documento, esta o que para o ensino de Ciéncias é mais produtivo,
que séo os principios do letramento cientifico, o processo investigativo que devera
ser desenvolvida através das agdes investigativas. Ao focar nas habilidades, estes
principios norteadores ficam esvaziados. A tradugéo, portanto, ocorre em meio as
dificuldades de compreensao do préprio documento norteador, mas com esfor¢co dos
atores, no caso, as professoras, para que a politica se efetive.

Sobre 0 objetivo de dar visibilidade a forma como s&o desenvolvidas as aulas
de Ciéncias nos quintos anos do ensino fundamental frente a BNCC, percebeu-se

que as professoras procuram realizar demonstracbes sobre os conteudos
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trabalhados, relacionando-os com o cotidiano dos estudantes. As atividades ficam
centradas no professor e o estudante atua mais como espectador, porém, em alguns
momentos verificou-se que o0s estudantes interagiram com o0s objetos de
demonstracao trazidos pelas professoras. Foi possivel perceber, nas observacdes
feitas, que diferente do que as professoras relataram nas entrevistas, elas seguiram
exatamente a habilidade para o objeto de conhecimento que estavam trabalhando
no periodo. As tradugbes da BNCC ocorreram alinhadas de acordo com o
documento, apesar de as professoras relatarem dificuldade para entender os textos,
muitas vezes extensos, das habilidades em relacdo aos objetos de conhecimento
que elas dominam.

Destaca-se a preocupacdao de quem elaborou o texto da BNCC com a
minucia dos procedimentos: competéncias gerais se desdobram em competéncias
especificas e em unidades tematicas, que contém os objetos de conhecimento,
trabalhados através das habilidades. Desta forma, esse processo cria uma forma de
controle sobre o trabalho docente.

De acordo com os relatos das professoras, as discussdes sobre a elaboragao
do documento final da BNCC e sua implantacdo no municipio de Osério (RS) se
deram de forma acelerada e, assim, poucos foram os espacos para pensamentos
diversos. Com isso, percebe-se, também, os sentimentos de frustragédo, culpa e
insatisfagdo nas professoras, sensacfes essas advindas do processo de controle
imposto pela forma como se deu a implantacdo da BNCC.

Foi possivel verificar, também pelos relatos das professoras, que a extensao
de habilidades e competéncias a serem atingidas muitas vezes ndo se traduz na
pratica e elas acabam priorizando as que consideram ser mais importantes ou o
basico de cada objeto de conhecimento.

Ja o ultimo objetivo especifico tratava da realizacdo de apontamentos a partir
de observacoes das aulas de Ciéncias e entrevistas com professores para subsidiar
a elaboracdo de um produto educacional. Como mencionado anteriormente, foram
realizadas seis horas de observagcdo em duas turmas de quinto ano do ensino
fundamental de uma escola da rede municipal de ensino de Osério (RS) e
entrevistas com as duas professoras das turmas. E possivel inferir, por meio da
pesquisa, que as professoras ndao se sentiram inseridas no processo de construcao
da BNCC e do DCMO, ou seja, o processo de interpretacdo se deu como uma
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informacao pronta. Referente aos documentos, as professoras relatam dificuldade
em compreender o texto da BNCC, com suas listas extensas de habilidades a serem
trabalhadas e que o foco do trabalho fica centrado nos objetos de conhecimento,
que se relacionam aos conteddos. Por meio das observacdes foi possivel perceber
que as habilidades previstas para o quinto ano estavam sendo trabalhadas e que o
processo investigativo, preconizado na BNCC para a aprendizagem em Ciéncias, se
deu em parte, em relacdo as demonstracoes praticas feitas pelas professoras e nos
poucos questionamentos dos estudantes.

A partir desse contexto, pensou-se no produto educacional, constituindo-se
por um guia de atividades para o ensino de Ciéncias no quinto ano do ensino
fundamental, com foco na alfabetizacdo cientifica e no ensino por investigacdo. O
referido material explicita os conceitos, relata as etapas do ensino por investigacéo e
propde atividades que podem ser replicadas em diferentes objetos de conhecimento.
O guia propde uma alternativa para a aplicacao das acodes investigativas, visto que
as professoras nao realizam estas acdes por manterem seu foco nas habilidades da
BNCC. Ressalta-se, aqui, a importancia do material, que possibilita a aplicacdo aos
diferentes contetdos a serem trabalhados.

A pesquisa realizada permite evidenciar que a BNCC é um documento
normativo e prescritivo e que sua construgao sofreu influéncia de setores privados e
instituicdes estrangeiras, levando a uma padronizagdo do conhecimento a ser
ensinado, criando, assim, formas de regulacdo do que os sujeitos terdo acesso na
escola. Entretanto, quando essa politica chega aos espacgos educacionais, ela ganha
novos significados, ou seja, o processo de tradugcédo a transforma em agdes, que
muitas vezes ndo representam o que a politica almejava. Isso se da pois os atores
envolvidos na pratica s&o diversos e suas subjetividades e até mesmo a cultura local
e institucional exercem forte influéncia.

A participagéo era elemento central para configurar o carater democratico que
a BNCC, no entanto, pode-se verificar, por meio dos relatos das professoras, que a
forma de participagéo ofertada foi ineficaz, fazendo com que o documento chegasse
aos atores da politica como algo ja pronto. Assim, percebeu-se que o contexto da
pratica se deu por meio de uma adaptacdo da forma como as professoras estao

acostumadas a trabalhar ao que foi preconizado pelo documento oficial. Por isso,
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ressalta-se a necessidade de uma formagédo de professores efetiva no que tange
aos estudos do documento oficial e como este se materializa na pratica.

A partir das discussdes e da proposicao do produto educacional sao
pensadas possibilidades de ampliacdo deste estudo, assim como propostas de
novas pesquisas que venham a auxiliar no ensino de Ciéncias no ensino
fundamental a partir da BNCC. O presente estudo buscou contribuir no sentido de
pensar como se dao as traducbes de uma politica governamental no contexto da
pratica e como essas tradugdes poderiam se dar de forma mais ampliada. No
entanto, a pesquisa teve seu foco nas traducdes de apenas duas professoras de
quintos anos. Outras professoras fariam traducdes distintas e em diferentes anos do
ensino fundamental, ou até mesmo do ensino médio, poderiam ser verificadas
diversas formas de traduzir a politica. Sendo assim, esta pesquisa pode ser
ampliada para contextos diferentes, verificando como uma escola ou uma rede de
ensino elabora as tradugbes. Por fim, ndo foi intento dessa pesquisa tecer
consideracoes sobre como as professoras devem ensinar Ciéncias, mas contribuir
com apontamentos que podem servir a novas pesquisas e possibilidades outras que

venham de algum modo contribuir com o ensino de Ciéncias.
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Roteiro de Observacio niao-participante

Pergunta Norteadora: Como ocorrem as interpretacdes e as traducdes de professoras na
pratica do ensino de Ciéncias no 5° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de

Educacao de Osdrio - RS frente a Base Nacional Comum Curricular - BNCC?

Objetivo Geral: Analisar as interpretacdes e as tradugdes do ensino de Ciéncias no 5° ano do
Ensino Fundamental da Rede Municipal de Osdrio - RS frente a Base Nacional Comum

Curricular - BNCC, observando a pratica pedagdgica das aulas de Ciéncias.

1. OBJETIVOS GERAIS GERAIS DA AULA/ATIVIDADE:

2. CONTEUDOS TRABALHADOS E RECURSOS DIDATICOS/PEDAGOGICOS
UTILIZADOS
a) Quais o(s) Objeto(s) de Conhecimento foi/fforam trabalhado(s) e as Habilidades e
Competéncias foram desenvolvidos nas aulas observadas?
b) Quais recursos didaticos foram utilizados? (quadro e giz, datashow, livro didatico, etc.)
c) Que estratégias o(a) professor(a) utilizou para engajar os alunos nas atividades da
aula? Essas estratégias pareceram funcionar?
d) O professor, face ao Objeto de Conhecimento e as Habilidades e Competéncias
desenvolvidas, estabeleceu relagdes com situacgdes vividas pelos alunos em seu dia a
dia?

3. PROPOSTA METODOLOGICA DO PROFESSOR E OS PROCESSOS DE ENSINO E
DE APRENDIZAGEM
a) Como o professor organizou a aula? (inicio, estrutura, condugéao, conclusao)
b) Que atividades o professor propds para trabalhar os Objetos de Conhecimento e as
Habilidades da aula?
c) Como o professor administrou o tempo? (distribuicido do tempo para as diferentes
tarefas propostas)

d) Que tipo de questdes o professor fez durante a aula?
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e) Qual a proposta metodologica (diretiva, ndo-diretiva, etc.) utilizada pelo professor?

4. CARACTERIZACAO GERAL DA DINAMICA DA TURMA
a) Qual a reacdo do professor ao ser solicitado pelos alunos?
b) Qual a reagéo dos alunos ao serem solicitados pelo professor?
c) Quanto tempo foi destinado & fala do professor e quanto tempo foi dedicado a fala dos
alunos?
d) Como a disposicao fisica dos alunos interferiu na interacéo entre eles?
e) Quais as situagbes em que os alunos tendiam a interagir mais entre si? O que eles
faziam?
f) Como vocé percebeu a motivacdo dos alunos durante as aulas?
g) Como vocé percebeu a motivacao do professor durante as aulas?

5. DESEMPENHO DOS ALUNOS DURANTE A AULA
a) Como vocé percebeu o interesse dos alunos em relacdo aos contelidos/atividades
trabalhados?
b) Em qual ritmo, em geral, os alunos desenvolviam as atividades?
c) Em que momentos ou em relagdo a quais Objetos de Conhecimento os alunos
pareciam manifestar mais dificuldade? Quando recebiam ajuda, continuavam com essas
dificuldades?
d) Que estratégias eles utilizavam para realizar as atividades (ex. buscavam ajuda dos
colegas, do professor, recorriam aos recursos didaticos, etc.).
e) Qual era o conteudo das respostas e das perguntas dos alunos ao professor? O que

elas podem revelar a respeito das dificuldades e das potencialidades dos alunos?
6. ACOES INVESTIGATIVAS:

A BNCC afiirma que o ensino de Ciéncias da Natureza deve ocorrer por meio da
promocao, pelo professor, de situacdes investigativas em sala de aula em que sejam
abordadas quatro modalidades de agdo: definicdo de problemas; levantamento, analise e
representacao; comunicagao; e intervencao. Sendo que o check list abaixo foi criado tal qual
apresentado na BNCC. Logo pontuaremos quais ocorrem durante as aulas de ciéncias para o

fomento da discusséo.
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Definicao de problemas

() Observar o mundo a sua volta e fazer perguntas.

() Analisar demandas, delinear problemas e planejar investigacgoes.

() Propor hipéteses.

Levantamento, analise e representacao

() Planejar e realizar atividades de campo (experimentos, observacdes, leituras, visitas,
ambientes virtuais etc.).

( ) Desenvolver e utilizar ferramentas, inclusive digitais, para coleta, analise e representacéo
de dados (imagens, esquemas, tabelas, graficos, quadros, diagramas, mapas, modelos,
representacoes de sistemas, fluxogramas, mapas conceituais, simulacoes, aplicativos etc.).

() Avaliar informagao (validade, coeréncia e adequagao ao problema formulado).

( ) Elaborar explicacées e/ou modelos.

() Associar explicagdes efou modelos a evolugdo histérica dos conhecimentos cientificos
envolvidos.

() Selecionar e construir argumentos com base em evidéncias, modelos e/ou conhecimentos
cientificos.

( ) Aprimorar seus saberes e incorporar, gradualmente, e de modo significativo, o
conhecimento cientifico.

() Desenvolver solugdes para problemas cotidianos usando

diferentes ferramentas, inclusive digitais.

Comunicacao

() Organizar e/ou extrapolar conclustes.

( ) Relatar informacdes de forma oral, escrita ou multimodal.

() Apresentar, de forma sistematica, dados e resultados de investigagdes.

( ) Participar de discussdes de carater cientifico com colegas, professores, familiares e
comunidade em geral.

( ) Considerar contra-argumentos para rever processos investigativos e conclusdes.
Intervencgao

() Implementar solucdes e avaliar sua eficacia para resolver problemas cotidianos.

() Desenvolver agbes de intervengdo para melhorar a qualidade de vida individual, coletiva e

socioambiental.
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Mestrando: Vinicius Pimentel de Oliveira
Orientadora: Prof. Dra. Patricia Ignacio

Titulo: O ENSINO DE CIENCIAS NO 52 ANO FRENTE A BNCC: Interpretacdes e traducdes
docentes.

Pergunta Norteadora: Como ocorrem as interpretacdes e as tradugdes de professoras na
pratica do ensino de Ciéncias no 5° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de

Educacao de Osorio - RS frente a Base Nacional Comum Curricular - BNCC?

Objetivo Geral: Analisar as interpretagdes e as tradugdes de professoras na pratica do
ensino de Ciéncias no 5° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Osério - RS frente
a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, observando a pratica pedagdgica das aulas de

Ciéncias.

Objetivos Especificos:

e Analisar a tessitura de construgdo da BNCC do Ensino Fundamental em seu aspecto global,
nacional e local, tendo como cenario a rede municipal de educacdo de Osorio/RS;

e Elucidar qual o processo de tradugao e interpretacéo ocorrido na BNCC, por professoras de
uma escola da rede municipal de 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental do
municipio de Osorio\RS;

e Caracterizar a pratica docente de pedagogos que ministram Ciéncias no 5° ano do Ensino
Fundamental, frente a BNCC;

e Realizar apontamentos a partir de observacées das aulas de Ciéncias, estabelecendo
através deste levantamento quais serdo as sessbes do guia, subsidiando desta forma, a

elaboracgao do produto educacional.
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ROTEIRO SEMI ESTRUTURADO DE ENTREVISTA

1. Qual o seu nome e idade?

2. Qual a sua formacao?

3. Ha quanto tempo atua como docente e qual a sua carga horaria semanal?

4. Ha quanto tempo atua como docente no 5° Ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental?

5. Qual a sua opinido sobre a criagdo da BNCC?

6. De que forma a equipe de gestdo de sua escola conduziu o processo de
implementacao da BNCC?

7. Vocé acredita que esta conducao foi dialégica e participativa? Como se sentiu em
relacdo a este processo formativo?

8. De que forma a SME conduziu o processo de implementagdo da BNCC?

9. Vocé acredita que esta conducdo foi participativa e dialégica? Como se sentiu em
relacdo a este processo com a SME?

10. Na sua opinido, houve espaco para os professores discutirem e expressarem
dificuldades, opinides, insatisfagdes, duvidas, no espaco escolar? E junto a SME, houve
espaco para debate?

11. Como vocé considera o suporte da escola em relagao a implementacao da BNCC? E
da SME?

12. Quais as implicagdes da BNCC na sua pratica de ensino?

13. Como vocé faz para adaptar o que esta previsto na BNCC para o ensino de Ciéncias
em sua realidade de sala de aula? (traducdes)

14. Vocé acredita que a BNCC € um avanco para a educacéo?

15. Vocé consegue desenvolver todos objetos do conhecimento e competéncias e
habilidades previsto na BNCC com seus alunos? Como faz para alcancar este resultado?

16. Vocé ja ouviu falar em Letramento Cientifico?

17. O que |lhe vem a mente ao ouvir a expresséo LC?

18. Vocé ja ouviu falar em Ensino por Investigacao?

19. O que lhe vem a mente ao ouvir a expressao EI?

20. Vocé ja participou ou esta participando de alguma formacao continuada envolvendo
o Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais ou sobre Letramento Cientifico ou Ensino por

Investigacéo?
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21. Em relacdo a sua pratica docente, como vocé organiza o planejamento de suas
aulas de Ciéncias?

22. 0O que vocé leva em consideracao, ao planejar as aulas de Ciéncias?

23. Quais materiais vocé ja utilizou ou utiliza para planejar as aulas de Ciéncias? Qual a
sua principal fonte de consulta em seu planejamento?

24 Ha alguma pratica desenvolvida nas aulas de ciéncias que queira destacar?

25. Como ¢é a rotina de suas aulas de ciéncias?

26. Vocé costuma desenvolver atividades envolvendo experimentagdo em suas aulas?
De que modo? Com que frequéncia?

27. Vocé costuma desenvolver atividades envolvendo investigagdo em suas aulas? De
que modo? Com que frequéncia?

28. Como vocé organiza a distribuicdo das diferentes areas do conhecimento em
relacdo ao espaco e ao tempo escolar?

29. Como se da a participagao das criancas nas aulas de Ciéncias?
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
(PROFESSOR)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG %ECE
INSTITUTO DE MATEMATICA, ESTATISTICA E FiSICA

Programa de Pds-Graduacao em Ensino de Ciéncias Exatas A —

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa de mestrado
intitulada “O ENSINO DE CIENCIAS NO 5° ANO FRENTE A BNCC: Interpretacgdes,
traducdes e artistagens docentes.”, orientada pela professora Dra. Patricia Ignacio. O
pesquisador responsavel por essa pesquisa &€ o mestrando Vinicius Pimentel de Oliveira, que
pode ser contato no telefone 51 998033863 e e-mail biologopimentel@gmail.com.

Serao realizadas observacdes nao-participantes (onde o pesquisador observa a aula,
sem interferir no seu andamento), tendo como objetivo caracterizar a pratica docente de
pedagogos que ministram Ciéncias no 5° ano do Ensino Fundamental, frente a implementacio
da BNCC. A justificativa dessa pesquisa € compreender como ocorrem as praticas de ensino
em Ciéncias e a partir de observacées das aulas de Ciéncias, subsidiar a elaboragdo de um
produto educacional. Poderdo ser previamente agendados as datas e horarios para as
observacgOes a serem realizadas durante as aulas de Ciéncias de sua turma.

N&o ha previsdo de riscos, visto que as observagdes ndo-participantes acontecerdo
dentro da rotina diaria da turma, sem prejuizo ao andamento do trabalho pedagdgico.

Os beneficios e vantagens em participar deste estudo serdo contribuir para o
desenvolvimento de um produto educacional que visa auxiliar professores em sua pratica
pedagdgica nas aulas de Ciéncias, os resultados desta pesquisa, bem como os caminhos
investigados propostos poderao contribuir com o campo da Educacéo, em especial o ensino de
Ciéncias.

Durante as observagfes nao-participantes apenas o pesquisador responsavel, Vinicius
Pimentel de Oliveira, assistira a aula sem fazer intervengoes.

Vocé podera se retirar do estudo a qualquer momento, sem qualquer tipo de
constrangimento. Solicitamos a sua autorizagdo para usar suas informagdes na producdo de
artigos técnicos e cientificos, aos quais vocé podera ter acesso. A sua privacidade sera
mantida através da nao-identificagdo do seu nome.

Todos os registros da pesquisa estardo sob a guarda do pesquisador, em lugar seguro
de violacdo, pelo periodo minimo de 05 (cinco) anos, apos esse prazo serdo destruidos.

Este termo de consentimento livre e esclarecido possui uma (1) pagina e é feito em 02
(duas) vias, sendo que uma delas ficara em poder do pesquisador e outra com o participante da
pesquisa.

Em caso de duvida quanto a condugdo ética do estudo, entre em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa com seres humanos da Universidade Federal do Rio Grande
(CEP-FURG). Formado por um grupo de especialistas, tem por finalidade defender os
interesses dos participantes de pesquisa em sua integridade e dignidade, contribuindo para o
desenvolvimento de pesquisas dentro dos padrées éticos consensualmente aceitos e
legalmente preconizados: Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos da Universidade
Federal do Rio Grande (CEP-FURG) - Atendimento presencial ou via telefone, no prédio das
Pré-Reitorias segundo andar - Propesp - Avenida Italia, Km 08; Campus Carreiros; Caixa Postal
474; Rio Grande - RS; CEP 96203-900 - Fone: (53) 32373013. Atendimento em periodo integral
através do e-mail: cep@furg.br.

Nome do participante:

Assinatura participante da pesquisa:

Assinatura pesquisador:
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APENDICE E — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
(RESPONSAVEL LEGAL)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG mE E
INSTITUTO DE MATEMATICA, ESTATISTICA E FiSICA
Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias Exatas e iy,

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

A turma XXXX foi convidada a participar, voluntariamente, da pesquisa de mestrado
intitulada “O ENSINO DE CIENCIAS NO 5° ANO FRENTE A BNCC: Interpretacoes,
traducoes e artistagens docentes.”, orientada pela professora Dra. Patricia Ignacio. O
pesquisador responsavel por essa pesquisa € o mestrando Vinicius Pimentel de Oliveira, que
pode ser contato no telefone 51 998033863 e e-mail biologopimentel@gmail.com.

Serao realizadas observagdes nao-participantes (onde o pesquisador observa a aula,
sem interferir no seu andamento), tendo como objetivo caracterizar a pratica docente de
pedagogos que ministram Ciéncias no 5° ano do Ensino Fundamental, frente a implementagao
da BNCC. A justificativa dessa pesquisa € compreender como ocorrem as praticas de ensino
em Ciéncias e a partir de observacdes das aulas de Ciéncias, subsidiar a elaboracao de um
produto educacional.

Nao ha previsdo de riscos, visto que as observacdes nio-participantes acontecerao
dentro da rotina diaria da turma, sem prejuizo ao andamento do trabalho pedagoégico.

Os beneficios e vantagens em participar deste estudo serdo contribuir para o
desenvolvimento de um produto educacional que visa auxiliar professores em sua pratica
pedagogica nas aulas de Ciéncias, os resultados desta pesquisa, bem como os caminhos
investigados propostos poderdo contribuir com o campo da Educacdo, em especial o ensino de
Ciéncias.

Durante as observagdes nao-participantes apenas o pesquisador responsavel, Vinicius
Pimentel de Oliveira, assistira as aulas sem fazer intervencoes.

Seu filho(a) e/ou tutelado(a) podera se retirar do estudo a qualquer momento, sem
qualquer tipo de constrangimento. Solicitamos a sua autorizacdo para a participagcao do
estudante e usar as informacdes coletadas na producdo de artigos técnicos e cientificos, aos
quais vocé podera ter acesso. A privacidade de seu filho(a) e/ou tutelado(a) sera mantida
através da ndo-identificacdo do seu nome.

Todos os registros da pesquisa estardo sob a guarda do pesquisador, em lugar seguro
de violagao, pelo periodo minimo de 05 (cinco) anos, apos esse prazo serao destruidos.

Este termo de consentimento livre e esclarecido possui uma (1) pagina e é feito em 02
(duas) vias, sendo que uma delas ficara em poder do pesquisador e outra com o responsavel
legal do participante da pesquisa.

~ Em caso de duvida quanto & condugéo ética do estudo, entre em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa com seres humanos da Universidade Federal do Rio Grande
(CEP-FURG). Formado por um grupo de especialistas, tem por finalidade defender os
interesses dos participantes de pesquisa em sua integridade e dignidade, contribuindo para o
desenvolvimento de pesquisas dentro dos padrdes éticos consensualmente aceitos e
legalmente preconizados: Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos da Universidade
Federal do Rio Grande (CEP-FURG) - Atendimento presencial ou via telefone, no prédio das
Pré-Reitorias segundo andar - Propesp - Avenida Italia, Km 08; Campus Carreiros; Caixa Postal
474; Rio Grande - RS; CEP 96203-200 - Fone: (53) 32373013. Atendimento em periodo integral
através do e-mail: cep@furg.br.

Nome do participante:

Assinatura do responsavel legal:

Assinatura pesquisador:
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APENDICE F — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
(ALUNOS)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG mECE
INSTITUTO DE MATEMATICA, ESTATISTICA E FiSICA

Programa de Pos-Graduagao em Ensino de Ciéncias Exatas A —

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada “O
ENSINO DE CIENCIAS NO 5° ANO FRENTE A BNCC: Interpretagdes, tradugcées e
artistagens docentes”. Meu nome é Vinicius Pimentel de Oliveira, sou o pesquisador
responsavel e minha area de atuagao € Ensino de Ciéncias. Apds receber os esclarecimentos
e as informagbes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste
documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra pertence ao
pesquisador responsavel. Esclare¢co que em caso de recusa na participacdo vocé nao sera
penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as duvidas sobre a pesquisa poderao
ser esclarecidas por mim, via e-mail biologopimentel@gmail.com e, inclusive, sob forma de
ligagdo a cobrar, ou mensagens via whatsApp através do seguinte contato telefénico: (51)
998033863. Ao persistirem as duvidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa,
vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos
da Universidade Federal do Rio Grande (CEP-FURG), pelo e-mail cep@furg.br.

1. Informagdes Importantes sobre a Pesquisa: A pesquisa sera realizada através de
observacgdes nao-participantes. Mas o que s&o observacdes nao-participantes? Nao se
preocupe, € super simples, o professor Vinicius durante algumas aulas da professora XXXX,
ficara no fundo da sala, prestando atencao na aula em siléncio para nao atrapalhar. Assistir a
sua aula & importante para minha pesquisa, pois eu quero entender melhor como sdo as aulas
de Ciéncias. Minha intencdo é a partir de tudo que eu aprender enquanto observo as aulas, é
elaborar uma cartilha que auxilie as professoras a deixar as aulas de Ciéncias ainda mais legal.

Nao ha previsao de riscos, ja que o professor Vinicius ficara sentado em siléncio no
fundo da sala. Ja os beneficios e vantagens em participar deste estudo é ajudar na criagdo
desta cartilha para as aulas de Ciéncias, além de vocé estar colaborando com uma pesquisa
que pretende ajudar a melhorar a Educacao.

Os seus dados como, nome, escola que estuda e até o nome da professora ficarao em
sigilo, somente eu e a minha orientadora teremos acesso aos dados. Sua privacidade e
anonimato estdo garantidos. Mesmo assim vocé pode se recusar a participar da pesquisa,
neste momento ou em qualquer fase da pesquisa sem problema nenhum.

1.1 Assentimento da Participagdo na Pesquisa: Concordo em participar do estudo intitulado
“0 ENSINO DE CIENCIAS NO 5° ANO FRENTE A BNCC: Interpretacdes, traducdes e
artistagens docentes.” e destaco que minha participagdo nesta pesquisa é de carater voluntario
e que fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador responsavel Vinicius
Pimentel de Oliveira sobre a pesquisa, os procedimentos e metodos nela envolvidos, assim
como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo no estudo. Foi-me
garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a
qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo em participar do projeto de pesquisa
acima descrito.

Osorio, XX de XXXX de 2022.

Assinatura do(a) participante

Assinatura do pesquisador responsavel
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APENDICE G — DECLARACAO DE INSTITUICAO CO-PARTICIPANTE —
ESCOLA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG mECE
INSTITUTO DE MATEMATICA, ESTATISTICA E FiSICA

Programa de Pos-Graduagé@o em Ensino de Ciéncias Exatas AR —

DECLARAGAO DE INSTITUICAQ CO-PARTICIPANTE

Declaramos para os devidos fins que concordamos e autorizamos o desenvolvimento da
pesquisa “O ENSINO DE CIENCIAS NO 5° ANO FRENTE A BNCC: Interpretagées,
tradugoes e artistagens docentes.” de autoria da pesquisador Vinicius Pimentel de Oliveira
a ser desenvolvida em nossa instituicdo. Informamos que conhecemos os Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido que sera
assinado pelos sujeitos de pesquisa participantes de nossa instituicao.

Cumpriremos o que determina as resolucdes vigentes, Resolugcdo CNS 466/2012 e a
Resolucao 510/2016, e contribuiremos com a pesquisa mencionada sempre que necessario,
fornecendo informacodes.

Antes do inicio da coleta dos dados o pesquisador responsavel devera apresentar a esta
Instituicdo o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em
Pesquisa envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Sabemos que nossa instituicdo podera a qualquer fase desta pesquisa retirar esse
consentimento e neste caso, informaremos o pesquisador acima mencionado. Além disto,
concordamos que os resultados deste estudo poderdo ser apresentados por escrito ou
oralmente em congressos e/ou revistas cientificas, garantindo o sigilo e a privacidade dos
participantes envolvidos na pesquisa.

Colocamo-nos a disposicao para qualquer duvida que se faga necessaria.
Atenciosamente,

Osdrio, XX de XXXXX de 2022.

Diretor

Escola Municipal de Ensino Fundamental XXXXX.



APENDICE H — DECLARAGAO DE INSTITUICAO CO-PARTICIPANTE —
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

‘I Ib UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG mECE
INSTITUTO DE MATEMATICA, ESTATISTICA E FiSICA

N ™ - a: - o =
Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de Ciéncias Exatas /ey s
FURG ¢ ¢

DECLARAGAO DE INSTITUIGAO CO-PARTICIPANTE

Declaramos para os devidos fins que concordamos e autorizamos o desenvolvimento da
pesquisa “O ENSINO DE CIENCIAS NO 5° ANO FRENTE A BNCC: Interpretagées,
tradugoes e artistagens docentes.” de autoria da pesquisador Vinicius Pimentel de Oliveira
a ser desenvolvida em nossa instituicdo. Informamos que conhecemos os Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido que sera
assinado pelos sujeitos de pesquisa participantes de nossa instituicdo.

Cumpriremos o que determina as resolugdes vigentes, Resolucdo CNS 466/2012 e a
Resolugdo 510/2016, e contribuiremos com a pesquisa mencionada sempre que necessario,
fornecendo informacdes.

Antes do inicio da coleta dos dados o pesquisador responsavel devera apresentar a esta
Instituicio o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em
Pesquisa envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Sabemos que nossa instituicido podera a qualquer fase desta pesquisa retirar esse
consentimento e neste caso, informaremos o pesquisador acima mencionado. Além disso,
concordamos que os resultados deste estudo poderdo ser apresentados por escrito ou
oralmente em congressos efou revistas cientificas, garantindo o sigilo e a privacidade dos
participantes envolvidos na pesquisa.

Colocamo-nos a disposigao para qualquer duvida que se faga necessaria.
Atenciosamente,

Osorio, de de 2023.

Secretario Municipal de Educagao de Osdrio - RS

Secretaria Municipal de Educacgéo de Osorio - RS
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