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RESUMO

O presente trabalho aborda o tema da percepcdo da variagdao de
consoantes palatais na aprendizagem de espanhol por brasileiros em um curso
de formagado docente em Letras Portugués-Espanhol. O objetivo principal foi
avaliar se estudantes do referido curso da Universidade Federal do Rio Grande
percebem a variagao fonica das palatais /j/ e /A/ do espanhol. Para alcancgar esse
objetivo, aplicamos dois testes de percepg¢ao, um de discriminagdo e um de
identificagdo no programa PsichoPy a 12 estudantes universitarios do quinto e
sétimo semestre do curso de graduagédo. Os testes seguiram a sequéncia de preé-
teste, pos-teste e teste de retencao e, para fundamentar a descricdo da variacao
das palatais no espanhol, o estudo baseou-se em Hualde et al. (2010), Hualde
(2014), Moreno Fernandez (2000, 2020), Quilis (1993, 1997), Alvar (19964,
1996b), entre outros autores. Além desses pressupostos, os trabalhos de Flege
(1995), Flege; Bohn (2021) orientaram a discussdao da percepgao de linguas
adicionais. Os grupos de participantes foram divididos entre experimental e
controle, tendo o primeiro grupo — composto por 6 académicos — 3 do quinto e 3
do sétimo semestre - realizado quatro encontros de instrucéo explicita entre o pré
e 0 pos-teste, os demais estudantes apenas realizaram os testes, sem ter
instrugcdo explicita. Os resultados obtidos foram analisados a partir de testes
estatisticos, em que estes indicaram que ndo houve uma diferenga significativa
entre os grupos no Teste 1 e no Teste 2, sendo separados apenas por semestre
ou por experimental e controle, observando também que ndo ha uma correlagéao
entre os Testes, embora tenha havido diferenca significativa na sua percepgéo.
Concluimos que, ainda que a instrugdo explicita pareca ndo haver gerado um
impacto significativo nos Testes, quando analisamos as demais questdes, este
efeito parece existir. A partir desta observacao, acreditamos que fatores como
mais tempo de instru¢do explicita, maior duragao das aulas e maior variabilidade
nos estimulos poderdo gerar resultados significativos maiores em trabalhos

futuros.

Palavras-chaves: percepcdo de lingua adicionais; consoantes palatais do
espanhol; variagcao fénica; aquisi¢cdo do espanhol por brasileiros.



RESUMEN

El presente trabajo trata del tema de la percepcién de la variacion de las
consonantes palatales en el aprendizaje de espafol por estudiantes brasilefios en
un curso de formacion de profesores en Letras portugués-espanol. El objetivo
principal es evaluar si los estudiantes de dicho curso de la Universidade Federal
do Rio Grande perciben la variacion fonica de las palatales /j/ y /A/ del espafiol.
Para llegar a este objetivo, utilizamos la metodologia de aplicacion de dos pruebas
de percepcion, una de discriminacion y una de identificacion, en programa
PsychoPy a 12 estudiantes universitarios del quinto y séptimo semestre del curso
de graduacion. Las pruebas siguen la secuencia de test previo, test posterior y
test de retencion y, para fundamentar la descripciéon de la variacion de las
palatales en el espafol, este estudio se basa en Hualde et al. (2010), Hualde
(2014), Moreno Fernandez (2000, 2020), Quilis (1993, 1997), Alvar (19964,
1996b), entre otros autores. Y los trabajos de Flege (1995) y Flege y Bohn (2021)
para las teorias de adquisicién y percepcion de lenguas adicionales. Los grupos
de participantes fueron divididos en experimental y control, teniendo el primer
grupo — compuesto por 6 académicos — 3 del quinto y 3 del séptimo - realizados
cuatro encuentros de instruccion explicita entre la prueba previa y la posterior, los
demas estudiantes realizaron las pruebas, sin tener la instruccién explicita. Los
resultados indican que no hubo distincion significativa entre los grupos en la
Prueba 1y enla Prueba 2, siendo separados solo por semestre o por experimental
y control, observando también que no hay una correlacion entre las pruebas,
aunque se haya identificado distincion significativa en su percepcion. Concluimos
que, aunque la instruccidn explicita parezca no haber generado un impacto
significativo entre las pruebas, cuando analizamos las demas cuestiones este
efecto parece existir. A partir de esta observacion, creemos que factores como
mayor tiempo de instruccion explicita, mayor duracion de estas clases y mas
variacion en los estimulos podran generar resultados significativos mayores en

trabajos futuros.

Palabras claves: percepcion de lengua adicional; palatales del espaniol; variaciéon
fénica; adquisicidon del espaniol por brasilefos.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como tematica principal o estudo das palatais /j/ e /A/
na aprendizagem de espanhol por brasileiros em um curso de formag¢ao docente
em Letras Portugués-Espanhol e se propde a verificar se a instrugdo explicita
pode influenciar de alguma forma na melhora da percepgao das referidas
consoantes.

O tema deste projeto surgiu a partir da observacdo de diferentes
pronuncias de alguns fonemas do espanhol durante os quatros anos do curso de
graduagdo em Letras Portugués-Espanhol, na Universidade Federal do Rio
Grande. Antes de comecar a carreira em Letras, sabia-se apenas que havia
variedades fénicas da lingua espanhola, porém com um conhecimento muito
limitado, ou seja, que o espanhol da Espanha era diferente do espanhol hispano-
americano. Ao longo do curso, foram apresentadas amostras de fala de alguns
dos 21 paises em que o espanhol € lingua nativa, o que auxiliou na elei¢ao por
uma variante linguistica. No entanto, na metade do curso de graduacgao,
observou-se que alguns colegas ainda nao tinham decidido por uma variante do
espanhol, e, especificamente no que diz respeito a pronuncia das palatais /j/ e
/A/, oscilavam entre as diversas formas de producao oral.

Além disso, o segundo motivo para a escolha do tema esta conectado ao
projeto de pesquisa “O Componente oral no ensino de espanhol: aspectos
fénicos” (do qual a autora desta dissertacdo faz parte desde a Iniciagéo
Cientifica, sendo bolsista pelo CNPq e apds, pela FAPERGS), ligada a linha de
pesquisa “Aquisi¢ao, aprendizagem e ensino de linguas" do Programa de Pés-
graduacgao em Letras da Universidade Federal do Rio Grande. Neste projeto de
pesquisa, em 2024, publicou-se pela editora Pontes um material denominado
“Practica ELE: actividades para entrenar la oralidad” - que se encontra disponivel
na internet, de forma gratuita no site da editora -. A elaboragdo do material foi
resultado de discussdes propostas pelo grupo de estudantes e docentes que
integraram o referido projeto de pesquisa e da busca ativa por materiais didaticos
disponiveis na internet, realizada em 2022, na qual se pretendia analisar a
existéncia ou ndo de atividades voltadas para a oralidade. Os resultados
demonstraram poucas atividades orais, além de um espaco reduzido para
trabalhar a variagao linguistica nos materiais encontrados. Deste fato, surgiu o

problema de pesquisa que iniciou esta dissertagcdo: qual o conhecimento de
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percepc¢ao da variagao que alunos de um curso de formacao de professores de
espanhol possuem?

Considerando a dificuldade de escolha da variante de uso do espanhol
durante a formacgao docente e os poucos estudos encontrados sobre percepg¢ao
de sons do espanhol (Amaral; Farias, 2022; Farias 2018), além de que nos
estudos de aquisicao, a questao da variagao no ensino/aprendizagem de lingua
adicionais tem sido pouco debatida, este estudo faz-se pertinente para a area,
pois além de ser um tema ainda nao explorado (percepgao dos sons de /j/ e /A/
por aprendizes brasileiros), pretende-se um maior aporte para esta discussao.
O trabalho teve como objetivo geral observar se estudantes do curso de Letras
Portugués-Espanhol da Universidade Federal do Rio Grande percebem variagao
fonica das palatais /j/ e /A/ do espanhol. Foram elencados os seguintes objetivos
especificos: 1- Verificar se ha diferengas com relagao a percepg¢ao das formas
fénicas das palatais /j/ e /A/ do espanhol, considerando o semestre em que os
estudantes estdo matriculados; 2- Analisar se aulas de instrugao explicita
auxiliam os aprendizes na percepgao das palatais /j/ e /A/ do espanhol,
verificando se os resultados encontrados no pds-teste de percepgédo se mantém
no teste de retencéo; 3- Verificar se ha uma relagao entre os resultados do Teste
1 — do tipo Discriminagdo AX e os resultados do Teste 2 —Identificagao; 4-
Analisar se os resultados do Teste de percepgédo 1 apontam diferengca com
relagao a posig¢ao silabica em que aparecem as palatais /j/ e /A/ do espanhol; 5-
Analisar se os resultados do Teste de percepcao 1 apontam diferenca com
relagéo ao tipo de estimulo: sons iguais ou sons diferentes; 6- Analisar se os
resultados do Teste de percepgao 2 apontam diferenga no indice de acertos por
regioes; e 7- Verificar se quando os estimulos sao repetidos no Teste 1 € no
Teste 2, os alunos mantém a resposta dada primeiro ou se a alteram,
independentemente de acertarem a resposta ou nao.

A partir destes objetivos especificos foram elaboradas a seguintes
questdes norteadoras: 1- Ha uma diferenga com relacdo a percepcao das
palatais por semestre em cada etapa da pesquisa, nos dois testes?; 2- Ha
diferenga entre o grupo experimental e controle em cada uma das etapas?; 3-
Ha correlacao entre o Teste 1, em que os alunos deveriam decidir se 0os sons
eram iguais ou diferentes, e o Teste 2, que deveriam dizer a qual regido pertencia
aquele som?; 4- Ha diferenga no indice de acerto considerando a posi¢cao que

ocupam as palatais /j/ e /A/ na silaba?; 5- Ha diferenga no indice de acertos dos
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estimulos iguais e diferentes?; 6- Ha diferenga na média de acertos por regides?;
e 7- Ha diferenca na resposta dos participantes considerando cada uma das

repeticoes dos estimulos dos testes?

A metodologia do trabalho contou com a divisao dos participantes em dois
grupos: experimental (6 alunos que passaram pela instrugédo explicita) e controle
(6 alunos que realizaram apenas os testes). Foram aplicados dois testes,
divididos entre discriminagdo e identificagdo. Apds a aplicagdo do pré-teste,
ocorreram quatro encontros de instrugao para o grupo experimental, seguido do
poOs-teste e dois meses depois, o teste postergado. Para o referencial tedrico,
entre os autores destacados, utilizamos os estudos de Flege (1995), Flege; Bohn
(2021), que discutiam a percepgdo de sons de linguas adicionais', e os de
Hualde et al. (2010), Hualde (2014), Quilis (1993, 1997) e Alvar (1996a, 1996b),
que descreveram 0s sons palatais do espanhol e a sua variagao.

Esta dissertagao contém cinco capitulos, divididos da seguinte forma:

O capitulo 1 estd focado na introdugdo do trabalho. O capitulo 2,
Referencial Tedrico, é subdivido em duas seg¢des: 2.1. A variagao linguistica no
espanhol, contendo a descricdo das palatais /j/ e /A/ no espanhol e as
caracteristicas de cada regido, incluindo a distingdo entre lleismo, yeismo e
3eismo, e 2.2. Percepgao dos sons em lingua adicional, em que sao descritos o
Modelo de Aprendizagem de fala - SLM (Flege 1995) e sua versao revisada,
SLM-r (Flege; Bohn, 2021).

! Importante ressaltar que neste trabalho ndo fazemos distingdo entre os termos: Lingua
adicional (LA), Lingua Estrangeira (LE), Lingua dois/segunda (L2), lingua n&o-nativa (LNN) e
Lingua alvo. Embora alguns autores como Gass e Selinker (2008) trabalham diferenciando os
termos. Para eles, lingua nativa € uma referéncia a primeira lingua aprendida e também pode
ser chamada de lingua primaria, lingua materna ou L1, como consequéncia, lingua ndo-nativa
seria o0 oposto. Lingua alvo, para os estudiosos, seria a lingua que esta sendo aprendida.
Aquisicao de segunda lingua, para eles, € a lingua aprendida apds a lingua materna, também
chamada de L2, podendo ser usado para aprendizagem de uma L3 ou L4, pois para Gass e
Selinker, “assim como a frase ‘segunda lingua’, L2 pode se referir a qualquer lingua aprendida
apos a L1, independentemente de ser a segunda, terceira, quarta ou quinta lingua” (Gass;
Selinker, 2008, p.7). O termo serve para abranger tanto a lingua aprendida em sala de aula,
quanto em outras situagbes. Por fim, a ultima definicho € a de aprendizagem de lingua
estrangeira, em que, segundo os autores, & diferenciada de aquisicdo de L2, ja que
aprendizagem de lingua estrangeira “refere-se a aprendizagem de uma lingua n&o nativa no
ambiente da prépria lingua nativa (ex: falantes de francés aprendendo inglés na Franca ou
falantes de espanhol aprendendo francés na Espanha, Argentina ou México).” (Gass; Selinker,
2008, p. 7). Ja a aquisicao de segunda lingua, aconteceria dentro do ambiente em que a lingua
nao-nativa é falada (como falantes de portugués aprendendo espanhol no México). Para o
presente trabalho, portanto, todos os termos sdo usados com uma mesma acepg¢ao: uma lingua
adicional para o aprendiz, independentemente do contexto da aprendizagem.

15



O terceiro capitulo contempla a metodologia do estudo, abarcando a
descricao dos participantes, dos bancos de dados utilizados, do software
Psychopy, o qual foi utilizado para a criagéo e aplicagéo dos testes de percepgao,
dos testes, bem como a coleta de dados, o questionario, e o detalhamento de
como foi feita a instrugdo explicita ao grupo experimental. No capitulo quatro,
temos a analise dos resultados obtidos através dos testes de percepgao. Por fim,

o capitulo cinco traz as conclusdes deste trabalho.
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2 AVARIACAO LINGUISTICA ESPANHOL: PANORAMA DIALETAL E
GEOGRAFICO

Neste capitulo, na secdo 2.1. trataremos da variag&o linguistica e temas
que estao conectados a ela, como: lingua e linguagem, dialeto e fala, norma-
padréo e nao-padréo e os tipos de variagbes. Na secéo 2.2. os temas s&o as
mudangas sonoras € a variagcdo das palatais /j/ e /Al na lingua espanhola. Por
fim, na secdo 2.3. apresentaremos as regides espanholas e o uso das palatais

nestas, e também, abordaremos o uso do yeismo e lleismo.

2.1 A variacdo linguistica no espanhol

No mundo, estima-se que haja entre 4500 a 10000 linguas sendo
utilizadas (Moreno Fernandez; Otero Roth, 2016). Ainda segundo os autores, &
dificil estimar um numero exato de linguas existentes, devido a falta de muitas
informacdes sobre as variedades linguisticas, junto a dificuldade de classifica-
las, gerando numeros estimados diferentes, frequentemente aceitando-se 6000
como um bom numero.

A lingua espanhola, idioma de estudo deste trabalho, € a segunda lingua
com mais falantes nativos do mundo, estimando-se um total de 450 milhées de
falantes, sendo a quarta lingua mais falada do mundo, estando apenas atras do
Chinés, Inglés e Hindi-Urdu (Andion-Herrero, 2008). O espanhol esta presente
em 21 paises como lingua oficial, sendo eles: Argentina, Bolivia, Chile,
Colémbia, Costa Rica, Cuba, Equador, El Salvador, Espanha, Guatemala, Guiné
Equatorial, Honduras, México, Nicaragua, Panama, Paraguai, Peru, Porto Rico,
Republica Dominicana, Uruguai, Venezuela. Além destes, também esta presente
como lingua nao-oficial nos Estados Unidos, Filipinas, Canada, Brasil, Marrocos,
entre outros paises (Andidn-Herrero, 2008).

Por tratar-se de um idioma muito vasto, encontra-se diversificado e com
caracteristicas especificas em cada regido, apresentando o que chamamos de
variagao linguistica. Segundo Moreno Fernandez (2020), a variag&o linguistica
pode ser definida como a “propriedade da lingua em que € possivel utilizar
diferentes variantes ou formas para dizer a mesma coisa® (p. 3). Ou seja, ainda

que um falante daquela lingua fale de outra forma, isto ndo mudara o significado

2 Original: “la cualidad de las lenguas por la que es posible utilizar diferentes variantes o formas para
expresar unos mismos significados.”
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do que ele quer dizer. E o caso, por exemplo, no mundo hispanico, das palavras
‘bus’ (em Bogota), ‘colectivo’ (em Buenos Aires), ‘autobus’ ( Madrid),
‘camion/autobus’ ( Ciudad de México), ‘'guagua’ (em San Juan), ‘micro/bus’ (em
Santiago) para referir-se a 6nibus (Moreno-Fernandez, 2000). No exemplo
referido, a variagdo se da no ambito lexical. No entanto, também encontramos
outros tipos de variagcdo, como por exemplo, a palavra ‘calabaza’ pode ser
pronunciada de mais de uma forma, ou seja, em algumas regides da Espanha,
pode ser pronunciada como ‘calaba[B]a’ ou como ‘calaba[s]a’ em outras regides
espanholas e na américa hispanica. Este tipo de variagédo se da no ambito da
pronuncia.

Labov (2008, p. 262) argumenta que a “variagéo [..] ndo € um produto da
mistura dialetal irregular, mas uma propriedade inerente e regular do sistema”,
em outras palavras, o que o autor quer dizer € que a variagdo nao se da como
um fato isolado, como um erro e, sim, como uma parte natural de um sistema de
linguas que a todo tempo sofre mudangas, ainda que nés enquanto falantes nao
sejamos capazes de perceber.

Antes de prosseguir com o tema da variagdo, precisamos retroceder e
entender conceitos importantes, como: lingua x linguagem, dialeto x fala. Mufioz-
Basols et al. (2017) definem estes termos da seguinte forma: linguagem como
a habilidade humana de se comunicar a partir do uso de signos linguisticos em
uma ou varias linguas; lingua como estes signos linguisticos proprios de uma
comunidade de falantes (lingua, segundo o autor, também pode ser chamada de
‘idioma”); dialeto como a forma de uma lingua utilizada em um territério
geografico determinado, ligada a uma lingua viva ou morta, e por ultimo, fala
como o uso linguistico proprio de um falante.

Nos ateremos ao conceito de “dialeto”, ja que o proprio indica uma
propensao a uma construcao de variedades, visto que, de territorio a territorio, a
lingua, como ja vimos anteriormente, naturalmente sofre variagdo, que pode
resultar em mudancas. Por tanto, € aqui que entram outras nogées-chave, como
norma padrdo e nao-padrdo, prestigio linguistico, preconceito linguistico. A
primeira concepg¢ao apresentada € a de ‘estandar’ — equivalente a norma padrao

-, entendida como:
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O resultado de um consenso baseado, precisamente, nos usos
literarios. [...]: existe em todas as partes, é aceita por todos os falantes
[...], mas ninguém a usa. No entanto, mantém a unidade do sistema.
(Alvar, 1996a, p. 19)°

Andién Herrero (2008), ainda, define esta norma padrao como o conjunto
de usos linguisticos que € comum entre os falantes, sendo eles corretos e
aceitaveis, serve de guia para os falantes, aparecendo em gramaticas,
academias de linguas, meios de comunicagao, entre outros. Ou seja, € a lingua
geralmente utilizada na literatura, conhecida pelos falantes, mas nao reproduzida
em suas falas, cujo uso esta atrelado a tradi¢des linguisticas

O conceito de normal/estandar esta relacionado a outro que vai de
encontro a ele, o de norma n&o-padrao. Trata-se de uma norma que nao segue

a gramatica tradicional e, por isso,

nao & considerada ‘correta’; formas ndo-padréo séo estigmatizadas e
sofrem diversos tipos de preconceitos. Normalmente, estao ligadas aos
fatores sociais existentes nas formacgdes de variedades de uma lingua
[...]- (Hood; Brisolara, no prelo)

As normas nao-padrdo frequentemente sido alvos do chamado
“preconceito linguistico”, que se refere ao ato de caracterizar um falante como
aquele que fala errado e julga-lo/critica-lo por isso. Isso geralmente esta ligado
a crenga de pessoas de que ha um modelo com mais prestigio linguistico, ou
seja, a propensao a acreditar que ha uma variedade linguistica considerada
melhor do que outra, por inumeros fatores, como, por exemplo, o status que a
variedade tem na comunidade em que € usada, seja porque seus usuarios
pertencem a um extrato mais alto da sociedade, por seu alto grau de
escolarizagao etc. Roncarati (2008, p. 50), diz que, “os esteredtipos passam a
ser associados a atributos sociais negativos. Esse quadro sugere uma tendéncia
universal de que quanto mais os falantes se tornam conscientes de qualquer
mudanga sistematica na lingua, mais eles tendem a rejeita-lo”. Desta forma, o
que acontece no espanhol é que, frequentemente, o considerado “correto”,
“padrao” e “sofisticado” € o espanhol falado na Espanha, por ser o espanhol que
deu “origem” ao espanhol da América Latina. O mesmo acontece com relagao

ao Portugués do Brasil e Portugués de Portugal.

3 Original: “El resultado de un consenso basado, precisamente, em los usos literarios. [...]: existe
en todas partes, esta aceptada por todos los hablantes [...], pero nadie la utiliza. Sin embargo,
mantiene la unidad del sistema.”
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Como ja é de conhecimento, toda lingua evolui, e ndo por isso uma forma
deve ser considerada melhor do que outra. Conforme Mufoz-Basols et al.
(2017), existem, pelo menos, quatro tipos de variagdo, relacionadas a tempo
(variacao historica ou diacronica), fatores sociais (variagao diastratica), geografia
(variacéo diatépica) e modos de fala (variacédo diafasica). Variagao diacrénica
esta relacionada com a nogao de tempo, fazendo com que seja possivel realizar
analises de variagdes a partir de uma perspectiva histérica, em periodos de
tempos selecionados. Um exemplo dado pelos proprios autores seriam as
formas de cortesia usadas em espanhol no século XVI comparadas com as de
hoje em dia.

A variacao diastratica é referente ao aspecto social, relaciona-se com
niveis soécios-econémicos, de idades, de nivel de instrugdo, entre outros.
Escobar (2010) fazem referéncia a esse tipo de variagdo como sociolecto e
mencionam que diferentes geragdes apresentam padrdes de fala com suas
particularidades, marcadas pela passagem do tempo e pela cultura de cada
grupo etario, o que influencia na variagao linguistica. Ja a variagdo diafasica
esta relacionada ao modo de fala para cada situagao, formal ou informal; nesse
sentido, ndo falamos da mesma maneira se nos encontramos em uma situagao
de entrevista de emprego ou em uma festividade com amigos. Por fim, a variagao
diatopica, trata-se da relagdo geografica, ou seja, entre paises, povos, cidades,
entre falantes de uma mesma lingua. Podemos citar, no caso de espanhol, o uso
de /j/ e /Al (para palavras com Y — somente em contextos consonantais) e LL) -
objeto principal de estudo deste trabalho - para exemplificar. Neste caso, a
depender da regido geografica, ha diferencas nas producgdes destes sons (ver
mais detalhes na segéo 2.2.1).

Labov (2008) esclarece que quando ha mais de uma forma sonora em
uma espécie de concorréncia, a maioria dessas variagdes acontece uma unica
vez e some rapidamente. Entretanto, aquelas que sao recorrentes, numa etapa
posterior, podem se tornar parte do sistema, ao ponto destas formas novas
entrarem em contrastes com as formas antigas. E o que acontece com os sons
citados acima. Estas variacbes podem ser atraidas por “processos de
assimilagcao ou dissimilagdo, por analogia, empréstimo, fusdo, contaminacéo,
variagédo aleatoria ou quaisquer outros processos em que o sistema linguistico
interaja com as caracteristicas fisicas ou psicolégicas do individuo”. (Labov,

2008, p. 19-20)
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Por isso, o autor explica que quando uma mudanga sonora ocorre e
alcanca uma grande expansao, tornando-se conhecida, ela passa a ser uma
forma de marcar e identificar, definindo aquela comunidade de fala. Moreno
Fernandez (1998) chama estas formas de “variantes facultativas”, pois, segundo
ele, elas sado livres, ou seja, aparecem nos mesmos contextos e podem ser
substituidas por outras formas variantes sem causar perdas de significado.

Na secdo 2.2, discutimos os casos dessas variantes facultativas das
palatais. Apresentamos também a divis&o de regides proposta por Hualde et. al.
(2010) e Hualde (2014), além de um panorama das formas usadas em diferentes

regides cujo idioma nativo é o espanhol.

2.2 Avariagdo no espanhol: /j/ e /A

Como visto na segéo anterior, € de comum conhecimento que 0s sons
das linguas sofrem variacdo e podem também sofrer mudanga com o tempo.
Como objeto de estudo deste trabalho, analisamos a percepgdo destas
variagdes nos sons dos grafemas <y> e <lI>, ou seja, a fricativa palatal sonora e
a lateral palatal sonora do Espanhol, por parte de aprendizes brasileiros, em um
curso de formacgao de professores de espanhol. Isso significa dizer que ha um
modo e ponto de articulagcdo na realizagdo destes fonemas: uma ¢é fricativa,
porque ha um escape do ar através de uma passagem estreita, que gera fricgao;
a outra é lateral, pois o ar sai pelas laterais da boca, quando a lingua se eleva,
mas as duas sao palatais, pois o dorso da se eleva ao palato. Considerando o
vozeamento, as duas sao sonoras, porque geram vibragao nas cordas vocais.

A representacado e notacdo destes dois sons, no espanhol, pode ser feita
através de dois alfabetos fonéticos: o Alfabético Fonético Internacional (AFI,
conhecido internacionalmente como IPA, por ser a sigla do inglés) ou o Alfabeto
fonético proposto pela Revista de Filologia Espafiola (RFE). Quilis (1993)
apresenta uma relac&o entre eles:

Para o RFE, para representar o som do grafema <y> em palavras como
mayo e ayer, por exemplo, o simbolo deve ser [y]. O mesmo grafema para o AFI
deveria ser representado por [j], que mais tarde passaria a ser utilizado como [j],
sendo este ultimo a forma utilizada até os dias atuais. Sobre a representac¢éo do

digrafo “II’, que aparece em palavras como olla e caballo, 0 RFE defende o uso
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de [l], enquanto o AFI utiliza o simbolo [A]. No Quadro 1, apresentamos um

resumo das referidas notagdes em ambos os alfabetos fonéticos:

Quadro 1: Equivaléncia entre os simbolos fonéticos do RFE e o AFlI
RFE AFl | Grafema | Exemplo de uso | Transcrigao fonética

. v A RFE: [a'yer]
> er
e y AFI: [a'jer]
RFE: [kaT ao]
[ (Al LL Caballo

AFI; [ka'Baro]

Fonte: adaptado de Quilis (1993)

Neste trabalho, utilizamos as simbologias do AFI: []] e [A], devido a este
ser um alfabeto de estudos internacionais, um outro motivo € que o RFE é mais
aplicado para trabalhos realizados em paises hispanicos. Logo, mencionamos a
partir de entdo os seguintes fonemas: fricativa palatal sonora /j/ e a lateral palatal
sonora /Al.

Sobre a evolugdo das duas palatais, Quilis (1993; 1997) descreve a
existéncia de dois alofones para a fricativa palatal /j/: o primeiro seria a africada
palatal sonora [d3] ou [j]*, em que, segundo o autor, a realizagdo aconteceria
depois de pausas, de consoantes nasais ou da lateral [I] (ex.: yema [d3], conyuge
[d3], el hielo [d3]°), neste som, ocorrem dois momentos, um em que ocorre uma
oclus&o do ar e depois um solte fricativo. No restante dos casos, ela aconteceria
como /j/. O segundo alofone citado pelo autor seria a fricativa pré-palatal (ou
pds-alveolar) sonora [3] (ex.: apoyo [3]) € a sua variante surda [[] (ex.. yegua [f]). A
denominacao pré-palatal ou pés-alveolar se da porque a lingua se move entre o
palato e os alvéolos.

Para Hualde (2014), além da fricativa palatal [j] também haveria uma
oclusiva palatal sonora [}], em que os labios se fechariam totalmente para uma
oclusdo e depois solte de ar (ex.:. yeso [j]). Além desta, haveria uma

semiconsoante aproximante palatal sonora [j], que o autor utiliza o simbolo fi]

4 O simbolo da consoante africada palatal sonora [d3] é descrito em Martinez e Celdran e
Fernandez Planas (2001, 2007) como [[]].

5 Segundo Quilis (1997) neste caso ocorre uma assimilagio, onde as consoantes [I] ou [n] se
palatalizam, mas ndo chegam a ter mesma articulacdo da nasal palatal [ ™ ] ou da lateral palatal
[1: ]. Cabe ressaltar que os simbolos usados anteriormente foram elaborados pelo préprio autor.
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para representar, onde a lingua se eleva ao palato, mas n&o ha uma obstrucéo
de ar (ex.: rayo [j]). Segundo o autor € muito parecido com a vogal [i], mas nao
se trata do mesmo alofone (ex.: idea [i]). No Quadro X, estdo resumidos os

alofones das palatais em estudo, a partir de Quilis (1993, 1997) e Hualde (2014).

Quadro 2: Fonemas e seus respectivos alofones das palatais em estudo

Fonema | Alofone Classificagcéo dos sons palatais
4] Fricativa palatal sonora
[d3] ou _
. Africada palatal sonora
(4]
1/ N Oclusiva palatal sonora
3] Fricativa pré-palatal sonora
[ Fricativa pré-palatal surda
0l Aproximante palatal sonora
IN [Al Lateral palatal sonora

Fonte: Adaptado de Hualde (2014); Quilis (1993; 1997)

Para explicar o uso destas formas em cada regiao, usamos a diviséo de
variedades do espanhol de Escobar (2010) e Hualde (2014), em que o0s paises
hispanicos sao classificados em sete grandes regides: Espanha, mexicana e
centro-americana, caribenha, andina, chilena, portenha e paraguaia®.

Descreveremos a seguir cada uma destas regides.

2.2.1 Espanha
A primeira regido proposta pelo autor € a regido espanhola. No entanto,

ele a divide em “centro-nortenho”, que engloba principalmente a regido de

” o
7

“castela’, “andaluz”, da qual integra a regiao de Andaluzia, e a regido “Canarias”,

parte das llhas Canarias.

8 Cabe esclarecer que Escobar (2010) estabeleceram essas divisdes de variedades do espanhol
considerando alguns aspectos. No que diz respeito a variedade espanhola, foram consideradas
as regides em que o espanhol ndo estd em contato com outras linguas, sendo, portanto,
excluidas, areas em que os falantes fazem uso também de linguas como o cataldo, o galego e o
basco, por exemplo. Sobre a classificacdo dos dialetos americanos, os autores consideraram as
seguintes caracteristicas linguisticas: o /s/ em posicdo final de silaba, o /r/ em posicao final de
silaba e a diferenca entre /j/ e /A/. Além disso, foram considerados o momento de colonizacéo,
bem como a presenca de linguas originarias especificas. Considerando que, neste estudo, o
foco, sdo as palatais, os demais aspectos ndo serdo discutidos. Para maiores esclarecimentos,
ler Hualde et al. (2010).
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Segundo Escobar (2010), O Atlas Linguistico da Peninsula Ibérica, que
apresenta uma descricdo intermediaria entre os dialetos centro-nortenho e o
andaluz, uma das caracteristicas descritas é a distingdo entre as consoantes
palatais /j/ (ex.: poyo - produzido como [}]) e /A (pollo — empregado como [A]). No
que diz respeito ao espanhol andaluz, o mesmo atlas descreve que ha yeismo’
(ex.: vaya e valla sédo, portanto, produzidos como [j]. Os autores mencionam
que a variedade andaluza, assim como a canaria, em geral, apresentam
caracteristicas mais inovadoras do que a centro-nortenha, afirmando que a
variedade canaria também emprega o yeismo.

Ainda que alguns autores em seus estudos contemplem as formas
alofénicas []J] e [A] (Mufoz-Basols, 2017), Alvar (1996a) apresenta um estudo
dividido por regides, no que diz respeito a estas formas variantes do espanhol
peninsular. No territorio que abrange Castilla, o autor defende que “ha uma maior
presenca da variante média palatal [j] nas provincias de Madri, Guadalajara,
Toledo, Cidade Real y Albacete®” (p. 219), mas que também ha na provincia de
Toledo o uso de variantes pré-palatais, como [3], € um uso maior ainda desta em
alguns locais da Cidade Real. Na regido da Andaluzia, o autor diz que ha
diversos tipos de alofones para estas consoantes, mas ndo ha uma
especificidade de qual seriam estes, embora apresente o termo “relaxada”. Nas

llhas Canarias, o autor relata que a produc&o € muito aberta e vocalizada.

2.2.2 Mexicano e centro-americano

Desta regido fazem parte: México, Guatemala, Nicaragua, Costa Rica,
Honduras e El Salvador. Hualde (2014) estabelece que as variedades da regiao
norte Mexicana produzem de forma muito suave a palatal [j], com uma tendéncia

a eliséo entre vocais anteriores /i/ ou /el e outra vocal (por exemplo, em “silla”

" Conforme Hualde (2014), tradicionalmente o espanhol da Espanha incluia um contraste
fonémico entre as palatais /j/ e /A/, 0 que é conhecido como lleismo. Embora este contraste em
determinado momento da histéria tenha existido em todos os dialetos do espanhol, segundo o
autor, na atualidade se vé presente em uma minoria de dialetos, sendo encontrado nos demais
0 yeismo, que é um fendmeno em que se neutraliza a distin¢do entre esses fonemas, resultando
apenas em /j/. O yeismo ocorre, possivelmente, por um relaxamento da oclusdo central de /A/,
resultando na sua fusdo com /j/. O fenémeno existe desde o final da Idade Média, mas, na
Espanha, em geral, era encontrado apenas em parte da Andaluzia. Desde o ultimo século,
converteu-se na forma variante mais empregada na Espanha. A lateral palatal na atualidade é
ainda preservada em 4areas rurais, em especial, no norte da Peninsula Ibérica e, também, em
pequenas regibes da Andaluzia e das llhas Canarias. (Ver mais na sec¢éo 2.2.2))

8 Original: “Se da una mayor presencia de la variante médio palatal en las provincias de Madrid,
Guadalajara, Toledo, Ciudad Real y Albacete [...]".
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[‘sia] e “cabelo” [ka'Béo]). Arce (2015) faz um estudo mais detalhado da regiéo.
Segundo o autor, no centro do pais, a forma mais utilizada é a fricativa [J]. Ja,
nas regides de Jalisca, Veracruz, Puebla e Oaxaca, a tendéncia € o uso da
africada [d3]. Por fim, na regido norte do pais e em Chiapas e Yucatan, haveria
0 uso de uma nova variante, a qual o autor chama de “palatal muito aberta
sonora” [ji] (2015, p. 182).

No que diz respeito a América-central, encontramos estudos de Arce
(2015) sobre a Nicaragua, Guatemala e Costa Rica. Os dois primeiros paises
empregam a variante aproximante palatal [j]. Ja, na Costa Rica, a forma mais

comum sera a fricativa []].

2.2.3 Caribenho

Esta regido, segundo Hualde (2014), esta formada por paises como
Panama, Cuba, Republica Dominicana e demais ilhas da regido (com excegéo
do Haiti, que embora faga parte do Caribe, n&o possui a lingua espanhola em
seu repertorio principal, utilizando o Francés como lingua oficial).

Sobre Cuba, Bernal (2013) relata que a pronuncia dependera do contexto
que o fonema esta inserido. Em silabas ndo acentuadas, este sera realizado
como [j], mas em silabas acentuadas ocorrera a elisdo do fonema, nas regides
ocidentais e centrais do pais. Nas regides orientais, em contextos intervocalicos
estes ocorrem com maior constricdo, ou seja, com maior for¢a articulatoria ao
produzi-las como nos exemplos: “estrella” [eh.tré.ja] e “gallina” [ga.i.na] (Bernal
2013, p. 136).

Depois de consoante nasal e de laterais, a maior parte dos falantes
cubanos utilizam a aproximante palatal [j]. Ja, em posi¢éo inicial de silaba, a
realizacdo € de uma africada [d3] em silabas tdnicas, na zona central. No
ocidente, a realizac&o ocorre como [j]. No entanto, quando se trata de posicao
inicial absoluta, antecedida por um siléncio, a ocorréncia € de [d3].

Arce (2015) explica que a palatal [j] dominicana ¢é forte e fechada e que
as vezes, quando seguidas de pausa, podem ser africadas [d3]. Ja sobre Porto
Rico, o autor diz que /j/ é, na maior parte das vezes, africada em posi¢éo inicial

de silaba, ou seja, [d3].
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2.2.4 Andino

Segundo Hualde (2014), estdo nessa regi&o 0s seguintes paises:
Venezuela, Colédmbia, Equador, Peru, Bolivia e o norte da Argentina. A diviséo,
segundo o autor, deve ser feita levando em consideragcao as Terras Altas e a
Zona Costeira. Nas Terras altas da Colémbia, Equador, Peru e Bolivia, mantém-
se a distincdo dos fonemas palatais, ocorrendo /j/ como [j] em termos
ortograficos, temos “y” e /Al como [A] representado graficamente como “II”.
Contrariamente, nas regides da Zona Costeira da Colédmbia, Equador e Peru,
nao ha esta distincdo fonoldgica, neutralizando os fonemas, do que resulta /j/,
mantendo o uso de [§]. Sobre a Venezuela, Arce (2015) diz que é uma regiao

que utiliza apenas a fricativa [j], ocorrendo o0 yeismo.

2.2.5 Chileno

A regido que abarca apenas o Chile é yeista, ou seja, ndo mantém a
distingdo /j/ e /Al. Bustos e Beltran (2016) realizaram um estudo desta regido em
especifico, tendo como resultado que 60% dos falantes utilizam a aproximante
fricativa alveolopalatal sonoro [c}], 20% utilizam a forma aproximante palatal [j],
10% dos falantes utilizam a forma africada n&o estridente alveolopalatal sonora
[a;]. Por fim, para os 10% restantes foram reservadas outras formas, em especial a

africada [d3].

2.2.6 Portenho

A regido que abrange a Argentina e o Uruguai é considerada a mais
distinta entre todas. Isto porque, segundo Hualde (2014), no lugar da fricativa
palatal [j], os falantes argentinos e uruguaios produzem uma fricativa pré-palatal
sonora [3] ou a seu alofone surdo [[]°. Palacios (2016) especifica estas duas
formas dizendo que a forma sonora esta mais relacionada a falantes mais velhos,
enquanto entre os jovens predomina a forma surda. No entanto, segundo Hualde
(2014), uma pequena regido da argentina faz distingéo entre [J] e [3], produzindo

[ka.3e] para “calle” e [ma. jo] para “mayo”'°.

° Alguns autores como Hualde (2014), Mufioz-Basols et. al. (2017), Alvar (1996b) esclarecem
que ha em regibes da Espanha, do Equador e do interior da Colémbia um processo parecido,
embora estes ndo facam parte da regido Portenha, porém ndo ha uma explicacdo para a
motivacdo para a mudanca.

0 Este processo também ocorre nas terras altas do centro do Equador. (Hualde, 2014).
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Importante ressaltar que apesar de serem regides yeistas, Alvar (1996b)
esclarece que na regido norte da Argentina ainda preserva a distincdo entre os
fonemas palatais'. Contudo, como ja visto anteriormente, o norte da Argentina
faz parte, de acordo com o autor da regido Andina por manter caracteristicas

mais préximas com esta.

2.2.7 Paraguaio
Por ultimo, a regido que abrange apenas o Paraguai mantém o contraste
de /j/ e /A, segundo Hualde (2014). No entanto, no lugar da fricativa palatal [4],

produzem a africada palatal [d3] em qualquer contexto de fala.

2.3 Os fendmenos fonético-fonoldgicos: Lleismo, Yeismo e/ou 3eismo

Como ja citado anteriormente, o espanhol da Espanha possuia uma
distincdo entre os sons para palavras que tivessem suas correspondéncias
ortograficas “y” e “II’. Quando se tratava de palavras que contivessem “y”, como
“suya’, 0 mais comum era a utilizagdo da fricativa palatal [J], e, para palavras
com o grafema “II”, como “/luvia”, era utilizado o fonema lateral palatal [A]. Este
fenémeno distintivo entre os sons de “poyo” e “pollo” € chamado de lleismo por
autores como Hualde (2014) e Mufoz-Basols et al. (2017). Segundo Quilis
(1993), as realizacbes desses dois sons sd0, como ja dito anteriormente, palatais

e sonoras por um lado e densas por outro:

Diferenciam-se acusticamente pelo traco vocalico, presente apenas na
lateral, e, articulatoriamente, pelo fechamento central do conduto
vocalico, também na lateral. Se se produz um processo de lenicdo'?, a
lingua perde seu contato com a parte central e anterior do palato e

sobrevém a articulacgo centra: [], ou [y]'3. (Quilis, 1993, p. 315)

Ou seja, ha um processo de enfraquecimento, também chamado de
nivelacido por Vaquero (1998), destas consoantes. Esta nivelacdo dos fonemas

1i/ e IN da origem ao que chamamos de “yeismo”, em que os dois grafemas <y>

" O autor ndo apresenta nenhum exemplo fonético referente a esses contrastes.

2 Processo também chamado de enfraquecimento, segundo Martinet (1974, apud Thurneysen,
1898), o termo lenicdo é usado para descrever um enfraquecimento de consoantes, no qual um
som forte é produzido de forma mais fraca.

3 Os dois simbolos s&o equivalentes ao /j/.

QOriginal: “se diferencian acusticamente por el rasgo vocalico, presente sélo en la lateral, vy,
articulatoriamente, por el cierre central del conducto vocal, también en la lateral. Si se produce
un proceso de lenicion, la lengua perde su contacto con la parte central y anterior del paladary
sobreviene la articulacién central: [J], o [y].”
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e <llI>, serdo pronunciados igualmente, sem que haja distingdo fonética entre
palavras como “maya” e “malla”, e cabe ao ouvinte entender o contexto do falante
para entender de qual opcao se trata.

Para Vaquero (1998), este processo de nivelagdo se manifesta de duas
formas, o yeismo, ja esclarecido nesta dissertagdo, € o 3eismo, ou seja, um
processo em que também n&o ha distingdo de producgéo entre /j/ e /A/, mas em
que ocorre um relaxamento na producédo de /j/ em que esta ocorre como a

fricativa sonora [3].

2.4 Percepcéo de sons em lingua adicional

Estudos que envolvam percepcdo de linguas adicionais s&o comuns e
importantes na area de aquisicdo de lingua. Perozzo (2021, p. 69) define
‘percepcao” como “‘um campo de estudo que propde compreender a maneira
segundo a qual ouvintes e aprendizes de linguas percebem auditivamente as
informacgdes linguisticas presentes no sinal acustico e derivadas de rotinas
articulatérias”. Embora seja uma definicdo ampla, ela abrange o principal foco da
percepgcdo: uma area a qual estuda como os aprendizes de uma lingua
conseguem perceber 0s seus sinais sonoros. O autor ainda esclarece que a
percepcado deve ser entendida como fendbmeno cognitivo complexo, abstrato e
que € construido na mente do aprendiz.

Para Alves (2024) ha um ponto de distingdo importante entre ouvir e
perceber, pois ouvir, segundo o autor, diz respeito a um traco mais fisico,
enquanto perceber envolve processos cognitivos que sdo resultado do processo
de ouvir. Ainda nesta perspectiva, o pesquisador esclarece que o0s seres
humanos, como ouvintes, tendem a acreditar que a percep¢do de sons €

categérica, assim, para o autor:

[..] tendemos a “enquadrar” o0 que ouvimos em categorias
predeterminadas que correspondem ao conjunto de elementos
sonoros da nossa lingua). Tal categorizacido, portanto, implica o
conhecimento da Fonologia da lingua em questdo. No caso do
processo de desenvolvimento de uma LNN', sobretudo nos primeiros
estagios, tendemos a realizar o “enquadramento” dos sons da LNN a
partir das categorias que temos mais arraigadas, ou seja, as da lingua
materna. (Alves, 2024, p.125)

Este preposto €, de acordo com o autor, 0 que guia as principais

abordagens de estudo de percepgao, como a Abordagem Psicoacustica (como

'S Linguas ndo-nativas.
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o Speech Learning Model, de Flege (1995) e o Speech Learning Model Revised,
de Flege e Bohn, (2021)); a abordagem da Teoria Motora (como os estudos de
Delattre, Libermann e Cooper (1951, 1955, 1964); Delattre et al. (1952), entre
outros) e a abordagem da Teoria do realismo direto (como o Perceptual
Assimilation Model de Best (1995 ) e o Perceptual Assimilation Model-L2 de Best
e Tyler (2007))'6.

Neste trabalho, utilizamos o modelo proposto por Flege (1995) e seu
modelo revisado de Flege e Bohn (2021), por entendermos que o SLM e o SLM-
r ddo suporte ao nosso estudo, uma vez que em sua base esta a classificacéo
por equivaléncia, e, em se considerando que o portugués — LM dos aprendizes
— e o0 espanhol — sua lingua adicional — sdo linguas préximas, parece bem
pertinente que os estudantes apresentem dificuldades de perceber sons
semelhantes, recorrendo a essa classificacdo.

Na sec¢éo 2.3.1 discutiremos o0 Speech Learning Model (SLM) e na 2.3.2,
o Speech Learning Model Revised (SLM-r).

2.4.1 Speech Learning Model (SLM)

Ao iniciar uma aquisicdo de lingua estrangeira, nos deparamos com
desafios parecidos com os que tivemos ao aprender a lingua materna, um deles
€ a capacidade de perceber os sons dessa nova lingua. James Emil Flege, em
1995, publica um capitulo em que descreve um modelo criado para dar conta
deste aspecto, o Speech Learning Model (SLM) ou Modelo de Aprendizagem de
Fala. O referido modelo utiliza pontos discutidos na aquisicdo de L2 para
trabalhar as questées que envolvem percepgao e producdo de linguas, como
“maturacéo neurolégica’, “periodo critico” e “Interferéncia da L1”.

Em algumas teorias de aquisi¢do de linguas, a idade era vista como um
dos principais fatores para o nao alcance de uma produc¢&o na lingua-alvo. Um
dos termos mais utilizados € o de maturagcdo neuroldgica, pois segundo Flege
(1995), esse seria o principal impulso para um periodo critico na aprendizagem.

A hipotese do periodo critico!” se trata de uma lacuna de tempo em que a

16 Para ver mais sobre as abordagens de estudos de perspectivos postos acima, sugerimos a
leitura de Alves (2024) intitulado “Percepg¢édo e producdo dos sons de Linguas Nao Nativas:
Fundamentos tedricos e questdes de investigacio no contexto brasileiro”.

7 \er mais em Bjological Fundations of Language, Lenneberg (1967).
29



aprendizagem de linguas se tornaria menos adaptavel. Segundo esta hipotese,
ao final da adolescéncia, o cérebro comecaria a sofrer uma maturacgao,
ocasionando em uma reducido da plasticidade neural, “levando a capacidade
diminuida de adicionar ou modificar programas sensério-motores para produzir
sons de uma L2'®" (Flege, 1995, p. 234). A idade como um fator de dificuldade
para a aprendizagem de fala de L2 foi estudada por Flege em diversos
momentos de sua trajetoria académica, e embora o autor diga que esta hipotese
possa ser verdade, ele também esclarece que ela ndo oferece uma concluséo
sobre a diferenga no aprendizado de L1 e de uma L2. Esta constatacédo o leva a
considerar a possibilidade de que o que difere no aprendizado n&o é a idade do
aprendiz e sim a capacidade que ele possui de perceber os sons da L2 com
precisao (Flege, 1995). Ou seja, ao ndao conseguir perceber corretamente os
sons que esta estudando, o aluno, independentemente da idade, n&o conseguira
produzi-los corretamente. Nesse sentido, producéo e percepg¢ao sao intrinsecas
uma a outra.

Isso acontece porque, segundo o autor, durante a aquisigado da L1, a
percepgao se sincroniza com os elementos contrastivos da fala e quando estao
aprendendo uma L2, os aprendizes podem falhar em perceber as diferencas
entre sons da L2 ou entre sons da L1 e da L2, ja que os sons poderéao aproximar-
se da L2, o levando a confundir aquilo que escuta.

As formagdes destas categorias ocorrem ainda na infancia (no caso da
L1), quando o aprendiz esta comegando a adquirir a lingua. Na aquisigdo da L2,
o processo ocorre de forma diferente, pois os falantes ja possuem categorias
fonéticas formadas, por essa razéo, ao ouvirem sons da L2, tendem a percebé-
los como proximos ou iguais aos da L1.

Para explicar a relagéo entre a percepgédo da L1 e da L2, Flege apresenta
quatro postulados (ou seja, fatos reconhecidos) e sete hipdteses, que

apresentamos a seguir:

18 Original: “leading to a diminished ability to add or modify sensorimotor programs for producing
sounds inan L2.”
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Quadro 3: Postulados e hipoteses apresentados por Flege (1995)

POSTULADOS

P1

Os mecanismos e processos usados na aprendizagem do sistema de
sons L1, incluindo a formacéo de categorias, permanecem intactos ao
longo da vida e podem ser aplicados a aprendizagem da L2.

P2

Aspectos especificos da linguagem dos sons da fala sao especificados
em representagdes de memoria de longo prazo chamadas categorias
fonéticas.

P3

As categorias fonéticas estabelecidas na infancia para sons L1 evoluem
ao longo da vida para redefinir as propriedades de todos os fones da L1
e da L2 identificados como uma realizagdo de cada categoria.

P4

Bilingues se esforcam para manter o contraste entre as categorias
fonéticas da L1 e da L2, que existem em um espaco fonolégico comum.

HIPOTESES

H1

Os sons em L1 e L2 estao relacionados perceptualmente entre si em
um nivel alofénico sensivel a posi¢ao, ao invés de em um nivel fonémico
mais abstrato.

H2

Uma nova categoria fonética pode ser estabelecida para um som da L2
que difere foneticamente do som mais préximo da L1 se os bilingues

discernirem pelo menos algumas das diferengas fonéticas entre os sons
dalL1edal2.

H3

Quanto maior a diferenga fonética percebida entre um som da L2 e o
som L1 mais proximo, maior a probabilidade de que diferencas fonéticas
entre os sons sejam discernidas.

H4

A probabilidade de diferengas fonéticas entre sons da L1 e da L2, e
entre sons da L2 que n&o sao contrastantes com os da L1 serem
discernidas diminui a medida que a idade de aprendizagem aumenta.

HS

A formacao de categoria para um som da L2 pode ser bloqueada pelo
mecanismo de classificacdo de equivaléncia. Quando isso acontece,
uma Uunica categoria fonética sera wusada para processar
perceptualmente sons da L1 e da L2 vinculados (diafones).
Eventualmente, os diafones se assemelhardo uns aos outros na
producao.

H6

A categoria fonética estabelecida para sons da L2 por um bilingue pode
diferir da de um monolingue se: 1) a categoria do bilingue for "desviada"
de uma categoria de L1 para manter o contraste fonético entre
categorias em um espaco fonolégico comum a L1 a L2; ou 2) a
representacédo do bilingue for baseada em diferentes tragos ou pesos
de tracos daquelas de um monolingue.

H7

A producao de um som eventualmente corresponde as propriedades
sustentadas em sua representacéo de categoria fonética.

Fonte: Flege (1995, p. 239-240), tradugao propria.

Como ja explicado anteriormente, as categorias fonéticas da L1 séo

formadas ainda na infancia do aprendiz. Nos postulados 1 e 3 fica claro que os

mecanismos usados para criar tais categorias permanecem intactos ao longo da
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vida, sendo possivel a criagdo de novas categorias ao estudar uma L2, L3, L4 e
assim sucessivamente. Ja no postulado 4, uma nova informagao é proposta: a
de que bilingues possuem um espago comum entre estas categorias, causando
dificuldades para manter o contraste entre as duas. Porisso, Alves (2024) explica

que:

ao se referir a um ‘espacgo fonoldégico comum’, o autor prevé uma unica
representacdo cognitiva para os sistemas acusticos da L1 e da L2.
Disso decorre ndo somente a possibilidade I6gica de influéncia da L1
sobre as LNNs, mas também a possibilidade de influéncias multiplas
entre as diversas LNNs do individuo multilingue, ou, ainda, efeitos das
LNNSs sobre o préprio sistema de L1. (Alves, 2024, p. 146)

Assim, compartilhando o mesmo espago fonoldgico, a ocorréncia de
influéncias de uma lingua em outras € mais suscetivel. Ainda, segundo Flege
(1995), o nivel de processamento da fala também & um fator consideravel, visto
que a falha na percepg¢ao de um som da lingua pode acontecer em varios niveis
de processamento diferentes, visto que o processamento pode ocorrer de
maneira mais rapida, ou seja, quando o acessa a memoria de curto prazo (ou
memoéria de trabalho), que permite que informagdes sejam retidas
temporariamente. Tais informagdes facilitam o processamento das informacodes
linguisticas em tempo real (processamento fonético). Outro tipo de
processamento que pode ocorrer durante a aprendizagem, inclusive na
percepcdo, € o0 que envolve a necessidade de o estudante acessar
conhecimentos sobre a gramatica da lingua, neste caso, quando ha a
necessidade de recuperar informagdes mais complexas sobre o sistema
linguistico, o processamento tende a ser mais lento (processamento fonolégico).
(Gerrits, 2001; Schouten; Gerrits; Hessen, 2003). No processamento fonoldgico,
segundo Flege (1995), “isso pode fazer com que os alunos prestem menos
atencdo aos detalhes fonéticos ao aprender sons da L2 do que L1 (Flege,
1995, p. 241), levando-os a produzirem de forma equivocada tais sons da L2.

Isto fica claro nas hipéteses H3 e H4, quando o autor propde que quanto
mais clara a percepg¢ao do aluno, melhor ele distinguira os sons da L2 (como,
por exemplo, para perceber o som de [j] em mayo), embora a probabilidade de
que estas diferengas sejam notadas diminui quando a idade de aprendizagem
aumenta. Segundo as hipoteses citadas, esse efeito reduzira a capacidade de

formagao de novas categorias.

19 Original: "which frees resources for other processing tasks (e,g., Mayberry and Eichen 1991). This may
cause learners to attend less to phonetic detail when learning L2 than L1 sounds.”
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E, quando bilingues conseguem produzir uma nova categoria (H2), os
sons serao reproduzidos de acordo com esta categoria formada (H7), logo se “a
nova categoria fonética estabelecida por um bilingue para um som L2
corresponder a de falantes nativos, entdo o som L2 sera produzido com
precisdo??”. (Flege, 1995, p. 240). E, ainda, a Hipdtese 1 (H1) avalia que ao ouvir
um som da L2, os alunos o relacionam com o som mais proximo da L1 — ainda
que estes possuam variagoes alofénicas — e que, a depender da posicdo do som
(silaba inicial, final ou medial), possa haver alteragdo na sua percepgao (como,
por exemplo, o aprendiz brasileiro de espanhol, ja possuir uma categoria para
[d3], [3], []] e [A] e ter de formar para []]).

Como proposto pelo autor em H5 e H6, o mecanismo de classificacdo por
equivaléncia influencia a disposi¢cao de novas categorias. Segundo Rosa (2014),
se um som for produzido na L2 com um ponto e modo de articulagdo parecidos,
tende a ser atraido pela L1, fazendo com que o aprendiz tenha uma maior
dificuldade em produzir o som de forma diferente da sua lingua materna. Essa
categoria é chamada de Categoria de Assimilagcao Fonética, pois seus sons
sdo assimilados da L2 pela L1 (pode acontecer, por exemplo, com o som [3] que
ja existe no portugués de um aprendiz de espanhol).

Ainda segundo a autora, se os sons forem produzidos de maneira distinta
na L1 e na L2, ocorre a formagao de uma nova categoria, sendo mais facil de o
aluno produzi-los de forma mais proxima a de um falante nativo d lingua
adicional. Essa categoria é denominada Categoria de Dissimilagao Fonética,
neste caso os sons de [j] (Qque nao existem no portugués).

Deste modo, a partir do estudo realizado por Flege (1995), para Alves
(2021), a categorizacéao € inevitavel, pois “o objeto da percepc¢ao diz respeito a
realidade fonética produzida em um dado ambiente fonético, que passara por um
processo de categorizacao a partir do sistema de L1, ja fortemente instanciado”
(Alves, 2021, p. 146).

Na secado 2.3.2, descrevemos o Speech Learning Model Revised,

publicado em 2021 por Flege e Bohn.

20 Original: “If the new phonetic category established by a bilingual for an L2 sound matches native
speakers', then the L2 sound will be produced accurately.”
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2.4.2 Speech Learning Model Revised (SLM-r)

A definicdo do novo modelo é de que “O SLM-r visa explicar como 0s
sistemas fonéticos se reorganizam ao longo da vida em resposta ao fonético
recebido durante a aprendizagem natural da L22" (Flege; Bohn, 2021, p. 23),
isto €, o modo como o input recebido na aprendizagem de L2 podera influenciar
na organizacao dos sistemas fonéticos do aprendiz. Assim, entendemos que a
principal mudanga do Speech Learning Model para o Speech Learning Model
Revised é a inclusao da importancia do input.

Ainda que esta seja a alteragao predominante, 0 modelo modificou alguns
outros aspectos da primeira versdo e manteve outros. O foco principal segue
sendo a aprendizagem de uma L2, apds a aquisicdo de L1. Ou seja, para
bilingues jovens/adultos e ndo criangas em fase de aquisi¢do da L1.

Os autores elaboraram trés premissas centrais para o novo modelo,

sendo elas:

(1) as categorias fonéticas usadas no reconhecimento de palavras e
para definir os alvos da producdo da fala sio baseadas em
distribuicbes estatisticas de input, (2) aprendizes de L2 de qualquer
idade utilizam os mesmos mecanismos e processos para aprender a
fala em L2 que as criancas exploram ao aprender sua L1; e (3)
diferencas entre falantes nativos e n&o nativos na producdo e
percepcdo da L2 s&o onipresentes ndo porque 0s humanos perdem a
capacidade de aprender a fala em um determinado estagio do
desenvolvimento neurocognitivo tipico, mas porque aplicar os
mecanismos e processos que funcionaram "perfeitamente" na
aquisicdo da L1 aos sons de uma L2 ndo produz 0S mesmos
resultados.?? (Flege; Bohn, 2021, p. 23)

Na primeira permissa, o que vale é a qualidade e a frequéncia com que 0
aprendiz recebe o input, pois 0 ouvinte aprendera percebendo os sons e a partir
deste, é que as categorias fonéticas serdo formadas. A premissa numero dois
segue a mesma premissa do SLM de que independentemente da idade, os
mecanismos utilizados para aprender uma L2 serdo os mesmos utilizados pelas
criangas ao adquirirem a L1. Por fim, a ultima premissa explica que as diferencas

entre adquiriruma L1 e uma L2 ndo tém a ver com a perda de capacidade neural

21 Original: “The SLM-r aims to accounr for how phonetic systems reorganize over the life-span
in response to the phonetic input received during naturalistic L2 learning.”

22 QOriginal: “(1) the phonetic categories which are used in word recognition and to define the
targets of speech production are based on statistical input distributions; (2) L2 learners of any age
make use of the same mechanisms and processes to learn L2 speech that children exploit when
learning their Lr; and (3) native versus nonnative differences in L2 production and perception are
ubiquitous not because humans lose the capacity to learn speech at a certain stage of typical
neuro-cognitive development but because applying the mechanisms and processes that
functioned "perfectly” in L1 acquisition to the sounds of an L2 do not yield the same results.”
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e, sim, com mecanismos diferentes utilizados no processo. A premissa de
numero trés também esta explicada no fato de que essa diferenga na aquisicéo
de L1-L2 ocorre porque, segundo os autores, os sons da L2 podem ser
associados aos sons do inventario fonético da L1 do aprendiz, além das
categorias da L1 interferirem na formagao de novas categorias. Além disso, um
fator importante nesta questao é que os inputs recebidos na aquisi¢ao de L1, sao
diferentes dos inputs recebidos na L2.

Por exemplo, uma crianga brasileira em fase inicial de sua aquisicao de
L1 esta imersa no idioma do lugar onde mora, recebera inumeros estimulos,
como da televisdo (que fornecerao sons nativos resultantes de programas de
televisao, filmes, séries e/ou musicas), mas o principal vira através da familia
(com conversas com a propria crianga ou entre outros familiares) e do meio
social, pois a crianga entendera que para conseguir comunicar-se precisara
aprender a lingua. Sao desses inputs que ela formara suas categorias fonéticas
da L1.

O mesmo néo acontecera com um adulto falante de portugués ao
aprender uma L2, como o espanhol. Ainda que, assim como na L1, a televisao
podera ser de importante ajuda, ele ndo tera o espago de convivio social que o
“exigira” a aprender a lingua para se comunicar. Ou, ainda que possua, sera de
poucas horas (como em cursos ou escolas) e depois retornara para sua L1. Isso
fara com que os inputs que este aprendiz receba estejam condicionados a
momentos, a menos que ele possua a possibilidade de estar imerso em um pais
cujo idioma majoritario de uso seja o espanhol.

Dessas trés premissas surgem os dois focos principais do SLM-r: (1)
aprendizes precoces versus tardios e (2) ndo apenas aprendizes de "Estado
Final", ou seja, ja que permite o acompanhamento do aprendiz de forma
longitudinal.

(1) aprendizes precoces versus tardios: Segundo Flege e Bohn (2021),
o SLM-r ndo esta mais concentrado na diferenga entre aprendizes precoces ou
tardios, pois a hipétese do periodo critico ndo oferece explicagbes aceitaveis
para os efeitos da idade em pesquisas de L2. Conforme os autores, ndo é
possivel atribuir a uma plasticidade neural as diferencas entre os aprendizes

tardios e os falantes nativos da L2, porque “agora sabemos que o cérebro adulto
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retém uma plasticidade consideravel para processos relevantes a producéo e
percepgao da fala em L2%%". (Flege e Bohn, 2021, p. 24)

(2) N&o apenas aprendizes de "estado final": Neste foco, a mudanca
esta no SLM-r ndo se concentrar apenas em individuos experientes na L2, pois
os autores reconhecem que € quase impossivel aprendizes da L2 perceberem e
produzirem os sons da L2 igual aos falantes nativos monolingues da L2.

No Quadro X, apresentamos as hipoteses do SLM-r. Algumas foram

formuladas para o modelo revisado e outras foram reformuladas do SLM:

Quadro 4: Hipéteses do SLM-r
H1 Percepgao e producio A a produgdo e a percepgao segmentais da L2
coevoluem coevoluem sem precedentes.

Para o SLM-r, o input também é crucial para a
formacao de categorias fonéticas especificas da L2 e
categorias fonéticas compostas L1-L2. O SLM-r
H2 Input de L2 define o input fonético como a estimulagao sensorial
associada aos sons da fala em L2 que séo ouvidos e
vistos durante a produgéo de enunciados em L2 por

outros em conversas significativas.

O SLM-r mantém as hipoteses anteriores do SLM de
que os aprendizes relacionam subconscientemente e
automaticamente os sons da L2 as categorias

fonéticas da L1, e que quanto maior for a

Dissimilaridade dissimilaridade fonética percebida das realizacbes de
H3 percebida entre uma categoria fonética da L2 em relagdo as
idiomas realizagdes que definem uma categoria da L1, maior

sera a probabilidade de uma nova categoria fonética

ser formada para o som da L2.

O SLM-r substituiu a hipétese da "idade" pela hipotese
da "precisdo da categoria da L1". De acordo com a
hipétese da precisdo da categoria, quanto mais
H4 Precisio da categoria precisamente definidas forem as categorias da L1 no

momento da primeira exposicdo a uma L2, mais
facilmente a diferenca fonética entre um som da L1 e
0 som da L2 mais préximo sera discernida e uma nova

categoria fonética sera formada para o som L2.

2 Original: “We now know that the adult brain retains considerable plasticity for processes relevant to
L2 speech production and perception.”
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H5

Categorias fonéticas
bilingues

O modelo SLM-r propbe que a capacidade de
formacao de categorias fonéticas permanece intacta
ao longo da vida, mas que novas categorias ndo séo
formadas para todos os sons da L2 que diferem
audivelmente do som da L1 mais préximo. As
categorias formadas para sons da L2 sio definidas
pelas propriedades estatisticas das distribuicbes do
input. Esse tipo de aprendizado distribucional é lento
na aquisi¢do da L1, e, portanto, o SLM-r sustenta que
também sera lento no aprendizado da L2.

H6

Interacdes L1-L2

Novas categorias da L2 podem se afastar (ou seja, se
dissimilar) de categorias vizinhas da L1 para manter o
contraste fonético entre certos pares de sonsdalL1e
da L2.

categorias fonéticas da L1 e da L2 de um bilingue

Isso ocorre porque, hipoteticamente, as

existem em um espago fonético comum. Na auséncia
de formacdo de categoria para um som da L2, por
o SLM-r

propriedades fonéticas de um som da L1 e do som da

outro lado, prevé uma fusdo das
L2 ao qual ele permanece perceptualmente ligado.
Isso pode fazer com que o som da L1 se desloque em
direcdo (assimile-se) ao som da L2 no espacgo

fonético.

H7

Ponderacao de
caracteristicas

O SLM-r abandona a hipétese de caracteristicas do
SLM anterior devido ao surgimento de descobertas
que mostram que aprendizes tardios podem ter
acesso a caracteristicas usadas para definir
categorias da L2 ndo exploradas na L1. Ele adota
formalmente a hipétese de "acesso total" proposta por

Flege em outros estudos.

H8

Diferengas individuais
na habilidade de
aprendizagem da fala

O SLM-r propde que as diferengas enddgenas na
capacidade de aprender a fala, caso existam,
impactarao principalmente a quantidade de input
necessaria para atingir marcos especificos de
aprendizagem da fala, em vez de se tais marcos serao

ou néo atingidos.

H9

Diferencgas individuais
nas categorias
fonéticas de L1

O SLM-r propbe que diferengas individuais nas
categorias fonéticas da L2 as vezes impactam o

aprendizado da fala em L2.
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O SLM focou nas diferengas entre grupos, enquanto

Marcos da o SLM-r foca em como os individuos aprendem sons

H10 aprendizﬁi? da fala da L2 e como a aprendizagem da L2 influencia sua
producéo e percepgao dos sons da L2.

Observar quando, ou se, os marcos da aprendizagem

H11 Andlises de da fala foram alcangados por aprendizes individuais

aprendizagem dafala

de L2 é o primeiro passo na analise de dados.

Fonte: Flege e Bohn (2021, p. 28-64), tradugdo propria (adaptado)

Anteriormente, no SLM, a precisédo da percepgao dos sons segmentais da
L2 colocava um limite na precisdo de producéo dos sons da L2. A hipotese foi
reformulada para a H1 do SLM-r, pois no SLM-r, os autores entendem que a
percepcao e a produgao da L2 coevoluem ao mesmo tempo, pois existe uma
conexao bidirecional entre elas.

Na hipotese 2, a proposi¢cao do SLM era de que os aprendizes iriam aos
poucos discernindo as diferencas fonéticas entre L1 e L2 a medida que
ganhassem experiéncia na L2, ou seja, com os anos de uso da L2. A teoria da
experiencia é substituida no SLM-r pelo input, que como ja comentado, € um dos
principais focos do modelo revisado. Embora Flege e Bohn (2021) acreditem que
seja dificil atribuir uma medida ao input, eles definem que, para pesquisas de
aquisicdo de linguas, seja importante refinar a qualidade, quantidade e o
contexto dos estimulos enviados aos aprendizes.

Em H3, a hipétese do SLM ¢é mantida sem alteragdes, pois a
dissimilaridade e assimiliaridade de categorias fonéticas ocorre de maneira
automatica. Quanto maior for a dissimilaridade entre a L1 e a L2, maior sera a
chance da formacédo de uma nova categoria. Os autores dizem que o processo
de classificagdo desses sons exige que o aprendiz acesse informacgdes na
memoria de longo prazo, antes de avaliar as ocorréncias dos sons.

Nas hipoteses 4 e 5, sdo trabalhadas as categorias. Na primeira, entende-
se que quanto mais precisa for a categoria da L1 antes da aquisicdo da L2, mais
chances havera de uma nova categoria ser formada, ainda que a preciséo
dependa também da fatores individuas do aprendiz. Além disso, na segunda, tais
categorias permanecem intactas ao longo da vida e sua formagao dependera de
trés estagios propostos por Flege e Bohn (2021):

1°: O aprendiz devera discernir corretamente as diferengas fonéticas na

realizacdo da L1 e da L2.
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2°: A equivaléncia das categorias dos sons da L1 e da L2 deve aparecer.

3°: Essa equivaléncia sera rompida posteriormente, formando uma nova
categoria.

Além destes trés estagios, o SLM-r considera que o processo € gradual,
nao acontecendo de imediato. Se um aprendiz julgar que tal som da L2 é muito
semelhante ao da L1, podera haver uma ligacdo perceptual entre as duas
categorias, formando uma categoria L1-L2 conjunta (Flege e Bohn, 2021). Ainda
sobre a interagado entre L1-L2, a hipétese de numero 6 esta ligada a H5, pois
além dos fatores ja descritos acima, os efeitos da L1 sobre a L2, ou vice-versa,
existem porque, no cérebro bilingue, as linguas existem em um espaco fonético
comum. Ademais, Flege e Bohn (2021) expressam que o efeito da L2 sobre a L1
aumentara com a maior proficiéncia da L2 como resultado do input e da
frequéncia de uso da L2.

Na H7, a “hipétese de caracteristicas” do SLM € abandonada, pois de
acordo com os autores, ela é contraditéria ao primeiro postulado, que trata de os
mecanismos utilizados durante a aquisi¢ao de linguas permanecerem intactos
ao longo da vida. A partir disto, adotam da hip6tese do “acesso total”, proposta
por Flege em outros trabalhos, em que o aprendiz podera acessar tais
mecanismos de aprendizagem em qualquer etapa da vida.

Ja em H8 e H9, o SLM-r propde que ha uma variabilidade individual em
cada aprendiz. Por exemplo, se o individuo tiver boa ou ma percepgéo da L2,
podem diferir na percepcéo de sons da L1 quando esta é avaliada com o nivel
de processamento apropriado. (Flege e Bohn, 2021). Outras questdes pessoais
também podem interferir na aquisi¢do da lingua, como motivagéo e frequéncia
de uso, por exemplo. Os autores ainda defendem que a capacidade de produzir
sons com precisdo € importante para o aprendizado, pois os aprendizes sao
capazes de perceber diferengas entre aquilo que queriam dizer e aquilo que
falaram.

H10 focou na diferenga entre grupos, alegando que o SLM-r tem seu foco
na aprendizagem individual e ndo em grupos, pois pode ser dificil conseguir
grupos com uma unica variavel, além de ser dificil de conseguir conclusées
significativas de dados agrupados. (Flege e Bohn, 2021).

Por fim, em H11, os autores elaboram um tipo de sugestao de “passo-a-
passo” para a realizagdo de pesquisas e analises em L2. Durante o texto,

elaboram afirmacdes que podem auxiliar nessa etapa, como por exemplo,
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individuos com capacidades auditivas limitadas precisardo de mais input de
falantes nativos para chegar aos mesmos niveis de capacidades superiores.
Uma outra afirmacdo importante é que, para o SLM-r, adultos e criangas
aprendem a falar uma L2 da mesma maneira, porque utilizam os mesmos
mecanismos para aprender a falar.

Flege e Bohn (2021) apresentam e sintetizam o SLM-r da seguinte

maneira:

1- Experiéncia com a L2: Como ja explicado anteriormente, na versao de
1995, o foco estava em aprendizes experientes da L2. Agora, na versao revisada
de 2021, os autores chegaram a conclusédo de que aprendizes de uma L2 nao
conseguirao igualar-se a falantes nativos da L2 em estudo. Isso acontece porque
os inputs serao recebidos de forma diferente para tais falantes.

2- Produgao e percepgao: Segundo Alves (2024), no modelo de 1995, a
producgao era decorrente do sucesso obtido na percepg¢ao. No modelo revisado,
0os autores propdem que producado e percepgao sao capazes de evoluir
simultaneamente e que uma pode auxiliar no desenvolvimento da outra.

3- Formagao de categorias da L2: A formagdo acontece
independentemente da idade do aprendiz e pode ser reorganizada ao longo da
vida. Quando nao ha uma formagao para sons da L2, uma categoria mista L1-L2
sera formada.

4- Hipotese do acesso total: O SLM-r adota a hipétese de “acesso total”,
ou seja, que todos os mecanismos utilizados para desenvolver a categoria
fonética da L1 permanecem intactos e com possibilidades de acesso durante
toda a vida.

5- Peso das pistas: As categorias fonéticas sao formadas aos poucos
através dos inputs recebidos e impulsionadas pela necessidade de categorizar
0s segmentos fonéticos.

6- Fatores fonéticos: A formacao de novas categorias fonéticas dependera
de fatores como o grau de dissimilaridade fonética entre os sons da L1 e da L2,
a quantidade e qualidade do input e quao precisa esta a categoria fonética da L1
mais préxima.

7- Precisao da categoria L1: Quanto mais precisa estiverem as categorias

da L1, mais facil ocorrera a capacidade de discernir sons entre L1 e L2.
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8- Diferengas na categoria fonética de L1: Falantes de uma unica lingua
podem possuir categorias diferentes de L1, quando aprendem a L2.

O- Fatores endogenos: Fatores individuais como precisdo auditiva,
processamento auditivo € memoria auditiva de trabalho pode modificar os
processos fonéticos, necessitando de mais input na L2 para avancar na
aprendizagem.

10- Variabilidade intersubjetiva: Cada individuo pode perceber e
produzir sons da L2 com precisGes diferentes, segundo Alves (2024), esta
diferengca envolve os fatores enddgenos citados em ‘9, mas também a
quantidade e qualidade de inputs recebidos.

11- Aprendizagem continua: As categorias fonéticas, assim como o0s
processos empregados na aprendizagem de uma lingua, permanecem intactos
durante toda vida a do aprendiz. E um “estado final” de aprendizagem sé pode
ser considerado existente para individuos que nao tenham contato com inputs
diferentes daqueles recebidos anteriormente.

A partir do estudo do SLM-r, percebemos a importancia de entender como
a fala em L2 é adquirida ao longo da vida, e de outras questdes como a
importancia da qualidade, quantidade e contextos dos inputs recebidos pelos
aprendizes ao longo da aquisicdo de uma L2. Cabe salientar que, apesar de 0s
modelos propostos por Flege (1995) e Flege e Bohn (2021) serem pensados em
situacdes de aprendizagem de lingua em contexto de imersao, defendemos que
os referidos modelos podem ser utilizados para explicar como se da a
aprendizagem da fala (percep¢éo e produgéo) em contexto de nao imerséo, ou
seja, em sala de aula em pais cuja lingua nao se usa de forma majoritaria, porque
nestes casos também os aprendizes, ao fazerem uso da lingua estrangeira,
poderdo assimilar as categorias fonéticas da L2 e da L1 ou criar novas

categorias, quando ha a dissimilacido de tais categorias.

2.5 Instrucdo Explicita na aquisi¢éo de LA.

Ha uma grande discussao sobre utilizar instrucdes implicitas ou explicitas
ao dar uma aula de L2 (Ellis, 2009; Krashen, 1982; DeKeyser, 2003). Embora
haja diferenga entre elas, sua intengdo € a mesma: fazer com que o0s aprendizes
adquiram um determinado aspecto da lingua alvo. Para tal, Ellis (2009)

primeiramente estabelece que ha uma diferenca entre aprendizagem,
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conhecimento e instrucdo. Para o autor, o primeiro se trata dos processos
envolvidos durante a aprendizagem e os conhecimentos sao os resultados
desta. E a instrugdo refere-se a uma tentativa de intervengdo no
desenvolvimento da “interlingua®*”.

A aprendizagem pode ser dividida em dois tipos: implicito, em que
“ocorre sem exigir recursos centrais da atencgéo. [...]. O conhecimento resultante
€ subsimbdlico, [...] os aprendizes n&o tem consciéncia do que aprenderam,
embora isso se manifeste nas respostas [...]?%” (Ellis, 2009, p. 3). E explicito,
que resulta de forma consciente, em que os aprendizes estdo “conscientes de
que adquiriram um conhecimento e sdo capazes de verbaliza-lo?®” (Ellis, 2009,
p.3). Assim, a diferenca esta entre a nogao de que o conhecimento foi adquirido
e percebido (explicito) ou que foi somente adquirido sem ser percebido
(implicito).

Essa diferenga entre explicito e implicito também se adequa ao
conhecimento, ja que eles exijam memorias diferentes do aprendiz. Segundo
Ellis (2009), enquanto o conhecimento implicito envolve a memoria procedural,
ou seja, “as memorias que abrandegm habitos, que envolvem capacidades ou
habilidades motoras” (Aquino, 2012, p.134), o conhecimento explicito implica na
memoria declarativa, isto €, que registra “acontecimentos, fatos, conhecimentos
de que se podem falar, que podem ser relatados” (Aquino, 2012, p.134).
Segundo a autora, a meméria procedural € mais dificil de contar, em virtude de
que sabemos fazer, mas, em geral, ndo temos a capacidade de explicar como
fazemos.

Por fim, no termo “instrucdo” também se inclui esta distincdo entre
explicito e implicito:

A instrugdo implicita visa permitir que os aprendizes infiram regras sem
consciéncia. Ou seja, busca proporcionar aos aprendizes a experiéncia
de exemplos especificos de uma regra ou padrdo enquanto eles ndo
estdo tentando aprendé-lo (por exemplo, eles estdo focados no
significado). Como resultado, eles internalizam a regra/padréao
subjacente?’. (Ellis, 2009, p. 16)

24 Termo utilizado por Ellis (2009) para tratar sobre o momento em que o aprendiz se encontra,
entreal1eal2.

25 Qriginal: “without making demands on central attentional resources. [...]. the resulting
knowledge is subsymbolic, [...]. learners remain unaware of the learning that has taken place,
although it is evident in the behavioral responses they make. [...]

% Qriginal: “learners are aware that they have learned something and can verbalize what they
have learned.”

2QOriginal: “Implicit instruction is directed at enabling learners to infer rules without awareness.
That s, it seeks to provide learners with experience of specific exemplars of a rule or pattern while
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Ou seja, na instrugao implicita os aspectos sao trabalhados sem que os
alunos se deem conta de quais séo estes aspectos. Nao sdo chamados atengao
para algum som especifico da lingua alvo, por exemplo. Ja na instrugao explicita,

método utilizado neste trabalho:

os alunos sao encorajados a desenvolver a consciéncia metalinguistica
da regra. Isso pode ser alcangado dedutivamente (ou seja, fornecendo
aos alunos uma descricdo gramatical da regra) ou indutivamente (ou
seja, ajudando os alunos a descobrirem a regra por si mesmos a partir
dos dados fornecidos)?. (Ellis, 2009, p. 17)

Nesse método de instrugdo, os aprendizes sdo chamados a observarem
algum objeto em especifico da lingua, como por exemplo algum som que esteja
sendo estudado. Para Alves (2021), ambos os métodos sdo benéficos, pois a
busca do aprendiz pelo padrdo-nativo € substituida por uma instrugédo que
estabelece inteligibilidade e compreenséo da fala. O principio de inteligibilidade
prevé, segundo Alves (2021), que o objeto de ensino de pronuncia ndo deve ser
aquisicao perfeita do sotaque “nativo” e, sim, garantir que seja possivel a
comunicagao entre falantes de maneira efetiva.

Todavia, ainda que sejam conceitos separados, durante as aulas, o
professor pode acabar mesclando sua pratica entre “momentos de carater mais
implicito (afinal, muito do que € aprendido pelos estudantes se da de forma
incidental) ou mais explicito (independentemente ou ndo de se estar usando
metalinguagem)” (Alves, Lima Jr., 2021, p. 178), fazendo com que os alunos
aprendam aquilo que é o objetivo da aula, mas também aquele aspecto o qual
nao foi posto tanta relevancia. Esse movimento também pode ocorrer por parte
dos alunos, quando eles prestam mais atengdo em um determinado fator durante
a aula, do que aquele o qual o professor esta chamando a atengao.

Desse modo, utilizar tanto a instrugédo explicita quanto implicita no ensino
de L2, seja para percepgao ou produgao, auxilia na aquisigédo e na inteligibilidade

do aprendiz de linguas.

they are not attempting to learn it (e.g. they are focused instead on meaning). As a result, they
internalize the underlying rule/ pattern without their attention being explicitly focused on it.”
28Qriginal: “This can be achieved deductively (i.e. by providing the learners with a gramma tical
description of the rule) or inductively (i.e. by assisting learners to discover the rule for themselves
from data provided).”
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3 METODOLOGIA

Este capitulo apresenta os procedimentos metodolégicos utilizados para
arealizacao da presente pesquisa. Na secao 3.1, sdo descritos os participantes,
na secdo 3.2, 0s bancos de dados, em 3.3, os testes, em 3.4, o PsichoPy, em

3.5, a instrucéo explicita, em 3.6, os critérios para analise dos dados.

Cabe salientar que se trata de uma pesquisa de metodologia quantitativa,
que visa, a partir dos testes descritos em 3.4, ser capaz de definir a capacidade
de percepcdo das palatais /j/ e /Al de alunos dos 5° e 7° semestres do curso de

Letras Portugués-Espanhol da FURG.

E importante ressaltar que, tendo em vista que sdo necessarias coletas
de dados de participantes para os testes, o projeto foi submetido ao Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) da FURG e somente ap6s a sua aprovagdo (nimero
do parecer 7.117.971, ver anexo 1), foram coletados os dados que compdem

esta dissertacao de mestrado.

3.1 Participantes

Para a realizac&o deste estudo, foram selecionados 12 alunos ao total,
sendo seis do 5° semestre e seis do 7° semestre do curso de Letras Portugués-
Espanhol, da Universidade Federal do Rio Grande. Obrigatoriamente os
discentes deveriam ter cursado e ter sido aprovados nas disciplinas de Lingua
Espanhola | a IV, e estarem matriculados na lingua V, no caso dos estudantes
do quinto semestre, e de | a VI, e estarem matriculados na lingua VII, no caso
dos estudantes do sétimo semestre.

A escolha da coleta de estudantes do 5° semestre deu-se em fungéo de
que estes ja tiveram contato com diversas variedades do idioma nos semestres
anteriores, especialmente porque, além das disciplinas de lingua espanhola,
cursaram Seminario de Cultura Espanhola e Hispano-americana, disciplina do
novo Quadro de Sequéncia Logica (QSL) aprovado em 2022, em que sao
apresentados os territdérios espanhol e hispano-americano, contemplando
variedades linguisticas dessas localidades. Ja sobre os alunos do 7°, estes estéo
na etapa de finalizac&o de curso, o que nos levou a uma suposicao de que, por
terem mais tempo de aprendizagem do idioma, possuem mais conhecimento dos
aspectos de pronuncia da lingua espanhola. Os participantes foram divididos em

quatro grupo, conforme descrito no Quadro 1.:
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Quadro 5: Participantes da pesquisa

Grupo Semestre | Numerode Momento da
Alunos Instrucao Explicita

Grupo Experimental 5° | 5° 3 Entre o pré-teste e o
pds-teste

Grupo Experimental 7° | 7° 3 Entre o pré-teste e o
pds-teste

Grupo Controle 5° 5° 3 N&o realizada

Grupo Controle 7° 7° 3 N&o realizada

Fonte: a autora

Os participantes, divididos por semestres, foram classificados em grupo
controle e grupo experimental e subdivididos em quatro grupos:

- Grupo | foi denominado Grupo experimental 5§°: trés alunos do quinto semestre
passaram pela instrugdo explicita apds o pré-teste;

- O grupo Il foi chamado de Grupo experimental 7° e assim como o primeiro
grupo, trés alunos do sétimo semestre passaram pela instrugdo explicita apds o
pré-teste e antes do pds-teste;

- O grupo lll recebeu a identificagdo de Grupo controle 5° no qual trés alunos
do quinto semestre incialmente fizeram somente os testes.

- O grupo IV, chamado de Grupo controle 7°, foi formado por alunos do sétimo
semestre que realizaram apenas os testes.

A denominagao “Controle” e “Experimental’ serviu para muito além de
somente diferenciar os grupos, ela nos indica 0 modo como organizamos 0S
participantes. “Experimental’ indicou aqueles alunos que fizeram testes apds a
instrugdo explicita, enquanto o “controle” indica que estes alunos fizeram parte
de um experimento, sem receber a instru¢do. A ideia é de que se possa averiguar
nos resultados qual a influéncia dessa instrugdo explicita com relacdo a

percepc¢ao da variagao das palatais em estudo.

3.2 Os bancos de dados

Para realizar a coleta de dados foram aplicados dois testes de percepcao
divididos em um de discriminagcdo e um de identificacdo, com o objetivo de
demonstrar se os discentes eram capazes de perceber as variagbes das palatais

no espanhol. Para isso, foram coletadas as palavras para a elaboracdo dos
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testes com os seguintes bancos de dados: “Forvo"?®, “Catdlago de voces

hispanicas™® “Preseea™' e “YouGlish"?, todos descritos a seguir:

3.2.1 Forvo

Neste site é possivel buscar por uma palavra e escolher a variagéo da
pronuncia do audio, entre grandes areas como América Latina ou Espanha e
entre regibes, como paises e/ou cidades. Além disso, o site apresenta também
a opcgao de ouvir apenas a palavra ou ouvir a palavra dentro de uma frase. Ele
ainda permite fazer o download dos arquivos e que estes sejam utilizados para

fins educativos de forma gratuita.

Figura 1: Exemplo de op¢bes de variantes para a palavra ‘leyes’

leyes pronunciation in Spanish
% Accent: Latin American

Pronunciation by mireya

Pronunciation by DonQuijote

Pronunciation by Pablo2012

Pronunciation by sordelio (M

Phrases

leyes example in a phrase

Fonte: https://forvo.com/

29 Disponivel em: https://forvo.com/.

30 Disponivel em: https://cvc.cervantes.es/lengua/voces _hispanicas/default.htm
31 Disponivel em: hitps:/preseea.uah.es/

32 Disponivel em: https://youglish.com/spanish
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3.2.2 Catalogo de Voces Hispanicas
Esta pagina faz parte do site Instituto Cervantes. Nele, dividido entre
Espanha e América, s&o apresentadas as principais cidades dos paises em que

o espanhol € lingua materna, e, na Espanha, ha amostras de fala em regides
monolingue e bilingue.

Figura 2: Exemplos de variedades do espanhol
ESPANA

Fonte: https://cvc.cervantes.es/lengua/voces hispanicas/default.htm

Ao selecionar a cidade desejada, no caso deste exemplo, Asuncion, no
Paraguai, encontram-se explicacbes e informacbes sobre a regido, com
caracteristicas de fala, numero de habitantes, entre outras. Junto a isso, o site

exibe um video com um falante daquela regiao.
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Figura 3: Amostra de fala de Asuncion, Paraguai.
PARAGUAY |
ASUNCION

CARLOS ALBERTO POSINERI SCALA - HISTORIADOR [
— "

ASUNCION

0:00 / 5118 ra H Qapital del pais. 600.000 habitantes, su
drea metropolitana alcanza los 2.870.000.

Fonte: https://cvc.cervantes.es/lengua/voces hispanicas/default.htm

Ao final da pagina, encontra-se uma transcricdo ortografica do video.
Utilizando ferramentas do computador, buscamos somente as palavras que
fazem parte deste trabalho. Neste mesmo video, usado como exemplo,
encontramos trés ocorréncias da palavra “mayo”. E importante ressaltar que
assim como o site “Forvo”, o catalago também permite o download dos videos
para uso educacional. Neste caso, foi necessario realizar cortes no exato
momento da palavra. As trés palavras selecionadas encontram-se destacadas

na transcri¢ao na Figura 4:

Figura 4: Fragmento da transcrigéo ortogréafica do video de um falante de
Asuncion

Esta casa fue construida en el afio 1772 por un sefior espaiiol de apellido
Martinez Sdenz, quien era casado con una sefiora Petrona Caballero de Bazan.
Este matrimonio tuve dos hijos v eran estos dos hijos los duefios de la esta
casona en el afio de nuestra independencia, gue fue 1811. La independencia del
Paraguay fueron los dias 14 v 15 de maya, de donde, aqui, en este lugar
conspiraron nuestros proceres, ¥y donde participaron también varias damas,
porque la paraguaya tambign siempre esta en todos los acontecimientos buenos
y malos, v de agui salieron la noche del 14 de mayo de 1811, bajaron esta
calle, que se llama 14 de mayo, entraron en los cuarteles, sacaron hombres y
armas, rodearon a la Casa de Gobierno, que era el Ultimo gobernador llamado
don Bernardo de Velasco v Huidobro, una bellisima persona guien dijo que no
hubiese derramamiento de sangre; si era por eso, €l se entregaba vy asi fue, sin
derramamiento de sangre, nuestra independencia. Inmediatamete después se
tocaron veintidn cafionazos para hacer saber a la ciudad de Asuncién de que,
este, el Paraguay se habia librado, v que entonces una dama, dofia Juana Maria
de Lara, obsequid a un principal procer nuestro, gue era Pedro Juan Caballero,
un bugué de rosas, jazmines y azucenas: y asi se sella la independencia del
Paraguay, con un bugué de rosas, jazmines y azucenas.

Cuhir

Fonte: https://cvc.cervantes.es/lengua/voces hispanicas/default.htm
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3.2.3 Preseea

O site Preseea (Proyecto para el estudio sociolinguistico del espariol de
Espafia y de América), talvez seja o mais complexo de todos, pois exibe muitos
casos da palavra desejada. Ao pesquisar por ela, o site apresenta, como no
exemplo a seguir, todas as ocorréncias encontradas no corpus, dividindo-as por
regido. No exemplo dado, a busca era pela palavra “Playa”’ e necessariamente

precisava estar na regido Caribenha.

Figura 5: Amostra da palavra ‘playa’ no corpus Preseea

Consulta del Corpus Preseea

ResuLtapos pE LA coNsurta [Descarcar: CSV]

Consulta: [(word='playa’)] :: match tumno_inf="1.*" within turno

N-° total de ejemplos: 950 en 269 entrevistas

Frecuencia normalizada sobre el subcorpus seleccionado [5312903 tokens]: 17.88 casos por cada 100000 palabras
Mostrando del 1-500 - Siguientes

153 LHAB_H11_001 mucho no? no porque yo no salgo a <vacilacion’> yo no voy a la playa a mucho sol ah // eso hace mucho dafio a 1a piel también <silen... | Cuba Transcripcion | Audio
154 LHAB_H11_001 recreacion <tiempo”> bueno que aumentaran // aumentaran los // las condicione <alargarmiento’> s en la playa que hay muy poca/mu... | Cuba Transcripcion | Audio
155 LHAB_HI11_001 s en la playa que hay muy poca / muy poca / opciones en la playa <ininteligible > poner basura <ininteligible’> msica un poco de mis... | Cuba Transcripcion | Audio
156 LHAB_H11_001 es una actividad sana <silencio’> alli en el campismo se producen puedes ir a 1a playa puedes ir a piscina hacer discoteca // una activid... | Cuba Transcripcion | Audio
157 LHAB_H11_001 mi hermano / cuando sale le gusta ir al parque le gusta ir a la playa le gusta ir a divertirse ;qué edad tiene? mi hermano tiene siete afios | Cuba Transcripcion | Audio
158 LHAB_HI12 037 otras veces prefiero que haya frio por ejemplo si estis en una casa en la playa en las vacaciones mayormente no quieres que haya frios... | Cuba Transcripcion | Audio
159 LHAB_HI12 037 nifios se divirtieron y bueno eso / casi siempre 0 sacamos una casa en la playa casi siempre 1a pasamos los mayores dias asi juntos los ... | Cuba Transcripcion | Audio
160 LHAB_HI13 073 mejor ;como la conociste? jwao! / 1a conoci <risas’> en una playa / en <alargarmiento’> Guanabo / eeh nos conocimos ahi <alargarmi... | Cuba Transcripcion | Audio
161 LHAB_H22 (49 una cosa que <alargarmiento> / que yo <alargarmiento’> siempre he <alargarmiento’> adorado / es la playa / entonces eeh en inviem... | Cuba Transcripcion | Audio
162 LHAB_H22 049 es laplaya/ entonces eeh en inviemo ti no puedes ir a la playa / el verano lo aprovechas / vas a la playa <alargarmiento > / pero hay ... | Cuba Transcripcion | Audio
163 LHAB H22 049 no puedes ir a la playa / el verano lo aprovechas / vas a la playa <alargarmiento’> / pero hay una cosa que <alargarmiento’> no me gus... | Cuba Transcripcion | Audio

Fonte: hitps://preseea.uah.es/

O cbdigo apresentado representa algumas caracteristicas do audio
transcrito na Figura 5. LHAB, por exemplo, significa que a pessoa € da cidade
de La Habana, capital de cuba. O Segundo H, representa ser um homem. Ao
clicar em “audio”, o download comec¢a automaticamente e em “transcripcion”,
abre o segundo exemplo a seguir, contendo uma transcricdo do audio e o0 exato

momento em que a palavra aparece.
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Figura 6: Transcricdo do audio com a palavra de busca

Regresar a los resultados

CONTEXTO Y AUDIO

Codigo PRESEEA: LHAB_M?21_019

> 0:00/51:04 o)

E: por ejemplo // jqué frio ha hecho hov! // v/ j¥ no es mentira / ha hecho mucho frio!

b

-

mucho frio <risas/>

E: 2 que en La Habana haya 17 grados durante todo el dia es practicamente increible // a mi me gusta mucho // el verano <silencio™ jqué
estacion ti prefieres?

I: " bueno te diré que me encanta ] invierno // sinceramente me gusta mucho el frio / el sol no lo soporto / el verano // para lo inico que me
gusta es para ir a la playa / 0 a una piscina <risas/> / porque no lo soporto trabajar en el calor es agotante / el sol / ah / pero el / el inviemo como
decirte / amanezco <“alargarmiento/> / eh / de n—9r dnimo // tengo <alargarmiento/> no sé / sera porque no hay ese sol que te / te calienta la
cabeza // 1o unico es que si hay veces que me d: poquito de dolor de cabeza / 1a frialdad // me da / 1o he notado pero // exceptuando ese
malestar de dolor de cabeza / me encanta / me fascina el frio // es una estacidon que me gusta mucho //

E: \* v 1 crees que este afio <alargarmiento/> / por ejemplo / ha llovido mas que el afio pasado?

»

I: no

» -
E: por qué no?

Fonte: hitps://preseea.uah.es/

3.2.4 YouGlish

Esta plataforma utiliza videos do Youtube para ajudar as pessoas no
aperfeicoamento da pronuncia em linguas. Este site foi o0 mais trabalhoso, pois
nao apresenta informacdes completas sobre,por exemplo, a origem dos
locutores, apenas efetua buscas diretamente em videos do Youtube, fazendo-
se necessario realizar uma pesquisa sobre o0 pais de origem do locutor. No
entanto, através dele, conseguimos fazer busca de palavras especificas para o

corpus da pesquisa.

Figura 7: Template do site YouGlish

¥G  Umapesquisa Entrar Inscrevase AulasDidrias  Sugerir  Obtenha seuwidget  (Z33)

Es em Espanhol ¥
\([TGlish

;

N -

Usar o YouTube para melhorar a sua pronuncia Espanhola. Com seus milhdes de tracks,
YouGlish lhe da respostas rapidas e imparciais sobre a forma como o Espanhola é falado por
pessoas reais e no contexto.

Exemplos: perro, perro y gato, como estas, buenos dias (pesquisa avancada)

Fonte: https://youglish.com/spanish
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Figura 8: Exemplo de video encontrado através do YouGlish com a palavra
“calzado”
Como pronunciar calzado em Espanhol [latino-am.] (1 de 211):

Leccion 08

l;,u |':_ | {T;A; @ Velocidade: ™ Mormal = ‘ T ‘ 9

"Modero el precio de todo calzado, »
principalmente el de los zapatos, por parecerlel
que corria e

Fonte: https://youglish.com/spanish

Ao pesquisar a palavra desejada, o site busca todos os videos no idioma
selecionado que possuem ocorréncias da mesma. Neste caso, a palavra era
“Calzado” e ele encontrou 211 videos em que ela aparecia. Depois, foi
necessario buscar os videos apresentados diretamente no Youtube, para que
pudéssemos saber com exatiddo de onde era aquela falante ou o préprio canal

de videos.
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Figura 9: Video retirado do Youtube depois da pesquisa no YouGlish
= °Y|]uTubeE'= Pesquisar

«Moder6 el precio de todo calzado, principalmente
£ el de los zapatos, por parecerle que corria

» Pl ) s20/1006 0 B © (& O 5] 2

Leccion 8: «Las constituciones del gran gobernador Sancho Panza»
Don Quijote UFM :

700 visualizagbes ha 7 anos

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=UTJG9aZGugM

Nesta secdo, apresentamos 0s bancos de dados utilizados para a coleta
de estimulos dos testes, como Forvo, Preseea, Catalago de Voces Hispanicas e
YouGlish, além de uma breve explicacédo sobre a funcionalidade de cada uma.

Na sequéncia, passamos a explicar o programa utilizado para elaborar os testes.

3.3 PsychoPy: Programa para elaborag&o de testes

Para elaborar os testes de percepcéo aplicados aos estudantes, bem como
obter os resultados percentuais, foi utilizado o software Programa PsychoPy33,
aplicativo gratuito criado a partir da linguagem de programacéo Python e que
pode ser descrito como um “conjunto de ferramentas de software para facilitar a
construcdo de estimulos visuais e auditivos simples para experimentos de
neurociéncia”.34(Peirce, 2007, p.1). Neste trabalho, os experimentos cientificos
estdo voltados para analise linguistica e ndo para a neurociéncia, como foi

idealizado pelos autores.

33 salienta-se que o programa utilizado (Psychopy), além de ser gratuito, deve ser instalado em
um computador/notebook, e que esse, apés a resposta dos participantes, as grava em uma pasta
separada neste mesmo computador, sem ter acesso a plataformas virtuais ou nuvens.

34 Original: “a new suite of software tools to make it easier to build simple visual and auditory
stimuli for neuroscience experiments.”
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Figura 10: Tela inicial do programa PsychoPy

File Edit View Tools Experiment Demos Pavioviaorg Window Help

| |; £ rc @ = &) @ Nouser * Noproject * W @

© File & Edit & Experiment ) Desktop @ Browser & Paviovia O Views

Routines

trial X

£¥ Routine settings

M &7

Text

Insert Routine I m

Insert Loop

Fonte: A autora

Para realizar a montagem dos instrumentos no programa, € necessario
primeiro criar uma tabela no aplicativo excel, chamada de “condicoes”. E
importante ressaltar que nos preenchimentos destas etapas n&do pode haver

acentos, caracteres especiais ou espagos.

Na tabela “condicoes”, a primeira coluna chama-se “estimulos” e € onde
se colocam as palavras escolhidas para a realizagdo dos testes. A segunda
chama-se “botoes” e mostra as opgdes de respostas disponiveis. A terceira
chama-se “sons” e deve indicar o caminho o qual o programa deve seguir para
chegar aos estimulos sonoros utilizados. Por ultimo, a ultima coluna chama-se
‘resposta” e detém o numero correspondente a resposta certa da coluna
“botoes”. Vale salientar que nao ha diferenca na ordem escolhida nesta tabela,

pois o proprio programa aleatoriza os dados.
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1
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24

A
estimulos
galleta
arroyo
playa
billete
gallina
yate
llama
luvia
dificil
manzana
mesa
este
yoga
llena
llano
YEELE
ballena
leyes
YESO
mayo
casa
policia
azucar

3.4 Testes

Para a elaboracdo dos testes, foram selecionadas 16 palavras, retiradas

Figura 11: Arquivo “condicoes”

B

botoes

1)igual 2)diferente
1)igual 2)diferente
1)igual 2)diferente
1)igual 2)diferente
1)igual 2)diferente
1)igual 2)diferente
1)igual 2)diferente
1)igual 2)diferente
1)igual 2)diferente
1)igual 2)diferente
1)igual 2)diferente
1)igual 2)diferente
1)igual 2)diferente
1)igual 2)diferente
1)igual 2)diferente
1)igual 2)diferente
1)igual 2)diferente
1)igual 2)diferente
1)igual 2)diferente
1)igual 2)diferente
1)igual 2)diferente
1)igual 2)diferente
1)igual 2)diferente

C

S0NS
sons/galleta.wav
sons/arroyo.wav
sons/playa.wav
sons/billete.wav
sons/gallina.wav
sons/yate.wav
sons/llama.wav
sons/lluvia.wav
sons/dificilwav
sons/manzana.wav
sons/mesa.wav
sons/este.wav
sons/yoga.wav
sons/llenawav
sons/llano.wav
sons/yegua.wav
sons/ballena.wav
sons/leyes.wav
sONs/yeso.wav
sons/mayo.wav
sons/casa.wav
sons/policia.wav
sonsfazucar.wav

Fonte: A autora

D

resposta

e e I e e e I e I e i e e = N = BN e RO e Y e R % e Y e U L Y % R L Y L

dos audios e videos dos bancos de dados apresentados em 3.3., que s&o

apresentadas no Quadro 2:
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Quadro 6: Palavras com as palatais /A/ e /j/ para os pré-teste, pos-teste e teste
de retencéo

/Al inicio de | /Al meio de | /j/ inicio de | /j/ meio de
Distratoras
palavra palavra palavra palavra
llano ballena yate mayo este casa
lluvia billete yeso playa manzana | azucar
llena galleta yoga arroyo dificil policia
llama gallina yegua leyes mesa calzado

Fonte: A autora

Todas as palavras dos testes sao dissilabicas ou ftrissilabicas,
paroxitonas, a fim de homogeneizar os estimulos e poder fazer uma analise mais
robusta dos dados. Sao 16 palavras, sendo 8 contendo as palatais no inicio e 8
no meio de palavra, todas em posigédo de ataque de silaba®°. Além disso, ha 8
palavras distratoras. Todas as palavras foram repetidas 2 vezes em cada teste,
totalizando 48 palavras ouvidas por teste (24 palavras x 2 repetigdes = 48) e 96
palavras ouvidas ao total (24 palavras x 2 repetigdes x 2 testes = 96)

Os fonemas escolhidos como objeto de estudo foram os palatais /j/ e /A/
da Lingua Espanhola, em contextos de inicio e meio de palavras. As 21
variedades do espanhol trabalhadas foram agrupadas segundo a divisdo de
Escobar (2010), sendo elas: Espanha, Mexicano (México e regides centro-
americanas, como Guatemala, Nicaragua, Costa Rica, Panama e demais paises
que rodeiam a regiao), Caribenho (Cuba, Republica Dominicana, Porto Rico e
as demais ilhas da regido); Andino (Venezuela, Coldmbia, Equador, Peru, Bolivia
e a regiao norte da Argentina), Portenho (Uruguai e Argentina), Chileno e
Paraguaio.

O programa utilizado permite a inser¢gdo das chamadas “rotinas”, o que
nos possibilitou incluir instrugdes para a realizacao dos testes. Dividimos entao
em apresentacao, teste e etapa 2 para o primeiro teste; e apresentagao, teste e

finalizagao para o segundo.

350 grafema <Y>, quando em posic3o final de silaba, deve ser pronunciado como [i], como em
Paraguay.
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Figura 12: Modelo de pagina do teste pronto

apresentacao ¢ teste  etapal ¥

£¥ Routine settings

0 0.1 0.2 0.3 0.4 0.5 0.6 0.7 0.8 0.9 1

etz T W

key resp 2 -
NN I N N (N SN S S— —

Fonte: A autora

A Figura 12 demonstra como aparece na tela quando o teste esta pronto,
em que em text aparecem os textos como “1) igual 2) diferente” e key resp 2,
os botbes de resposta. Além disso, aparecem a ordem de rodagem do teste:

apresentacao, teste e finalizacao.

Antes de os participantes realizarem os testes descritos, pedimos a uma
aluna do 7° semestre que fizesse o0 mesmo teste de forma piloto, a fim de
averiguar questdes como a duragao de tempo entre um som e outro, tempo para
selecionar as opg¢des, qualidade e intensidade dos sons. Os resultados do teste
piloto ndo foram incluidos nas analises dos dados coletados, porque serviram
apenas para o melhoramento do teste pra a sua aplicagao aos participantes da

pesquisa

Ao abrir o primeiro teste, o praticante recebeu a seguinte instrugao:

Bem-vindo(a)!!
Vocé realizara dois testes que compéem a coleta de dados para a minha
dissertagdo de mestrado.

No monitor do computador aparecera uma tela cinza que contera as
seqguintes opgoes: 1) igual 2) diferente, junto a ela, vocé ouvira dois audios.
Ha um intervalo de trés segundos entre um e outro.

Apos escutar os dois audios, aperte no teclado a tecla 1 se acreditar que os

sons s&o iguais ou 2 se acreditar que sao diferentes.

Aperte a barra de espago para passar para a proxima pagina

Apos finalizar o primeiro teste, recebeu a seguinte mensagem presente

na rotina “etapa2”:. Assim que terminar, sinalize com a mao para que eu possa
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prosseguir com a coleta. Apds, o participante recebeu mais uma instrugao,

relativa ao segundo teste:

Para este segundo teste, o computador mostrara novamente uma tela cinza,
no entanto, desta vez as opgbes sdo de possiveis regibes geograficas em
que aquele som ocorre. Mais uma vez, vocé escutara um audio, desta vez

com um unico som.
Apos escutar o audio, aperte no teclado a tecla 1 se acreditar que o som
pertence a primeira regido ou 2 se acreditar que pertence a segunda regiéo.

Aperte a barra de espago para passar para a proxima pagina.

ApoOs a realizagdo do segundo teste, também exemplificado a seguir, o
participante recebeu a seguinte mensagem: Obrigada por aceitar fazer parte da

pesquisa!

Foram aplicados dois testes de percepcédo aos participantes da pesquisa:
discriminagao e identificacdo, seguindo-se a metodologia de formagéao dos testes
de Brisolara e Matzenauer (2018). Ressalta-se que os dois testes foram
constituidos pelas mesmas palavras, pois, segundo Alves e Lima Jr. (2021),
somente desta forma poder-se-a estabelecer uma comparacéo fidedigna.

O teste de discriminacdo serviu para trabalhar a memdéria a curto prazo
dos discentes. No formato AX - Identidade de palavra, os participantes ouviram
duas palavras e deveriam dizer se a palatal pronunciada na segunda palavra era
igual ou diferente da primeira. O participante entdo, escutava um audio composto
por duas palavras, como no exemplo na Figura 13, com um tempo de dois
segundos entre uma e outra e deveria decidir se 0os sons eram iguais (apertando
a tecla numero 1) ou diferentes (apertando a tecla numero 2). Na tela do

computador, aparecia a Figura 13, com as duas op¢des.

EX. sons diferentes: mayo (pronunciada por um mexicano - regiao

Mexicana) e mayo (pronunciada por um argentino — regiao Portenha)

Ex. sons iguais: playa (pronunciada por um espanhol — regido Espanhola) e

playa (pronunciado também por um espanhol — Regido Espanhol)
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Figura 13: Opcodes de respostas para o Teste 1

1) igual 2)diferente

Fonte: A autora

O segundo teste foi o de identificagédo; nele, os participantes deveriam
ouvir uma palavra e decidir, a partir de op¢des em audio, qual a pronuncia
escutada. Neste caso, os estudantes precisavam decidir, entre as alternativas
dos sons da consoante em analise, qual estava representada na palavra ouvida
anteriormente. O referido teste exige um processamento da memoria ainda
maior e uma escolha, a partir de informagdes sobre sons que o participante tem
armazenado em sua memoéria de longo prazo (Brisolara; Matzenauer, 2018).

Assim, o participante ouviu o dudio uma unica vez e deveria selecionar a
tecla numero 1 se acreditava que o som era da regido um ou a tecla de numero
2, se acreditava que o som pertencia a segunda regido, como no exemplo na
Figura 14. Na tela do computador, assim como na Figura 14, aparece a op¢ao
de duas regides, sendo uma a relativa a regido do locutor e a outra a outra regiao.

Ressalta-se que as regides variavam conforme os audios selecionados.

Ex: yeso (produzida por um argentino — regido Portenha)

Figura 14: Opc¢des de respostas para o Teste 2

1)portenho 2)chileno

Fonte: A autora
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O Quadro 14 demonstra como as opg¢des apareciam na tela dos
participantes. A seguir, apresentaremos um quadro com cada palavra e a

variedade escolhida para a realizagao dos testes:

Quadro 7: Palavras pro regides (teste 1)

Palavra Regiédo (Pais) Som Banco de dados | Igual ou diferente
Mexicana (Méx) [d3] Forvo
Galleta Diferente
Espanhola (Esp.) [A] Forvo
Mexicana (Méx.) il Forvo
Arroyo Diferente
Portenha (Arg.) [3] Forvo
Caribenho (Cuba) | Preseea
Playa Diferente
Andino (Peru) il Forvo
Andino (Peru) [d3] Forvo
Billete Diferente
Espanhola (Esp.) [A] Forvo
Portenho (Arg.) [3] Forvo
Yate Diferente
Espanhola (Esp.) [ Forvo
. Chileno (Chile) [d3] C.VH
Gallina Diferente
Andino (Peru) [ Forvo
Paraguaio (Parag.) [d3] C.VH
Llama Diferente
Caribenho (Cuba) | Forvo
Andino (Peru) [ Forvo
Lluvia Diferente
Portenho (Arg.) 1l Forvo
Espanhola (Esp.) [ Forvo
Yoga Igual
Espanhola (Esp.) [d] Preseea
Espanhola (Esp.) | Preseea
Llena ) Igual
Espanhola (Esp.) 4] Forvo
Mexicana (Méx.) [ Preseea
Llano Igual
Mexicana (Méx.) | Forvo
Caribenho (Cuba) | Forvo
Yegua Igual
Caribenho (Cuba) | Forvo
Andino (Peru) [A] Forvo
Ballena Igual
Andino (Peru) [A] Forvo
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Portenho (Arg.) [3] CV.H

Leyes Igual
Portenho (Arg.) [3] Forvo
Espanhola (Esp.) il Forvo

Yeso Igual
Espanhola (Esp.) il Forvo
Paraguaio (Parag.) [d3] CVH

Mayo Igual

Paraguaio (Parag.) [d3] Youtube

Fonte: A autora

Quadro 8: Palavras por regido (Teste 2)

Palavra Som Regido (Pais) Opcoes

Galleta | [d3] Mexicana (Méx.) 1) mexicano 2) andino
Arroyo [i] Mexicana (Méx.) 1) mexicano 2) espanhol
Playa ] Caribenho (Cuba) 1) caribenho 2) portenho
Billete [d3] Andino (Peru) 1) caribenho 2) andino
Yate (3] Portenho (Arg.) 1) andino 2) portenho
Gallina | [d3] Chileno (Chile) 1) chileno 2) paraguaio
Llama [d3] Paraguaio (Parag.) 1) paraguaio 2) andino
Lluvia [d] Andino (Peru) 1) mexicano 2) andino
Yoga [d] Espanhola (Esp.) 1) espanhol 2) mexicano
Llena ld Espanhola (Esp.) 1) portenho 2) espanhol
Llano ] Mexicana (Méx.) 1) mexicano 2) paraguaio
Yegua (] Caribenho (Cuba) 1) caribenho 2) chileno
Ballena | [Al Andino (Peru) 1) espanhol 2) andino
Leyes [3] Portenho (Arg.) 1) portenho 2) chileno
Yeso (il Espanhola (Esp.) 1) paraguaio 2) espanhol
Mayo [d3] Paraguaio (Parag.) 1) espanhol 2) paraguaio

Fonte: A autora

3.4.1 Arealizagéo das coletas de dados

Para comecar, montamos um cronograma em que o trabalho teria uma
primeira fase voltada para a aplicacdo de um teste de percepcdo antes da
instrugdo explicita (pré-teste de percepgao), seguida por quatro aulas de
instrucdo explicita de percep¢do das consoantes em analise, cada um com
duracéo de 1h30min. Apos a finalizagao da instrucéo explicita, houve a aplicagéo

de um pés-teste de percepcao. Por fim, como quarta e ultima fase, houve a
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aplicacdo de um teste de retencéo da percepgao, dois meses apds a instrugao
explicita (teste postergado). Os dados coletados esté&o descritos no capitulo 4.
Para a realizacdo da coleta de dados, foi enviado um e-mail a
Coordenacéo dos Cursos de Letras Linguas Estrangeiras com um termo de
solicitagcdo de autorizagdo para coletas de dados (apéndice 1) e assim que
assinado, os professores responsaveis pelas disciplinas de Lingua Espanhola V
e VIl foram contatados para que pudéssemos entrar em contato diretamente com
os alunos. Apos este primeiro contato com os discentes, realizamos um segundo
contato via e-mail, enviando um convite para participar da pesquisa, com o link
de um formulario eletrénico (google forms) que continha o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (apéndice 2) e o questionario de proficiéncia
linguistica (apéndice 3), para preenchimento de dados pessoais e informagdes
a respeito do curso e do contato com a lingua espanhola. Em seguida, a
pesquisadora entrou em contato para agendar a aplicagdo dos testes e da

instrucado explicita, que foram realizados de maneira presencial.

A coleta ocorreu no Laboratério de Informatica do Instituto de Letras e
Artes (ILA) da Universidade Federal do Rio Grande (FURG), onde ha
computadores disponiveis para a realizagdo dos testes a partir do programa
Psychopy que foi instalado nos respectivos computadores, com o uso de fones
de ouvido da marca Edifier, modelo K550, e as instrugdes foram aplicadas no
Laboratdrio de Fonologia do ILA — FURG, em razéo de a sala ter multimidia e
estar em um ambiente mais silencioso. Antes de cada teste, os participantes
receberam uma breve explicacao do que deveria ser feito em cada um. Explicou-
se que deveriam escutar um som, um silencio de trés segundos e depois outro
som e decidir se os dois eram iguais ou diferentes, apertando os numeros 1 ou
2, no Teste 1 e escutar apenas um som e decidir a qual regiao pertencia no Teste

2, também apertando os numeros 1 ou 2.

3.4.2 Questionario de avaliag&o de proficiéncia

Apds realizarem uma ampla pesquisa sobre questionarios de proficiéncia,
as autoras Scholl e Finger elaboraram um questionario para pesquisas voltadas
para a aquisicéo de linguas. O primeiro foi elaborado em 2013 e fazia parte do
trabalho de dissertacdo da primeira autora. Segundo elas, utilizando-os, “os

pesquisadores tém como objetivo conhecer e entender como os falantes usam
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as suas duas (ou mais linguas) nas suas vidas diarias” (2013, p. 5). Ou seja,
aplicando um questionario com perguntas voltadas para a relagéo do participante
com a lingua, obtém-se informagdes de experiéncia linguistica que seréo
extremamente importantes na analise de dados, como, por exemplo, quantas
horas por dia o participante utiliza a lingua, quantas linguas ele sabe/esta

aprendendo, entre outros.

Em 2021, as autoras, junto a pesquisadora Ana Beatriz Aréas da Luz
Fontes, publicaram uma adaptagao/revisao do questionario, realizando uma
pesquisa de eficacia. Ao final do estudo, comprovou-se que aquilo que os
participantes marcaram em seus questionarios correspondia aos resultados dos
testes realizados pelas autoras para comprovar o nivel de proficiéncia de cada
participante, tornando o questionario eficaz para obter mais informagdes sobre

os niveis de proficiéncia dos participantes.

Para este estudo, optamos pelo questionario de 2021, pois acreditamos
tratar-se de uma versao mais completa em relacdo ao primeiro, contendo
perguntas mais diretas sobre o uso da lingua pelos participantes. No Quadro 3,
apresentamos um resumo das respostas recebidas dos participantes da
presente pesquisa. O questionario enviado aos estudantes encontra-se no
apéndice 3.

Quadro 9: Resumo das informagdes do questionario de experiéncia e
proficiéncia linguistica — Linguas adquiridas e o local de aprendizagem
Linguas L1 L2 L3 L4
adquiridas/
Local de
aprendizagem

5° semestre grupo experimental

P1 Portugués/ Espanhol /
casa, escola Universidade
P2 Portugués/ Espanhol / Inglés /
casa, escola, Escola, curso sozinho
sozinho de linguas
P3 Portugués/ casa Espanhol /
curso de
linguas
5° semestre grupo controle
P4 Portugués / Espanhol/
Casa, escola Casa, escola,
sozinho
P5 Portugués / Espanhol /
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Casa, escola Universidade
P6 Portugués / Espanhol / Inglés/ Latim /
Casa, escola Cursode Escola Cursode
linguas linguas
7° semestre grupo experimental
P7 Portugués / Espanhol / Aleméao /
Casa Curso de Casa
linguas
P8 Portugués / Espanhol / Inglés /
Casa, escola Casa, escola Escola
P9 Portugués / Espanhol /
Casa, escola Casa, escola,
universidade
7° semestre grupo controle
P10 Portugués / Espanhol /
Casa Universidade
P11 Portugués / Espanhol / Inglés /
casa Curso de Escola, curso
linguas, sozinho | de linguas
P12 Portugués/ Espanhol / Galego / Inglés/
Casa Escola, curso Curso de lingua | Escola
de lingua

Fonte: a autora

Como é possivel verificar no Quadro 9, todos os participantes possuem o

portugués como L1 e o Espanhol como L2. A opgao “casa”, também muito

selecionada em se tratando do local em que aprenderam, significa para nés que

esta lingua foi adquirida em contexto familiar, com conversas com pais, avos,

tios etc. Importante observar também que dos 12 participantes, seis realizaram

curso de lingua em espanhol anteriormente as aulas da universidade.

Como ja esperado, alguns participantes possuem L3 e L4, mas o que nos

chamou mais a atencéo foram a L3 do P7 e do P12, por se tratarem de linguas

nao tdo comuns na aprendizagem. No caso do P7, fica claro que se trata de uma

lingua de uso na familia (alem&o); o que torna o caso do P12 mais diferente é

porque, aparentemente, ndo ha relagdo familiar com a aprendizagem da L3, o

participante informou que realizou um curso de linguas para aprender Galego.
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Quadro 10: Resumo das informacgdes do questionario de experiéncia e
proficiéncia linguistica — Fatores que contribuiram para a aprendizagem

Fatores que contribuiram para a aprendizagem das linguas
(0 = nada, 3= razoavelmente a 6 = muito; por lingua)
F. A L.G. L.A. TV. F./S. R./M. I C.L.
5° semestre grupo experimental
P1 6-0 6-6 5-5 0-4 0-3 4-4 4-4 2-5 0-0
P2 6-0-0 6-3-4 6-5-3 6-6-0 6-2-6 6-3-6 6-5-6 6-6-6 0-6-0
P3 6-0 6-6 6-5 6-5 6-5 6-5 6-5 6-6 0-6
5° semestre grupo controle
P4 6-0 6-3 6-6 3-6 3-3 3-3 6-6 3-6 0-0
P5 6-0 6-6 6-6 0-6 6-0 6-5 6-5 6-6 0-0
P6 6-0-0-3 | 6-3-0-3 | 6-6-6-3 | 6-3-3-0 | 6-0-6-3 | 6-6-6-3 | 6-6-6-0 6-3-3-6 6-6-0-6
7° semestre grupo experimental
P7 6-0-6 6-5-0 6-6-0 0-6-0 6-0-0 0-4-0 3-6-3 3-3-0 0-6-0
P8 6-3-0 6-3-3 6-6-6 3-3-0 3-6-6 3-6-6 6-6-6 3-6-6 3-6-0
P9 3-0 3-3 3-3 3-3 3-3 3-3 3-3 3-3 3-3
7° semestre grupo controle
P10 | 6-0 6-6 6-6 6-6 6-0 6-6 6-6 6-5 0-6 | *6-6*
P11 | 6-0-0 6-5-3 6-6-4 6-6-2 6-6-3 6-6-6 6-6-6 6-6-6 0-6-3
P12 | 6-3-1-1 6-3-1-1 | 6-6-3-2 | 6-6-3-1 | 6-6-3-2 | 6-6-4-2 | 6-6-4-4 6-6-4-3 5-6-5-5
Fonte: a autora
Legendas:

- F.: Familia; A.: Amigos; L. G.: Leitura Geral; L. A.: Leitura Académica; TV.: Televiséo; F./S.:
Filmes/Séries; R./M.: Radio/Musica; I.: Internet; C. L.: Curso de Linguas.
- Entre asteriscos (**) significa a opgdo “outros”, marcada pelo participante, mas ndo detalhada.
- Cada numero separado por traco (-) significa uma lingua diferente, assim a ordem é: L1-L2-L3-L4.
No Quadro 10, relacionado aos fatores que auxiliam na aprendizagem,
percebe-se, como ja esperado, que os a maior parte dos fatores citados foram
importantes na aquisicdo da L1. Quando se trata da L2, que é o foco de estudo
deste trabalho, percebemos que familia e televisao foram os fatores que menos
influenciaram na aprendizagem. Por outro lado, os fatores amigos, leituras e
musica foram os que tiveram um numero maior. Observando em particular o caso
dos participantes P7 e P12 — que possuem L3 distintas — percebemos que P7
tem como um fator maior a familia, comprovando que € uma lingua utilizada mais
no ambiente familiar. Ja, em P12, percebe-se que os fatores maiores estdao em

leituras, filmes, musicas e internet, e, embora haja um nimero em familia e
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amigos, o participante identifica estes fatores como pouco influenciaveis na

aquisig¢ao da lingua.

Quadro 11: Resumo das informacdes do questionario de experiéncia e
proficiéncia linguistica — Frequéncia de uso de atividades por lingua
Atividade/lingua usada (frequéncia de 1 a 6)

Falar Falar Falar Falar Ler Escrever
Pai Mae Familiares Facul./ Facul./ Facul./
Trab. Trab. Trab.

5° semestre grupo experimental

P1 6-0 6-0 6-0 6-5 6-5 6-4
P2 6-1-1 6-1-1 6-1-1 6-6-1 6-6-1 6-6-1
P3 0-0 3-0 20 6-6 6-6 6-6

5° semestre grupo controle

P4 |60 6-0 6-0 6-6 6-6 6-6
P5 |00 6-0 6-0 6-6 6-6 6-6
P6 | 0000 |6-000 |6-0-00 6-6-2-4 6-6-2-4 6-5-2-4

7° semestre grupo experimental

P7 0-0-0 6-0-2 6-0-1 6-5-0 6-6-0 6-6-0
P8 6-0-0 6-0-0 6-0-0 6-6-0 6-6-0 6-6-0
P9 1-1 1-1 1-1 6-4 6-6 6-6

7° semestre grupo controle

P10 | 6-0 6-0 6-0 6-5 6-6 6-6
P11 6-0-0 6-0-0 6-0-0 6-6-2 6-6-3 6-6-0
P12 | 6-0-0-0 | 6-5-2-1 6-3-1-1 6-6-4-1 6-6-4-2 6-6-4-2

Fonte: a autora
Legendas:
- Cada numero separado por trago (-) significa uma lingua diferente, assim a
ordem é: L1-L2-L3-L4.

No Quadro 11, as atividades que tém mais frequéncia na L2 sdo as
relacionadas ao ambiente universitario - Falar, Ler, Escrever -. Muito
provavelmente porque € o ambiente onde os participantes estdo aprendendo a
lingua (embora alguns tenham utilizado o recurso do curso de linguas também).
Em comparagao, as atividades nunca realizadas na L2 ou com baixa frequéncia
estao relacionadas ao ambiente familiar, possivelmente porque os familiares nao

sabem/falam a lingua em estudo.
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Em relagcéo aos participantes que possuem L3 distinta, como P7 e P12, o
Quadro 10 refor¢ca que P7 possui familiares que falam alemao, mas também
mostra que P12 possui familiares que falam galego (informagdes que ainda n&o

tinham aparecido nos quadros anteriores).

Quadro 12: Resumo das informagdes do questionario de experiéncia e
proficiéncia linguistica — Numero de horas de uso da lingua e para atividades
especificas

Ndmero de horas de uso das linguas +
Numero de horas/lingua para atividades auditivas, de leitura, de escrita e de fala

*Os numeros significam horas. (ex.: 20 = 20h)

Total Assistir Ouvir Jogar Leitura Leit. Escrever Falar
Tv/ série/ musica Geral Acad.
Filme

5° semestre grupo experimental

P1 20-4 4-1 3-2 3-0 2-1 1-2 2-2 20-4
P2 15-5-3 2-01 0-1-1 2-0-3 2-11 3-1-0 3-1-1 3-1-0
P3 22-2 3-0 1-0 20 20 4-30min | 1- 30min | 9-1

5° semestre grupo controle

P4 20-4 0-0 2-8 6-0 6-2 2-2 6-2 19-2
P5 24-5 4-4 4-4 0-0 4-4 6-6 7-4 24-3
P6 24-6-0-1 2-1-1- 1-2-3-0 1-1-1- 5-5-1-1 5-5-1-0 5-5- 12-7-1-1
30min 30min 30min-30
min

7° semestre grupo experimental

P7 22-2-0 0-0-0 0-0-0 0-0-0 5-2-0 3-2-0 2-2-0 7-1-0
P8 16-7-1 2-1-2 4-2-1 0-0-0 20-1- 4-1-0 2-2-1 14-4-0
P9 16-2 2-2 2-2 0-0 1-1 11 1-1 9-1

7° semestre grupo controle

P10 18-2 2-1 30min- 0-0 1- 1-1 1- 18-2
20min
30min 30min
P11 14-7-3 1-0-0 1-1-2 0-0-0 2-1-0 3-2-0 2-1-0 5-3-1
P12 15-4-3-1 3-3-2-1 3-4-2-3 1-1-1-2 3-3-3-1 2-4-3-2 5-3-4-2 5-4-3-1

Fonte: a autora
Legendas:
- Cada numero separado por traco ( - ) significa a quantidade em horas por cada lingua, assim
a ordem é: L1-L2-L3-L4.
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Quando observamos o numero de horas descrito no Quadro 12,
principalmente a hora total, percebemos que o portugués (L1) segue como
aquela lingua em que ha um maior numero de horas de utilizagdo, enquanto as
demais linguas ficam com uma carga baixa ou quase inexistente. Atividades
como ouvir musicas e ver filmes e séries que auxiliam na percepgao, pois se
tratam de inputs auditivos (como visto nas teorias do SLM-r, inputs possuem
muita influéncia na aquisicdo de linguas) possuem pouquissimas horas na L2.
Ja as atividades de escrita e leitura, pelo numero descrito, parecem estar mais

ligadas ao ambiente universitario.

Quadro 13: Resumo das informacdes do questionario de experiéncia e
proficiéncia linguistica — Nivel de proficiéncia linguistica por lingua

Nivel de L1 L2 L3 L4
proficiéncia/
ingua (1= CTEJC]F|[L]E[C]R[L[EJCTR[LTETCTF
A. A. A. A.
a6=
proficiente)
5° semestre grupo experimental
P1 6 |5|6 |65 (|3 |5 |3
P2 6 |6 |6 |6 |44 |3 |54 |3 |4 3
P3 6 |6 |6 |6 |4 |4 |5 |5
5° semestre grupo controle
P4 516 |6 |6 ]|]4 |3 |5 |5
P5 4 |4 |4 |4 |4 |4 |4 |4
P6 6 |5|6 |6 |6 |5 |3 |54 |2 |4 3 13 |1 |1
7° semestre grupo experimental
P7 6 |6 |6 |66 (6 |6 |4 ]1 |1 |3 |1
P8 6 |6 |6 |6 |6 (4 |5 |4 ]4 |3 |4 |1
P9 6 |4 |6 |6 |4 |3 |4 |3
7° semestre grupo controle
P10 6 |6 |5 |6 |5 |4 |4 |4
P11 6 |6 |6 |65 |5 |5 |5]|]3 |13 |2
P12 6 |6 |6 |6 |6 |5 |6 |6]6 |4 |5 |5]|2 |3 |3 |4
Fonte: a autora
Legendas:

- L.: Leitura; E.: Escrita; C. A.: Compreensao Auditiva; F.: Fala.

Os niveis de proficiéncias descritos no Quadro 13 sdo, conforme o
esperado, maiores em portugués (L1), em que atingem o valor maximo. Na L2
(espanhol), percebemos que quase todos os participantes se declaram com uma
proficiéncia de média a alta em “Leitura”; média a quase proficiente em “escrita”
e “fala”. Eles também se definem como média a quase proficiente em
“‘compreensao auditiva”. Certamente, a maior proficiéncia neste nivel pode
auxiliar na percepgao dos sons da lingua adicional. Logo, estes valores de niveis
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de proficiéncia serdo testados e descritos no proximo capitulo, quando
poderemos responder se os valores encontrados nos questionarios vao ao

encontro dos resultados dos testes de percepcéo.

Quadro 14: Resumo das informagdes do questionario de experiéncia e
proficiéncia linguistica — Informacdes adicionais

Informag6es | Cursou Fonética e Cursou Residéncia | Viagens ao
adicionais Fonologiado Esp.l | Fonéticae no exterior | exterior/
(Obrig. / Optativo - | Fonologia do Fronteiras
semestre) esp. |l
5° semestre grupo experimental
P1 Sim, obrig., 4° sem. Nao Nao Nao
P2 Sim, obrig., 4° sem. Nao Nao Nao
P3 Sim, obrig., 4° sem. Nao Nao Nao
5° semestre grupo controle
P4 Sim, obrig., 4° sem. Nao Nao Uruguai: 4
ab5vezes
por ano
P5 Sim, obrig., 4° sem. Nao Nao Nao
P6 Sim, obrig., 4° sem. Nao Nao Nao
7° semestre grupo experimental
P7 Nao Néo Néo Nao
P8 Sim, optativa, sem Nao Nao Nao
semestre descrito
P9 Sim, optativa, 3° Sim, 4° sem. Nao Fronteiras:
sem. 6x por ano;
outros
paises: 1x
acada 2
anos.
7° semestre grupo controle
P10 Sim, optativa, 3° Nao Nao Nao
sem.
P11 Sim, optativa, 6° Nao Nao Nao
sem.
P12 Nao Nao Nao Sim.2a3
vezes por
ano.

Fonte: a autora

O Quadro 14 traz algumas informacgdes adicionais perguntadas aos
participantes. Percebemos que apenas dois participantes ndo cursaram a
disciplina de Fonética e Fonologia do Espanhol |, e apenas um cursou a
disciplina de Fonética e Fonologia do Espanhol Il — que nesta instituicdo de
ensino, é a disciplina que trata da variagdo de sons entre regides. Acreditamos
que este fato podera ter alguma influéncia nos resultados dos testes, o que s6
podera ser respondido apos a aplicagao dos instrumentos e analise estatistica,

que integrara o proximo capitulo desta dissertacdo. Em relagdo as viagens,
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apenas trés participantes viajam com certa frequéncia a paises hispano-falantes,

€ a maioria sao fronteiras com o Brasil.

3.5 Ainstrucdo explicita

A previséo inicial para a realizagdo das instrucbes era de que estas
ocorressem em dois encontros por semana, em duas semanas, totalizando
quatro aulas. No entanto, devido a dificuldade de agendamento com os
participantes em funcao de suas restricbes de disponibilidade, assim como a
escolha da pesquisadora de que elas ocorressem no formato de presencial,
algumas aulas foram agrupadas num mesmo encontro/dia, todas realizadas no
Laboratério de Fonologia do Instituto de Letras e Artes da FURG. Os Quadros 6
e 7

participante/semestre, com o numero da aula correspondente (1 a 4); quando

apresentam um resumo destas instrugbes, separado por

ocorreu; 0 numero de encontros por semana (se foram 1, 2 ou 3 dias); e, por

ultimo, o dia em que ocorreu:

Quadro 15: Resumo das aplica¢des das instru¢des explicitas no 5° semestre

Participante Aulas | Semana | N°de encontros Dias

1 1° 1 dia na semana 10 de junho

01 2 3° 1 dia na semana 25 de junho

5° semestre 3e4d | 4° 1 dia na semana 03 de Julho
1e2 | 1° 2 dias na semana 10 e 12 de junho

02 3 2° 1 dia na semana 17 de junho

5° semestre 4 3° 1 dia na semana 26 de junho
1e2 | 1° 2 dias na semana 10 e 12 de junho

03 3 2° 1 dia na semana 17 de junho

5° semestre 4 3° 1 dia na semana 26 de junho

Fonte: a autora

Quadro 16: Resumo das aplicacdes das instrugdes explicitas no 7° semestre

Participante Aulas Semana | N°de encontros Dias
1 1° 1 dia na semana 10 de junho
01
7° semestre 2,3e4 |3 2 dias nasemana | 25 e 26 de junho
1e2 2° 1 dia na semana 17 de junho
02 3e4 3° 1 dia na semana 26 de junho
7° semestre
1e2 2° 1 dia na semana 17 de junho
03 3e4 3° 1 dia na semana 26 de junho
7° semestre

Fonte: a autora
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As aulas foram divididas em dois momentos, seguindo os primeiros
passos do Ensino Comunicativo de pronuncia de Celce-Murcia et al. (2010): 1)
Descricdo e Analise e 2) Discriminacdo Auditiva. Primeiro, foi realizada a
descricdo e analise, em que foram apresentados os sons estudados neste
trabalho e as regides de fala hispanica, segundo Hualde et. al. (2010) e Hualde
(2014). No segundo momento, foram realizados exercicios com foco na
discriminagao auditiva e em atividades de percepc¢éo sonora, utilizando audios e
videos retirados dos mesmos sites utilizados no banco de dados e do site
Dialects®®, além de uma ou duas atividades com foco na escrita, a fim de que os
alunos pudessem refletir sobre a aprendizagem do conteudo.

Cabe esclarecer que, como se tratavam de alunos que conviviam no
mesmo espacgo académico, ndo conseguimos controlar as informacdes trocadas
entre eles, pois 0s mesmos conversavam e trocavam estas informagdes durante
as aulas, por exemplo, apés uma das aplicacdes dos testes, um dos participantes
relatou ter replicado um dos exercicios realizados durante as aulas de I.E. para
um colega do grupo controle (que nao havia passado pelas aulas de |.E.). Desta
forma, ndo temos como garantir a ndo interferéncia nos resultados dos testes.

Com o intuito de entender sobre a percepc¢ao dos participantes dos testes
realizados, os integrantes do grupo experimental foram questionados, na
primeira aula de |.E, sobre qual som estavam sendo testados. Dos seis
participantes, apenas um revelou ter chamado a atencdo a quantidade de
palavras com <y> e <II>, enquanto os demais citaram diversos outros sons que

nao eram alvos da pesquisa.

A seguir apresenta-se um resumo dos planos das aulas (para mais

detalhes, ver o apéndice 4):

Aula 1: apresentagédo dos fonemas alvos da pesquisa /j/ e /A/ e de seus alofones
[d3], [3] e []], utilizando o site Sounds Of Speech®” para demonstrar a pronuncia.
Exercicios de percepgao retirado do livro Practica ELE: actividades para entrenar
la oralidad, de Brisolara et. al. (2024). Exercicio para dizer se os sons repetidos

sdo iguais ou diferentes; exercicio para dizer qual foi 0 som pronunciado.

36 Disponivel em https://dialects.its.uiowa.edu/.

37 Disponivel em https://soundsofspeech.uiowa.edu/spanish.
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Aula 2: apresentacdo das regides hispano-falantes, seguindo a diviséo realizada
por Hualde et. al. (2010), com as caracteristicas de producdo dos sons
estudados, além da apresentacdo de musicas de cantores nativos das regides
com variagdo nas pronuncias; exercicio de escrita (os participantes possuiam o
nome da regido e deveriam dizer quais eram o0s paises) para fixar os paises que
compunham cada regido; exercicio para escutar falantes nativos e dizer qual a
regiao a que ele pertenciam; exercicio com 0os mesmos audios para identificar

as palavras com <y> e <l|I> e a forma como foram pronunciadas.

Aula 3: Reapresentacao das regides da aula 2. Exercicio de escrita para fixar as
regides (os participantes possuiam os paises e deveriam dizer de qual regido
eles eram); exercicio para escutar falantes nativos e dizer a regido pertencente;
exercicio para escutar as musicas € dizer de qual regido eram os cantores ou

grupo musicais, além de dizer a forma de pronuncia.

Aula 4: Apresentacado de um resumo dos fonemas/alofones aprendidos e das
regides aprendidas. Exercicio em que deveriam explicar as formas de
pronuncias aprendidas destes sons. Exercicio com audios para dizer se a
pronuncia deles era igual ou diferente; exercicio com os mesmos audios para
dizer qual a forma de pronuncia em cada palavra; exercicio sobre as regides:
quantas eram, quais seus nomes € quais paises faziam parte de cada uma;
exercicio para dizer de qual regido era a pronuncia escutada; exercicio para
escutar a musica, marcar todas as palavras com <y> e <I|I> e dizer como foram

pronunciadas.

3.6 Analise estatistica

Apds a coleta de dados, os resultados foram descritos e analisados
considerando o semestre dos estudantes e cada um dos testes aplicados. Foram
elaborados graficos e tabelas, com a finalidade de sumarizar os resultados.

Cabe salientar que o Teste de Percepcéo aplicado aos participantes
através do PsychoPy gera, ao final de cada teste, um arquivo do Excel que
mostra a resposta do participante por questao, indicando 0 numero de acertos e
quanto tempo ele levou para responder; no entanto, este ultimo dado n&o foi

considerado nesta pesquisa, tendo em vista que nao é foco do estudo analisar o
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tempo de processamento da resposta. Todos os resultados foram discutidos,
tomando por base os pressupostos tedricos da dissertacao.

Para a analise estatistica, foi utilizado o programa R (R CORE TEAM, 2024) e
a interface (IDE) R Studio (POSIT TEAM, 2024), que possibilita a realizagao de
testes estatisticos a partir de scripts de programacao, além de criagao de graficos
e tabelas com os resultados obtidos. Para realizar esta analise, utilizamos os
seqguintes testes estatisticos: Teste T para amostras pareadas (quando testadas
duas variaveis no mesmo grupo de participantes), Teste T para amostras
independentes (quando testadas duas variaveis em diferentes grupos de
participantes), Anova de Medidas Repetidas, testes aplicados para verificar se
ha diferenga significativa nos resultados. Nas questdées em que o Anova foi
utilizado, realizamos também um post hoc com a corre¢cdo de Bonferroni, um
teste de comparagdes em pares, que analisa todas as possibilidades de grupos
que estdo sendo testados no estudo. Além destes, foi realizado o Teste de
Pearson, para verificar a correlacdo de alguns fatores, que indica se ha alguma
correlacdo entre os resultados e o teste descritivo, que descreve os resultados
obtidos. A partir de Gries (2009), a seguir explicamos os resultados que podem
aparecer nos dois testes utilizados: Teste T e ANOVA.

O teste T apresenta os resultados de T, DF e P. O valor de T representa a
diferenga entre as médias comparadas, ou seja, quanto maior o valor de T, maior
diferenga entre existe entre os grupos. O DF refere-se aos graus de liberdade, e
esta relacionado ao tamanho da amostra. E por fim, o P sdo as probabilidades
de que os valores encontrados tenham sido por acaso, para isso, os valores
iguais ou menores que 0,05 indicam que os resultados ndo aconteceram ao
acaso. Sobre o ANOVA, cada coluna e linha da tabela apresenta questdes
diferentes analisadas. A linha ‘momento’, na primeira coluna, demonstra a etapa
do teste (pré, pos ou retencéo) e a se a média de notas teve alteragao entre elas,
a linha ‘inst’ apresenta os resultados do grupo que passou pela instrugdo e
demostra se este grupo se saiu melhor que o grupo controle nos resultados, e a
ultima linha ‘momento:inst’ apresenta a interagdo entre a etapa e o grupo
instrucao.

As colunas ‘Sum sq’ e ‘Mean Sq’apresentam na primeira o total de erros
acumulados no modelo e na segunda, a média desse erro. Isso significa que
quanto menor o valor das linhas ‘momento’ e ‘inst’ na segunda coluna, mais o

modelo do teste utilizado explica os dados obtidos no teste.
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‘Num df’ apresenta o grau de liberdade, ou seja, quantas variaveis estao
sendo analisadas em cada linha e ‘Den df apresenta um ajuste do tamanho da
mostra. A coluna ‘F value’ apresenta a razéo de F, isto €, a forga do efeito do
teste. Por fim, a coluna ‘Pr (>F) é a que mais nos interessa, pois apresenta se os

resultados do teste ANOVA foram significativos.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS DOS TESTES DE PERCEPCAO

Neste capitulo, retomamos por secdo cada objetivo apresentado na
introducéo deste trabalho. A partir disto, como ja mencionado, realizamos e
demonstramos os resultados dos testes estatisticos para cada questéo a
partir de se¢cdes denominadas pelas variaveis analisadas. Em 4.1, a variavel
analisada sera “Semestre” X “Teste” X “Etapa”; em 4.2, “Semestre” X “Teste”
X “Etapa X “Instrucdo”; em 4.3, Teste 1 Discriminacdo AX’ X “Teste 2
Identificacao”; em 4.4, “Y inicial” X “Y medial” X “LL inicial” X “LL medial”’; em
4.5, “Sons iguais” X “Sons diferentes”; 4.6, “Regiao”; e em 4.7, “Repeticao

Teste 1 — Discriminacdo AX” X “Repeticdo Teste 2 - Identificacao”.

4.1 Relagao variavel “Semestre” X “Teste” X “Etapa”:
Nesta secdo, buscamos responder ao seguinte objetivo e questdo

norteadora do trabalho:

Objetivo especifico 1: Verificar se ha diferengas com relagdo a percepg¢éo das
formas fénicas das palatais /j/ e /A/ do espanhol, considerando o semestre em
que os estudantes estdo matriculados.

Questéo norteadora 1: Ha uma diferengca com relagéo a percepcgéo das palatais

por semestre em cada etapa da pesquisa, nos dois testes?

Para tal discussdo, consideramos o semestre dos estudantes (5° e 7°
semestre), o teste (Teste 1 e Teste 2) e a Etapa® (Pré-teste, Pos-teste e

Retencéo).

Na Tabela 1, apresentamos os resultados descritos do Teste 1, um teste
do tipo AX, em que os participantes deveriam responder se 0s estimulos ouvidos

eram iguais ou diferentes.

Tabela 1: Resultados descritivos do Teste 1 — AX

Semestre Etapa Média Desvio
padrao

5 Pré-teste 226 3,14

5 Pos-teste 22 2,19

5 Retencéo 22,5 3,45

7 Pré-teste 22,7 2,55

38 para mais informac&es sobre os testes e etapas, ver se¢do 3.4, p. 54.
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7 Poés-teste 21,3 4,08
7 Retencao 21,2 3,37

Fonte: a autora

Em termos descritivos, a Tabela 1 indica uma média percentual bastante
similar no Teste 1, considerando o semestre dos alunos: 5° semestre e 7°
semestre, com média préxima a 20%, independentemente se pré-teste, pds-
teste ou retengao. No 5° semestre, houve 22,6% de acertos no pré-teste, 22%
no Pés-teste e 22,5%, no teste retencado, parecendo indicar uma manutencéo da
acuidade nos testes. Considerando o 7° semestre, os percentuais também sao
préximos, embora o pdos-teste e a retengdo sejam um pouco inferiores ao 5°
semestre.

No que diz respeito ao desvio padrdo, os dados de ambos os grupos
apresentam menor dispersao, com exce¢ao dos dados do 7° semestre, no pos-
teste, em que ha maior dispersédo dos dados, ou seja, 4,08%.

Em termos inferenciais, foi aplicado o Teste T para mostras pareadas das
médias, o qual apresentou o seguinte resultado: pré-teste por semestre (t =
0.76343, df = 6.0451, p-value = 0.4739), pos-teste por semestre (t = 0.35245, df
= 7.6594, p-value = 0.734) e retencao por semestre (t = 0.67709, df = 9.9947, p-
value = 0.5137). Todos os testes revelam ndo haver diferenca significativa entre
os estudantes do 5° e 7° semestre, no pré-teste, no pds-teste e no teste de
retencdo, uma vez que o valor de p € maior do que 0,05.

Analisemos agora os resultados obtidos no Teste 2, um teste de
identificacdo, em que os participantes deveriam responder a qual regido o
estimulo escutado pertencia.

Tabela 2: resultados descritivos do Teste 2 — Identificagéo
Semestre Etapa Média Desvio

Padrao
Pré-teste 17 2,45
Pos-teste 16,8 214

Retencéao 18,3 3,20
Pré-teste 15,7 2,66
Pdés-teste 18,3 3,14
Retencao 16,7 2,07

Fonte: a autora

NN N[O Oy On

A Tabela 2 demonstra que as médias descritivas do Teste 2 foram
menores do que a do Teste 1. Enquanto no Teste 1 as médias estavam proximas
a 20%, neste elas ficaram entre 15,7% e 18,3%, independente da etapa do teste.
No 5° semestre as médias ficaram em 17% no pré-teste, 16,8% no pds-teste e
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18,3% na retencdo. A média mais baixa esta presente no 7° semestre, com
15,7% no pré-teste, 18.3% no poés-teste e 16,7% na retencdo. Descritivamente,
parece que o 5° semestre se saiu melhor nas médias de acertos do teste de
retengao.

Ja em relacao ao desvio padrao, as dispersdes sédo baixas, sendo a mais
alta a etapa de retencao no 5° semestre (3,20%). A dispersao em valores mais
baixos, assim como uma porcentagem de média menor pode ser um indicativo
de que os estudantes tiveram mais dificuldades na percepgao regional das
palataias. Para uma melhor visualizagdo e comparagao dos resultdos das
médias do Teste 1 e do Teste 2, apresentamos, no Grafico 1 com a a evolugao
do semestre por etapa dos testes, divididos entre Teste 1 (grafico a esquerda) e

Teste 2 (a grafico direita).

Grafico 1: Evolugdo do desempenho do semestre por etapa
As barras de erro representam o Desvio Padrdo. Em azul, o 5° semestre e em vermelho, o 7°.

Teste 1 Teste 2

M édia de Pontuagéo

Preteste FPosteste Retencio Preteste Posteste Retencio
Etapa da Avaliacdo

Grupo =#= 5°Semestre =#= 7°Semestre

Fonte: a autora

Ao observar o Grafico 1, considerando o Teste 1, é possivel verificar que,
embora estatisticamente ndo haja uma diferenca significativa considerando o
semestre e os testes aplicados, ha uma pequena diminuicdo na acuidade dos
participantes do sétimo semestre no pos-teste, o contrario acontece com os

estudantes do quinto semestre, que apresentam um resulto muito semelhante
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do pré-teste. E interessante observar que na retencdo ambos os grupos se
comportam diferentemente; enquanto o 5° semestre aumenta pouco a acuidade,
0 7° se mantém proximo ao pos-teste.

Com relagao ao Teste 2, observamos que o0 5° semestre diminui um pouco
a acuidade no pos-teste e aumenta na retencéo, enquanto os estudantes do 7°
semestre aumentam a percepcgao no pos-teste e diminuem na retencido. Apesar
de haver uma pequena diferenga na média percentual entre os semestres,
precisamos realizar um teste de estatistica inferencial para comprovar se ha uma
diferencga significativa entre eles no Teste 2.

Assim, utilizamos novamente o Teste T para amostras pareadas, no pré-
teste por semestre (t = 0.64253, df = 9.9924, p-value = 0.535), pos-teste por
semestre (t = -0.96713, df = 8.8118, p-value = 0.3593) e retengao por semestre
(t = 1.0709, df = 8.5438, p-value = 0.3135). O teste estatistico realizado nao
apresentou resultado significativo, pois nenhum dos valores de p deram menores
do que 0,05. Este resultado responde a questdo norteadora 1, no sentido de
dizer que nao ha diferengas significativas, ou seja, os estudantes possuem uma
baixa acuidade na percepcao do referido teste.

Os resultados obtidos nos Teste 1 e 2 podem estar ligados a alguns
pontos citados por Flege (1995), como o “espago fonoldgico comum” das linguas,
pois podem ter ocorrido influéncias da L1 na percepcdo da L2 durante a
realizacao destes, ja que os participantes podem nao terem conseguido perceber
os sons de [3], [1, [A], por exemplo, porque estes existem na L1. No caso do
Teste 2, o nivel de processamento também pode ter influenciado este resultado
nao significativo, ja que no processamento fonoldgico ocorre o processamento
das informagdes em tempo real e, segundo o autor, isso pode fazer com que o
participante preste atencdo em outros detalhes e ndo no som que esta sendo
estudado.

Flege e Bohn (2021) também trazem a quest&o do input recebido pelos
participantes, que no caso deste trabalho, pode nao ter sido suficientes para a
categorizagdo dos sons e a melhora na percepcédo. Conforme explicamos
anteriormente, os alunos tiveram quatro encontros de instrugdo explicita para
lidar com uma ampla variedade das palatais do espanhol. Nesse sentido, a
instrugdo pode nao ter resultado em armazenamento da informag&o na memdria
de longo prazo. Esta questdo, no entanto, precisara ser melhor investigada em

estudos futuros. Os autores ainda dizem que o processo de percepgao é gradual,
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nao acontecendo de imediato, por isso, acreditamos que a quantidade de aulas
e, em consequéncia, a quantidade de , bem como a duragdo destas aulas de
instrugdo explicita podem ser motivos para o baixo indice nas médias e o0s

resultados n&o significativos nos testes realizados.

4.2 Relagao variavel “Semestre” X “Teste” X “Etapa X “Instrucéo”
Nesta secado, buscaremos responder ao seguinte objetivo e questao

norteadora:

Objetivo especifico 2: Analisar se aulas de instrugdo explicita auxiliam os
aprendizes na percepc¢ao das palatais /j/ e /A do espanhol, verificando se os
resultados encontrados no pés-teste de percepcdo se mantém no teste de

retencéo.

Questéo norteadora 2: Ha diferenca entre o grupo experimental e controle em

cada uma das etapas”?

Como na questao anterior, consideramos os semestres dos estudantes
(5° e 7° semestre), o teste (Teste 1 e Teste 2) e a Etapa (Pré-teste, Pds-teste e
Retenc&o)®®, acrescentando se os participantes passaram ou ndo pela instrugao

explicita.

Para tal, foi utilizado o teste ANOVA de dois tipos diferentes. Para o Teste
1, foi utilizado o ANOVA de Modelos Mistos, pois tivemos problemas com os
resultados do pré-teste do participante numero 12. Por algum motivo n&o
identificado, o programa n&o salvou os resultados desta primeira etapa de seu
teste. Assim, os resultados do pré-teste do participante foram descritos como Na
(Not Available — Nao disponivel), para que o R Studio identificasse como nao
existente e, por esse motivo, ndo foi possivel rodar a ANOVA de medidas
repetidas (um teste mais comum para casos de mais de uma variavel a ser
analisada), ja que esse tipo deletaria a linha inteira de respostas do aluno, agindo
como se ele n&o existisse, excluindo inclusive os resultados do pos-teste e do

teste de retencé&o que possuiamos.

3% para mais informacg&es sobre os testes e etapas, ver se¢io 3.4, p. 54.
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No Teste 2, por ter todos os resultados disponiveis em todas as etapas,
os resultados foram avaliados a partir de uma analise de ANOVA de Medidas
Repetidas com dois fatores, sendo eles: tempo/etapa (pré-teste2, pos-teste2 e
retencdo2) e a Instrugdo (inst). Apds a realizagdo de cada teste ANOVA,

realizamos também testes Post-Hoc em que se deve:

Executar as duas analises para ter uma visdo ampla do que esta
acontecendo com os dados. A vantagem da analise discriminante &
que ela lhe informa algo sobre as dimensdes subjacentes dentro dos
dados (o que é especialmente util se vocé tiver utilizado varias medidas
dependentes [...]). (Field, 2009, p. 547)

Assim, utilizamos o Post Hoc correcdo de Bonferroni para confirmar se
dentro da andlise realizada pela ANOVA algum grupo se destacou.

A seguir, apresentaremos a Tabela 3, com as médias e o desvio padréo
dividido por semestre (5° e 7°), etapa (pré, pos, retengao) e por instrugéo (grupo
experimental — grupo 1, que realizou a instrugao, e grupo controle — grupo 2, que

nao a realizou).

Tabela 3: Resultados descritivos entre grupos do Teste 1 — AX

Experimental (grupo 1) Controle (grupo 2)
Semestre | Etapa | Média Desvio Semestre | Etapa | Média Desvio
padrao padrao
5 Pré-teste = 22,7 3,51 5 Pré-teste 22 3,46
5 Pos-teste | 22,3 3,06 5 Pos-teste | 21,7 1,53
5 Retengdo 21 2,65 5 Retengdo 24 4
7 Pré-teste | 23,7 3,21 7 Pré-teste 22 1,41
7 Pds-teste 24 2 7 Pos-teste . 18,7 4,04
7 Retencdo 21,7 3,21 7 Retencdo 20,7 4,16

Fonte: a autora

A Tabela 3 foi dividida em dois lados, o lado esquerdo apresenta os
resultados do grupo experimental (grupo que realizou a instrugdo, descrito aqui
como E) e o lado direito o grupo controle (que n&o a realizou, descrito aqui como
C). Se observarmos as médias de ambos os grupos no pré-teste, nos dois
semestres, vemos que as meédias do primeiro grupo s&do bem préximas: : E5°
(22,7%) e E7° (23,7%), e que o grupo controle atingiu a mesma média nos dois
semestre, C5° (22%), e C7° (22%). No pos-teste, as médias dos dois grupos
experimentais apresentam uma diferenga maior entre eles do que no pré-teste:
ES° (22,3%) e E7° (24%); com o grupo controle a distancia entre os valores é

ainda maior: C5° (21,7%) contra C7° (18,7%). Por fim, comparando a média na

79



retengcdo, mostram um valor proximo com relagdo ao grupo experimental: E5°
(21%) e E7° (21,7%); ja o grupo controle apresenta um valor maior ainda: C5°
(24%) e C7° (20,7%).

Comparando por etapas, percebe-se que a instrucido parece ter tido
algum efeito, ainda que pequeno, no 7° semestre. Em relagao ao 5° semestre, a
instrugéo nao parece ter causado nenhum efeito. Sobre o grupo controle, o 7°
semestre teve uma diferenca negativa grande de média do pré-teste para o pos,
com os valores voltando a subir na reteng¢do. Ja o 5° semestre, teve uma queda
pequena do pré-teste para o pds-teste, mas uma subida grande do pos para a
retengao.

Sobre a variedade de dados, o desvio padrao apresenta uma variedade
um pouco mais alta no pré-teste, sendo E5° (3,51%) e E7° (3,21%) no grupo
experimental e C5° (3,46) no grupo controle. Ainda no grupo controle, o 7°
semestre apresenta uma variedade menor em relagdo aos demais: C7° (1,41%).
No pés-teste, os numeros mostram uma maior variabilidade entre os grupos, com
ES° (3,06%) e E7°( 2%) no grupo experimental e C5° (1,53%) e C7° (4,04). Por
fim, no teste de retengao, os grupos apresentam ES5° (2,65%) e E7° (3,21%) no
experimental e C5° (4%) e C7° (4,16%).

Observando por etapa, percebemos que do pré-teste para o pos-testes,
tivemos uma baixa nos valores da dispersédo dos dados em trés grupos: E5°, E7°
e C5° em comparacgao ao E7° que teve uma elevacao de 2,63% entre as etapas.
Do pos-teste para a retencao, tivemos uma dispersdo mais baixa apenas no E5°,
enquanto E7° apresenta uma subida, voltando ao mesmo valor do pré-teste, C5°
€ 0 grupo que apresenta mais variagao nos dados, com uma elevagao de 2,47%,
e C7° sobe apenas 0,12%.

Apresentamos a seguir o Grafico 2, que demonstra a média das médias
por etapas, separando os grupos em 1 (aqueles que passaram pela instrugéo

explicita) e 2 (aqueles que n&o passaram).
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Grafico 2: Evolugao do desempenho por grupo no Teste 1 - AX
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Fonte: a autora

O Grafico 2 demostra que o grupo experimental (grupo 1) teve uma
manutengao da média de notas do pré-teste (aproximadamente 23%) para o pos-
teste (x 23 pontos), mas apresentou uma queda do pds-teste para a retengao (+
21 pontos). Ja o grupo controle (grupo 2), foi na direcao contraria: apresentou
uma subida do pré-teste (£ 18 pontos) para o pds-teste (+ 20 pontos) e continuou
subindo do pés-teste para a retengao (x 22 pontos).

As médias observadas parecem demonstrar que a instrugao explicita para
a identificacdo de sons nd&o gerou um efeito significativo nos resultados
descritivos. Para confirmar a hipotese, realizamos um teste de Modelo Linear de
Efeitos Mistos (Type Il ANOVA com método de Satterthwaite):

Tabela 4: Resultado do teste Anova de Medidas Repetidas
Sum Sq Mean Sq NumDf DenDf F value Pr (>F)

momento 5.4674  2.7337 2 19.429 0.5290 0,5974
Inst 2.8411  2.8411 1 10.202 0.5498 0,4751
Momento:inst | 24.0339 12.0170 2 19.429 23254 00,1243

Fonte: a autora
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O termo “medida repetida” segundo Field (2009, p. 395) significa que “as
mesmas pessoas participam em todas as condi¢gdes de um experimento”, no
caso deste trabalho, que todas passaram pelas mesmas etapas de teste e
apenas foram divididas entre experimental e controle. Para ver mais sobre cada
linha e coluna da tabela, realizamos uma explicagao na sec¢ao 3.6, p.73.

Ja na primeira linha, que analisa as etapas do Teste 1, observamos que
o resultado 0,5974 demostra que nao é significativo, pois o resultado € muito
maior do que 0,05. Isto significa que entre as etapas de pré-teste, pds-teste e
retencao (sem considerar a divisdo de grupos) nao houve diferenca entre os dois
grupos.

Na segunda, quando analisamos os efeitos sem considerar a etapa e
olhando apenas para divisdo, o valor 0,4751 também € maior do que 0,05,
confirmando que também nao é significativo o resultado.

Por fim, observando a ultima linha, que analisa os dois grupos por etapas,
também nado apresenta resultado significativo (0,1243), comprovando que
independente da etapa, ndo ha diferengas que sejam consideraveis significativas
entre eles.

Mesmo com os resultados obtidos ndo sendo significantes, optamos por
realizar um teste Post-Hoc para confirmar se existiu algum grupo que teve mais
destaque no resultado do teste. Para isso, utilizamos a corregdo de Bonferroni,
citada por autores como Field (2009), Gries (2019) e Oushiro (2022):

Tabela 5: Teste Post-Hoc de comparagao multiplas (Bonferroni) — grupos por

momentos
Moment Contrast Estimate SE DF T.ratio P.value
Pré-teste | Grupo1-Grupo2 1,14 1,83 22,34 0,620 0,541
Pés-teste | Grupo1— Grupo2 3,00 1,76 20,98 1,701 0,103
Retencao | Grupo1- Grupo2 -1,00 1,76 20,98 -0,567 0,576

Fonte: a autora

Assim como na tabela do ANOVA, a tabela do Post-Hoc apresenta coluna
e linhas com questdes analisadas diferentes. A coluna ‘momento’ descreve a
etapa do teste; ‘contrast’ apresenta os grupos analisados (1 — passou pela
instrucdo, 2 — ndo passou pela instrugcao); ‘Estimate’ é a diferengca entre as
médias dos grupos; ‘SE’ apresenta o erro padrdo, demonstrando a precisao da
diferenga entre os grupos; ‘DF’ sdo os graus de liberdade apresentado no teste

e ‘T.ratioc’ mostra o valor de t, que demonstra quantas vezes a diferenca
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(estimate) € maior do que o erro (SE). Novamente, o que mais nos interessa € o
valor do ‘P.value’, que, para ser significativo, precisa ser menor ou igual que 0,05.

A corregdo de Bonferroni mostra que a diferenga entre os grupos
experimental e controle néo foi estatisticamente significativa tanto no pré-teste
(0,541), como no pos-teste (0,103) ou na retencéo (0,546).

Os resultados da Anova e do post-hoc expde que as aulas de instrugao
explicita oferecidas aos participantes néo tiveram o efeito desejado no quesito
de diferenciagado de sons. Embora seja dificil definir o porqué desse resultado,
fatores como a duragao das aulas e a metodologia utilizada nestas podem ser
possiveis causas, assim como os fatores endoégenos citados por Flege e Bohn
(2021), como memodria de trabalho, atenc&o, foco, cansaco fisico/mental.

Um outro fator tem a ver com a teoria de Flege e Bohn (2021) na hipotese
do input de L2 em que os participantes nao receberam inputs suficiente para
adquirir novas categorias fonéticas na L2, dessa forma os resultados dos testes
apontam que eles precisariam de mais tempo recebendo estes estimulos
(através de mais audios) ou de maior qualidade para internalizarem o som
ouvido. Além disso, a precisdo das categorias da L1 também é um fator
importante, pois se estes participantes ndo estavam, naquele momento, com
estas em maior estado de precisao, ndo conseguiram fazer a distingéo entre L1-
L2.

Ellis (2009) ainda esclarece que:

Um dos usos mais comentados do conhecimento explicito é a
edi¢gdo ou monitoramento da produgéo, um processo que soO é possivel
em tipos de uso da linguagem que permitem tempo suficiente para
acessar os fatos declarativos relevantes. Por esse motivo, o
conhecimento explicito pode ndo estar prontamente disponivel no uso
espontdneo da linguagem, onde ha pouca oportunidade para
planejamento cuidadoso em tempo real. (Ellis, 2009, p. 12)

Isto é, o conhecimento adquirido pelos participantes durante as aulas de
I.E pode nédo ter estado de “facil acesso” durante os testes, neste caso, o
conhecimento dos sons estava ali, mas pelo curto intervalo em que eles
deveriam acessar a memoria nao conseguiam relembrar. Para tentar entender
as possiveis causas da nao melhora na acuidade do Teste 1 com relagao a
instrugéo explicita é preciso que, futuramente, sejam ampliadas as horas de
instrugcdo, bem como diversificadas as atividades realizadas com os estudantes
nessa etapa. Esta € uma questao que se pretende detalhar com a continuidade

deste estudo.
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analisaremos a seguir:

Tabela 6: Resultados descritivos entre grupos do Teste 2 — Identificagéo

A questdo da memoéria também esta presente no Teste 2, o qual

Experimental
Semestre Etapa Média Desvio Semestre  Etapa Média Desvio
padrao padrao

5 Pré-teste 17,3 3,79 5 Pré-teste = 16,7 0,577
5 Pos-teste . 17,7 2,52 5 Pos-teste 16 1,73
5 Retencdo | 20,7 0,577 5 Retencao 16 3
7 Pré-teste 17,7 3,79 7 Pré-teste = 16,7 0,577
7 Pos-teste . 19,7 0,577 7 Pos-teste 17 4,36
7 Retengdo | 16,3 3,06 7 Retengao 17 1

Fonte: a autora

Com relacado aos resultados descritivos obtidos, a Tabela 6 segue o
mesmo padrao da Tabela 5: o lado esquerdo apresenta os resultados do grupo
experimental (grupo que realizou a instrugdo, descrito aqui como E) e o lado
direito o grupo controle (que nao a realizou, descrito aqui como C).

Os dois semestres no grupo experimental na etapa do pré-teste
apresentam médias bem proximas: E5° (17,3%) e E7° (17,7%), ja o grupo
controle, apresenta uma média igual: C5° (16,7%) e C7° (16,7%). Quando
analisamos a etapa do pdés-teste, percebemos que, enquanto o primeiro grupo
teve sua média aumentada, E5° (17,7) e E7° (19,7), 0 segundo grupo apresentou
reacdes diferentes, enquanto caiu a média do C5° (16%), aumentou a do C7°
(17%); cabe salientar que o aumento e queda no grupo controle foi minimo com
relagao ao preé-teste, indicando praticamente uma estabilizacdo no resultado das
duas etapas. Por fim, ao olharmos para a retengéo, percebemos que o grupo 1
subiu com E5° (20,7%) e baixou com E7° (16,3%); ja 0 grupo 2 manteve sua
mesma média do pds-teste: C5° (16%) e C7° (17%).

Quando relacionamos as etapas do teste, percebemos que apods a
instrucdo explicita tanto o 5° semestre quanto o 7° semestre aumentaram as
suas meédias percentuais. Em contrapartida, o grupo que nao passou pela
instrugcao explicita teve uma queda de 0,7% no 5° semestre e aumento de 0,3%
no 7° semestre. Se compararmos com a retengao, o grupo experimental segue
tendo um melhor desempenho no 5° semestre, com uma subida de 3%, embora
no 7° o resultado do pés-teste ndo tenha se mantido e caido 3,4% na retengao.

O grupo controle seguiu mantendo a mesma nota do pods-teste nos dois
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semestres. Esse resultado parece indicar que nos dois semestres a instrugao
teve um efeito positivo, ainda que o 7° tenha diminuido a média na retencgao.

Sobre a dispersao de dados, temos no pré-teste uma repeticao tanto no
grupo experimental: E5° (3,79%), E7° (3,79%), quanto no controle: C5° (0,577%)
e C7° (0,577%). Essa variedade nos dados se modifica um pouco no pos-teste,
com queda no E5° (2,52) e no E7° (0,577%); e uma elevagao no C5° (1,73%) e
C7° (4,36%). Por ultimo, na retencdo a variabilidade também sofre alteragbes
com uma queda no E5° (0,577%) e uma elevagao no E7° (30,6%); uma elevacao
em C5° (3%) e uma queda em C7° (1%).

Do pré-teste para o pos-teste, a dispersao ficou bem dividida com subida
para dois grupos (E5° e E7°) e queda para dois (C5° e C7°). Isso também ocorreu
do poés-teste para a retencao, mas de forma diferente, com variagcao dentro da
divisdo dos grupos, com queda (para E5° e C7°) e elevacao (para E7° e C5°).

Para uma melhor visualizagdo do efeito da instrugao explicita no Teste 2,

apresentamos um grafico a seguir:

Grafico 3: Evolugao por grupo no Teste 2- Identificagdo
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Fonte: a autora

O Grafico 3 demonstra que o grupo que passou pela instrugao explicita
(grupo 1) teve uma boa elevagéo do pré-teste para o pds-teste, ja o grupo que

nao passou (grupo 2), teve uma elevagao muito pequena. Do pés-teste para a
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retencdo, os dois grupos tiveram reacdes diferentes, enquanto o grupo 1 teve
uma leve caida, o grupo 2 se manteve na mesma meédia de nota.

Esse média do grafico e do teste descritivo nas etapas do pré para o pos,
podem indicar, como ja dito, um efeito positivo da instrugcdo no teste de
identificacdo de regides. Sobre a retencdo, parece indicar que os participantes
nao conseguiram manter as informagdes a longo prazo. Para comprovar essa
hipbtese, realizamos uma Anova de medidas repetidas de dois fatores: um sendo
a etapa — que aparece como momento — (pré-teste, pos-teste e retengéo) e outro
a instrucao.

Este teste € divido entre uma analise entre os sujeitos participantes da
pesquisa (Tabela 7) e uma analise dentro de cada sujeito da pesquisa (Tabela

8), considerando as etapas:

Tabela 7: Anova de medidas repetidas — entre sujeitos
Error: participante (entre sujeitos)

Df Sum Sq | Mean Sq | F value | Pr (>F)
Inst | 1 14,69 14,69 1,82 0,207
Residuals | 10 80,72 8,072

Fonte: a autora

A Tabela 7 também apresenta divisbes como as anteriores, a linha ‘inst’
apresenta a interagao entre a etapa e instrucao e a linha ‘residuals’ apresenta os
residuos entre o que o modelo do teste previu e o que aconteceu com os dados.
A coluna ‘Df sao os graus de liberdade do teste; a coluna ‘Sum sq’ o total de
erros, ‘Mean Sq’ a média deste erro. ‘F value’, apresenta a razao F, indicando a
forca do efeito de variagéo. Por fim, ‘Pr (>F)’ € novamente o resultado que mostra
se a instrucao teve efeito nos testes.

Na Tabela 7, que analisa o participante sem considerar as etapas, o
resultado 0,207 nao é significativo, mostrando que entre os participantes, nao

houve indicativos de que a instrugdo explicita teve algum efeito.

Tabela 8: Anova de medidas repetidas — dentro dos sujeitos
Error: participante: momento

Df | SumSq | MeanSq | Fvalue | Pr(>F)

Momento | 2 | 15,17 7,583 1,181 0,328

Momento:inst | 2 | 11,72 5,861 0,913 0,418
Residuals | 20 | 128,44 6,422

Fonte: a autora
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Na Tabela 8, a diferencga esta na adicdo da linha ‘momento’ que apresenta
as etapas do teste e da linha ‘momento:inst’, que mostra a interacédo entre as
etapas e a instrugéo.

Nesta tabela, quando observamos na linha ‘momento’ 0 que aconteceu
com os participantes ao longo das etapas, percebemos que nao ¢ significativo,
pois 0,328 é maior que 0,05. O mesmo acontece quando realizamos uma
interacdo entre a etapa e o grupo, que demonstra na linha ‘momento:inst’
também nao ter sido significativo, com um resultado 0,418.

Assim como fizemos no Teste 1, realizamos a correcdo de Bonferroni no
Teste 2, a fim de verificar se houve algum destaque entre os grupos experimental
e controle. Neste teste, como tinhamos todos os resultados, foi possivel realizar

um post-hoc mais simples, apresentado a seguir:

Tabela 9: Teste Post-Hoc de comparacéao de pares (Bonferroni)- momentos
juntos Teste 2
Preteste Posteste

2 2
Posteste? | 0,62 -
Reteng&o2 | 0,71 1,00

Fonte: a autora

Este primeiro teste compara todos os momentos entre si. Com isso,
observamos que ndo houve resultados significativos (menor ou igual que 0,05)
entre os momentos pos-teste vs. pré-teste (0,62); retengao vs. pré-teste (0,71) e
retencao vs. pos-teste (1,00).

O segundo teste post-hoc compara o efeito da instrugéo por grupo:

Tabela 10: Teste Post-Hoc de comparacéo de pares (Bonferroni) — Grupo 1,
Teste 2
Preteste2 Posteste2
Posteste? | 0,61 -
Retencéo2 | 0,83 1,00
Fonte: a autora

A Tabela 10 realiza uma comparagao entre o grupo experimental e as
etapas do Teste 2. Pelos resultados obtidos, percebe-se que nao houve nenhum
efeito da instrucdo nos resultados, ja que os valores foram todas maiores do que
0,05: pos-teste vs. pré-teste (0,61); retengao vs. pré-teste (0,83) e retengéo vs.
pos-teste (1,00).
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Tabela 11: Teste Post-Hoc de comparagéo de pares (Bonferroni) — Grupo 2
Teste 2

Preteste? Posteste?
Posteste?2 | 1 -
Retengéo2 | 1 1

Fonte: a autora

A Tabela 11 compara o grupo controle com as etapas do Teste 2,
apresentando um resultado nao significativo e igual para todas as etapas: pos-
teste vs. pré-teste (1,00); retencéo vs. pré-teste (1,00) e retengao vs. pos-teste
(1,00).

Os resultados do ANOVA e do post-hoc mostram que, ainda que nos
resultados descritivos, tenham aparecido médias que pudessem significar um
efeito positivo da instrugéo nos testes, os resultados estatisticos inferenciais ndo
corroboraram os resultados descritivos. Novamente, as teorias de Flege e Bohn
(2021) servem como uma possivel justificativa para este ndo-efeito. Além das ja
citadas no Teste 1, como o peso dos inputs, precisdo e formacgao de categorias,
variabilidade intersubjetiva e fatores endogenos, podemos acrescentar a
experiéncia com a L2, pois se os participantes n&o tiverem muito contato com a
L2 além do recebido em aulas na universidade, os inputs podem ser recebidos
de forma diferente por cada participante. Isso pode ser confirmado a partir de
respostas obtidas no questionario de proficiéncia, pois quando questionados
sobre quais fatores contribuiram para a aprendizagem do espanhol (Quadro 8),
9 participantes responderam que viam muitos filmes e séries (respostas a partir
de fatores 4, 5 e 6), mas, contraditoriamente, quando questionados quanto tempo
eles utilizavam para atividade como ouvir, ler, falar e escrever (Quadro 10),
principalmente para ver estes filmes e séries, a maioria das respostas (9
participantes) ficaram entre Oh e 1h, com apenas 3 participantes divididos em 2h,
3h e 4h.

O mesmo pode ser verificado no Quadro 8, em que 11 participantes
responderam que ouviam muito radio/musica (novamente com respostas
consideradas dos fatores 4, 5 e 6), mas no Quadro 10, 5 participantes
responderam entre 30min, Oh e 1h, enquanto 3 responderam 2h, 2 responderam
4h e apenas 1 participante respondeu 8h. Analisando estas informagdes dos

questionarios e comparando com o resultado do teste, percebemos que a
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hipotese da experiéncia em L2 e da quantidade e qualidade dos inputs para além
dos utilizados durante as aulas de instrugdo explicita podem ter tido muito
influéncia nos resultados, pois pouquissimos participantes se dedicavam a

tarefas de escuta.

Uma outra possibilidade é a dificuldade em recuperar a memoria de longo
prazo, ja que nesse teste, eles deveriam escutar 0 som e recuperar na memoéria
as informagdes de a qual regido pertencia 0 som ouvido e, além disso, pode
haver a possibilidade de que as aulas de instru¢do explicita podem n&o terem
sido suficientes para gerar um armazenamento na memoria, conforme ja
mencionamos. Segundo Aquino (2012, p. 133) as “emocgdes, consciéncia e
estados de animo (cansaco, estresse) interferem nas memérias”, 0 que poderia
dificultar ainda mais 0 acesso a elas durante um teste de curto tempo para

retomada.

4.3 Relagao variavel “Teste 1 Discriminagdo AX” X “Teste 2 Identificagéo”

Nesta secdo, buscaremos responder ao seguinte objetivo e questéo
norteadora:

Objetivo especifico 3: Verificar se ha uma relagéo entre os resultados do Teste

1 — do tipo AX e os resultados do Teste 2 — Identificacao.

Questéo norteadora 3. Ha correlacdo entre o Teste 1, em que os alunos
deveriam decidir se os sons eram iguais ou diferentes, e o Teste 2, que deveriam

dizer a qual regido pertencia aquele som?

Para esta questdo, levamos em consideracdo apenas o numero de
acertos totais no Teste 1 e o nimero de acertos totais no Teste 24°.

Tabela 12: Resultados descritivos por teste
Média Desvio

Padrao
Teste 1 22.03 3.03
Teste 2 17,14 2.63

Fonte: a autora

Os resultados descritivos demonstram que a média de acertos do Teste

1 (22,03%) é maior que a média do Teste 2 (17,14%). O desvio padr&o indica

40 para mais informacg&es sobre os testes, ver se¢do 3.4, p. 54.
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baixa dispersao de dados: 3,03% para o Teste 1 e 2,63% para o Teste 2. Com
estes resultados, em termos de estatistica descritiva ha uma diferenga nos
indices de percepgao dos testes, sendo o 1, de discriminagdo, com um indice

maior do que o Teste 2, de identificagao.

O resultado do teste T (t= 6.7384, df= 34, p-value= 0,00000009623)*'
confirma a nossa hipotese de que ha uma diferenca na percepc¢ao do Teste 1 e
do Teste 2, pois o valor de p foi de 0,00000009623, ou seja, menor do 0,05. Uma
outra questao que tinhamos era se havia uma correlagdo entre o Teste 1 e o
Teste 2, porque tinhamos a hipdtese de que quanto mais os participantes
acertassem no teste de discriminagao — Teste 1 -, mais acertariam no teste de
identificacdo — Teste 2. No entanto, ja no teste descritivo, percebemos que as
médias eram bem diferentes e quando realizamos o teste de correlagédo de
Pearson, o resultado foi t=-0.67763, df = 33, p-value = 0.5027, com um p maior
do que 0,05, indicando que ndo ha nenhuma correlacéo entre os dois testes.

Para explicar essa baixa percep¢ao nos resultados e a nédo correlagao
entre os testes, retomamos Flege e Bohn (2021) com a questédo de qualidade e
quantidade de input, que parecem nao terem sido suficientes em nenhum dos
dois testes, assim como “o nivel de processamento de fala” que para Flege
(1995) é um fator importante na percepgédo, ja que o processamento pode
acontecer em varios niveis, como por exemplo, o tipo de memdéria acessada. Por
isso, tomamos como suporte Baddeley (2000). O autor explica o que a memoria
de trabalho implica em questdes de processamento. Para ele, a memoéria de
trabalho age de formas diferente e a definicdo na ciéncia cognitiva seria de “um
sistema de capacidade limitada que permite o armazenamento e a manipulagao
temporarios de informagdes necessarias para tarefas complexas como
compreensao, aprendizagem e raciocinio*?” (Baddeley, 2000, p. 418).

O primeiro modelo da memodria de trabalho de curto prazo apresentado
pelo autor, englobaria um executivo central, que controla a atencéo,

coordenando outros sistemas cognitivos e é auxiliado por dois sistemas: um

410 resultado foi mostrado pelo R Studio da seguinte forma: p-value= 9.623e-08. Manuais de
estudos estatisticos como Field (2009) e Oushiro (2022) apontam que esta notagao cientifica é
uma forma utilizada na matematica para exibir nimeros muito grandes, e a sequéncia “e-xx”
significa quantas casas decimais devem ser movidas para a esquerda. No caso da questédo 3, a
formula matematica seria 9.623 x 108, que corresponde a 0,00000009623.

42 QOriginal: “a limited capacitysystem allowing the temporary storage and manipulation of
information necessary for such complex tasks as comprehension,learning and reasoning”.
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esbogco viso espacial, que armazena imagens e uma alga fonoldgica
(Phonological loop), uma espécie de armazenamento acustico, que mantém o
som escutado vivo. Esse seria 0 modelo ligado ao Teste 1, onde o participante
precisava manter os sons escutados vivos na memoria por alguns segundos para
compara-los e decidir se eram iguais ou diferentes.

O segundo modelo elaborado pelo autor adiciona o processamento na
memoria de longo prazo, mantém algumas ideias do primeiro modelo, como o
executivo central, que segue atuando no controle, esbogo viso espacial, que se
liga a semantica visual, guardando imagens e mapas, e a al¢a fonoldgica que se
liga a linguagem. A semantica visual e a linguagem sao sistemas cristalizados
que sao capazes de acumular conhecimentos a longo prazo, ja os sistemas
como alca fonética e esboco viso-espacial sao sistemas fluidos e temporarios.

Para o autor, dentro desse segundo sistema ha um buffer episodic, que é
“considerado capaz de armazenar informagdes em um codigo multidimensional.
Assim, ele fornece uma interface temporaria entre os sistemas dependentes (a
alga fonoldgica e o bloco de notas visoespacial) e a Memoria de Longo Prazo™3
(Baddeley, 2000, p. 421). Ainda segundo o autor, esse sistema, ao ser acessado
pelo executivo central pode recuperar informac¢des na forma de consciéncia,
refletir e manipular estas informagdes. Aqui entra o nosso segundo teste, pois os
participantes precisavam acessar a memoria de longo prazo ao escutar o som
para recuperar informagdes sobre caracteristicas regionais, o que exige um
processamento maior, € ndo apenas acessar a memoria de curto prazo e alga
fonoldgica para discriminar se o estimulo escutado é igual ou diferente.

Baddeley (2000) ainda diz que esse buffer pode influenciar o individuo a
prestar atengcdo em outros aspectos, o que também pode ter influenciado tanto
no indice de baixa percepc¢ao da questdao norteadora 1, quanto no baixo indice

de média desta questao.

43 Original: “Is assumed to be capable of storing information in a multi-dimensional code. It thus
provides a temporary interface between the slave systems (the phonological loop and the
visuospatial sketchpad) and LTM.”
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4.4 Relagao variavel “Y inicial’ X “Y medial” X “LL inicial” X “LL medial’:
Nesta secado, buscaremos responder ao seguinte objetivo e questao

norteadora:

Objetivo especifico 4. Analisar se os resultados do Teste de percepgédo 1
apontam diferen¢a com relagao a posi¢ao silabica em que aparecem as palatais
1j/ e I/ do espanhol.

Questé&o norteadora 4: Ha diferencga no indice de acerto por posigéo das silabas?

Para realizar os testes descritivos e estatisticos, utilizamos o niumero de
acertos por posigcao das consoantes.

Tabela 13: Resultados descritivos por posicdo das silabas

Consoante  Media Desy 10
padrao

Y inicial 46 1,42

Y medial 57 1,45

LL inicial 54 1,41

LL medial 6,4 1,16

Fonte: a autora

A Tabela 13 revela que o0s sons das consoantes que estavam
palavrassem posicdo medial apresentaram uma média maior (5,7% para <Y> e
6,4% para <LL>) do que em posicao inicial (4,6% para <Y> e 5,4% para <LL>).
Isso parece indicar que os participantes tiveram uma maior facilidade na
percepcao das palatais quando estas estavam no interior da palavra. O desvio
padrdo indica pouca variabilidade nos dados tanto para a posi¢cao medial (1,45%
<Y> e 1,16% para <LL>) quanto para a inicial (1,42% para <Y> e 1,41% para
<LL>).

Apresentamos, a seguir, um grafico que expde visualmente os dados
descritivos obtidos.
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Grafico 4: Comparagao de médias por posicao das consoantes
As barras de erro representam o Desvio Padrao.
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Fonte: a autora

O Grafico 4 demonstra que a média mais baixa estd quando <Y> se
encontra em posic¢ao inicial, e ainda que se adicionasse o valor do desvio padrao,
nao chegaria no mesmo valor de <LL> em posi¢cdo medial, que € a médica mais
alta. Ja a diferengca entre <Y> medial e <LL> inicial € menor do que na
comparagao anterior (<Y> inicial e <LL> medial). Além disso, a consoante <Y>
em posi¢ao medial, ainda que mais alta do que <Y> e <LL> em posic¢éo inicial é
mais baixa do que que <LL> quando esta no meio da palavra. Devido a estas
visualizagbes descritivas, realizamos os testes estatisticos a fim de confirmar se
ha significancia entre os resultados.

O teste T para amostras pareadas demonstrou que entre as posicoes de
<Y> (t =-3.5273, df = 34, p-value = 0,001225), entre as posi¢des de <LL> (t = -
3.558, df = 34, p-value = 0,001126), ha diferengas significativas (<0,05>).
Demonstra também que o valor entre as consoantes <LL> tem um resultado mais
baixo do que entre as <Y>, evidenciando que a diferenga maior esta nessa
consoante, nessas duas posigoes.

Realizamos também o teste T comparando outros pontos do resultado,
primeiro entre <LL> medial e <Y> medial (t = 2.2963, df = 34, p-value = 0.02795)
e <LL> e <Y> em posicao de ataque (t = 2.5235, df = 34, p-value = 0.01646),
ambos novamente demonstrando que, mesmo na mesma posig¢ao, ha diferenca

entre as consoantes, ou seja, os resultados sao significativos.
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Isso ilustra que a posicdo em que 0 som esta pode causar mais ou menos
dificuldade na percepcéao pelos participantes. Este resultado pode ser explicado
a partir de Barbosa e Madureira (2023, p. 386) que afirmam que “a pista acustica
mais robusta € a que tem mais energia, a saber, a modificacdo na configuracéo
formantica a margem da vogal’, ou seja, com esse movimento da vogal para
consoante, 0 cérebro tem mais facilidade em perceber a vogal, que é a pista
acustica mais forte. Como nas palavras as palatais aparecem em posig&o inicial
s&o iniciadas em um siléncio absoluto, seguido da palatal, ndo ha nada que ajude
0 cérebro a fazer essa percep¢ao. Nesse sentido, as palavras cujas palatais se
encontram em posi¢cao medial tendem a ser mais facilmente percebidas, pois
sao precedidas por vogais.

Essa diferenca de percepcao entre as posi¢des silabicas se da, segundo
Flege e Bohn (2021), a importdncia de multiplas pistas acusticas na
categorizacdo de um som pode ser diferente de acordo com a posi¢do em que o
som se encontra na silaba, gerando dificuldades na percep¢éo e interpretacéo

destes.

4.5 Relagao variavel “Sons iguais” X “Sons diferentes”:

Nesta secdo, buscaremos responder ao seguinte objetivo e questao
norteadora:

Objetivo especifico 5: Analisar se os resultados do Teste de percepgédo 1
apontam diferenca com relagdo ao tipo de estimulo: sons iguais ou sons

diferentes.

Questé&o norteadora 5. Ha diferenga no indice de acertos dos estimulos iguais e

diferentes?

Na quinta questdo, atentamo-nos ao numero de acertos por estimulos
iguais separados dos numeros de acertos dos estimulos diferentes, realizando a

média e o desvio padréo de cada um.
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Tabela 14: Resultados descritivos por tipo de estimulo
Tipode Media Desvio
som Padrao
Igual 10,34 2,40

Diferente 11,68 2,16
Fonte: a autora

Os resultados descritivos da Tabela 14 apresentam uma média um pouco
maior para os sons palatais diferentes (11,68%), em relagao aos iguais (10,34%).
Embora seja uma diferenca de apenas 1,34%, parece demonstrar que os
participantes tiveram mais facil em perceber as palatais do grupo diferente. Em
relacdo a dispersdo de dados, o desvio padrao é baixo, também sem muita
distingdo entre os valores para diferente (2,16%) e igual (2,40). Esses valores

sao apresentados de forma a ficar mais visivel no grafico 5:

Grafico 5: Média de acertos por tipos de estimulos
As barras de erro representam o Desvio Padrao.
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Fonte: a autora

Como ja mencionado, o Grafico 5 deixa mais clara a divisao de médias

entre os tipos de sons. Visualmente, a média do tipo igual n&o se aproxima da
média do tipo diferente, parecendo haver uma diferenga significativa entre eles.
Para confirmar ou refutar o encontrado no resultado descritivo, realizamos

um teste T para amostras pareadas para avaliar se realmente havia esta
diferenca, ndo so visualmente, mas também estatisticamente. O resultado do

teste (t = -2.25, df = 34, p-value = 0.03103) aponta que ha uma diferenga
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estatistica significativa, pois o p-value deu menor do que 0,05. O resultado
descritivo, portanto, foi corroborado através da estatistica inferencial, revelando
que os participantes realmente apresentaram uma maior dificuldade ao
escutarem e terem que identificar sons iguais.

A ocorréncia deste movimento € condizente com o que dizem Flege
(1995) e Flege e Bohn (2021) sobre as “hipoteses de categoria fonética”.
Segundo os autores, se 0s alunos sao capazes de perceber a diferenga entre os
sons, criam uma nova categoria fonética para ele. No entanto, a criagéo dessa
nova categoria depende da precisdo das categorias ja existentes da L1. Se as
categorias da L1 nao estiverem bem definidas e o participante interpretar aquele
som como sendo similar a um ja existente, o som da L2 que esta sendo escutado
sera assimilado pela L1 no espaco fonético.

De acordo com o resultado obtido no teste, entendemos que esse parece
ter sido o cenario. Para os sons que os participantes conseguiram identificar
como diferentes, provavelmente uma categoria fonética foi criada
separadamente, facilitando a percepg¢ao. Ja nos sons iguais ou muito parecidos,
a hipotese é de que os participantes nao conseguiram elaborar uma nova
categoria fonética para a L2, entendendo-o como um som da L1, assim,
ocorrendo uma assimilagdo com os sons ja existentes da L1 e uma maior
dificuldade em perceber que aqueles sons eram iguais. Por exemplo, para o som
de [Jj] que ndo existia no inventario fonologico dos participantes, foi,
provavelmente, criada uma nova categoria fonética, ja sons como [3], [[] e [A] que
existem no portugués (L1 dos participantes), provavelmente foi assimilado a
categoria fonética ja existente destes sons. Esta ocorréncia € o que citam Flege
e Bohn (2021) na Hipétese 6 (H6) do SLM-r, descrita na pagina 37 deste

trabalho.
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4.6 Relagao variavel “Regiéo”

Nesta secado, buscaremos responder ao seguinte objetivo e questao
norteadora:

Objetivo especifico 6: Analisar se os resultados do teste de percepgéo 2 apontam

diferenga no indice de acertos por regides.
Questé&o norteadora 6: Ha diferenga na média de acertos por regiées?

Nesta questéo, consideramos os resultados dos estimulos separando-os

pela regido a qual pertenciam os locutores dos audios.

Tabela 15: Resultados descritivos por regido

~ - Desvio

REGIAO Média adrio
Espanha 2,94 1,39
Mexicano 3,11 1,37
Caribenho 1,89 1,14
Andino 2,86 1,55
Portenho 2,69 1,41
Chileno 1,19 0,86
Paraguaio 247 1,18

Fonte: a autora

A média de acertos apresentada pela Tabela 15 n&o indica grandes
diferencas de valores entre as regides, a saber: Chilena (1,19%) e Caribenha
(1,89) sdo as menores médias apresentadas; Paraguaia (2,47%), Portenha
(2,69%), Andina (2,86%) e regido da Espanha (2,94%) ficam todas com médias
parecidas, entre 2 e 3%. A regido que apresenta uma média maior € a Mexicana
(3,11%).

O desvio padréo tampouco apresenta muita variabilidade nos dados, com
a regiao Chilena (0,86%) se mantendo nos valores mais baixos. As demais
regides, Caribenha (1,14%), Paraguaia (1,18%), Mexicana (1,37%), Espanha
(1,39%), Portenha (1,41%) e Andina (1,55%), possuem valores muito proximos,
sendo a regido Andina a mais alta dentre todas.

Para ilustrar melhor o resultado, apresentamos um grafico detalhado para

melhor visualizacdo destes dados:
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Grafico 6: Média de acertos por regiao
As barras de erro representam o Desvio Padréo.
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Fonte: a autora

A visualizagdo das médias no Grafico 6 nos permite visualizar melhor a
diferenga entre a regido chilena com todos as outras. Embora seja uma diferenca
existente, ela pode ter sido influenciada pelo fato de haver poucos estimulos da
regiao chilena, em comparagcéo com os demais. Isso ocorreu pela dificuldade de
encontrar audios e/ou videos que estivessem com boa qualidade de audio. Além
disso, por se tratar de uma regidao que agrupa um unico pais, nao havia a
possibilidade de buscar estimulos de outras paises, como na regido Andina, em
que ndo encontrando bons audios da Venezuela, poderia ser procurado da
Colémbia, por exemplo.

Ja o alto indice na regido Espanha e Mexicana pode ter alguma relagao
com os inputs que os participantes receberam fora do escopo deste trabalho, ja
que a maioria das producdes de audiovisuais, musicas, podcasts que tendem a
ter maior visibilidade sdo oriundas destas duas regides. Apesar de sabermos
destes dois fatos, com a discrepancia de média entre Chilena e Mexicana,
optamos por realizar um Teste T para amostras pareadas para avaliar possiveis
diferencgas entre elas.

O teste apontou que ha uma diferencga significativa (t = 7.3046, df = 35, p-
value = 0,00000001552) entre as regides, apontando que os alunos tiveram mais
facilidade com os estimulos da regiao mexicana do que com a chilena.

Essa diferenca de médias entre regides e o resultado do Teste T pode

envolver questdes como, novamente, a quantidade e qualidade dos inputs
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recebidos (segundo Flege e Bohn, 2021), como sociolinguisticas, como
apontado por Niedzielski (1999, p. 83), “esteredtipos sobre determinadas
variedades linguisticas afetam a maneira como 0s ouvintes calibram o espaco
fonologico )dos falantes dessas variedades”, ainda que inconscientemente. Isso
porque, segundo a autora, as informagdes sociais que o0s ouvintes recebem
sobre a regido ajusta o espaco fonoldgico, podendo influenciar na sua percep¢ao
e producéo.

Um outro motivo poderia ser o que aponta Baddeley (2000), apresentado
na questao 3, em que os participantes precisavam recorrer a al¢a fonoldgica para
manter 0 som da palavra vivo por alguns segundo e retomar a meméoria de longo
prazo, fazendo uma comparagdo do som escutado com as informacgdes que
estavam armazenadas em sua memoria sobre as regides, independente do

grupo a que pertenciam (experimental ou controle).

4.7 Relagao variavel “Repeticdo Teste 1 — Discriminacéo AX” X “Repeticao
Teste 2 - |dentificac&o”
Nesta secdo, buscaremos responder ao seguinte objetivo e questao

norteadora:

Objetivo especifico 7: Verificar se quando os estimulos s&o repetidos no Teste 1

e no Teste 2, os alunos mantém a resposta dada primeiro ou se a alteram.
Questé&o norteadora 7: Ha diferenga na repeticdo dos estimulos dos testes?

A sétima e ultima questao foi elaborada da seguinte forma: as palavras —
como ja dito anteriormente na secdo da metodologia — foram reproduzidas duas
vezes (de forma aleatdria). O objetivo era avaliar se, quando a palavra foi
escutada pela segunda vez, a resposta foi a mesma ou se foi alterada. Por
exemplo, se um participante ouviu os estimulos marcou como diferente na

primeira vez, e manteve sua resposta ou a modificou na segunda vez.

Para tal, foram contabilizadas na tabela excel gerada pelo proprio PsychoPy
com resultados, qual havia sido a primeira resposta dada. Se na segunda vez
que apareceu o participante manteve a mesma resposta da primeira vez, era

considerado com a cor “verde” e como correto (este correto nao significava que

99



a resposta estava certa, e sim que ele se manteve na mesma diregao). Se ele
mudava a resposta, era marcado com a cor “vermelha” e como errado
(novamente, errado nao significava que a resposta estava equivocada, e sim que
ele colocou duas respostas diferentes para o mesmo estimulo). Depois foram
contabilizadas quantas respostas “verdes” cada participante obteve.

Na Tabela 16, apresentamos os resultados das médias desta

contabilizagao:

Tabela 16: Resultados descritivos das repetices dos estimulos por teste*
Média Desvio
padrao
Repeticaot1 13,11 1,64
Repeticaot2 11,36 1,78
Fonte: a autora

A Tabela 16 indica que, no Teste 1, a média de repeti¢cdes (13,11) foi
maior do que no Teste 2 (11,36), embora o desvio padrédo de ambos sejam bem
préximos (1,64 para o Teste 1 e 1,78 para o Teste 2). Para ilustrar melhor esta
diferenga, apresentamos um grafico descritivo com as médias por testes e com

o desvio padrao.

Grafico 7: Média de acertos por repeticao de estimulos

As barras de erro representam o Desvio Padréo.
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Fonte: a autora

44 para mais informacdes sobre os testes e etapas, ver se¢do 3.4, p. 54
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O Grafico 7 confirma o que ja tinhamos visto na Tabela 16, ou seja, o
Teste 1 realmente teve uma média de respostas que se manteve na mesma
direcdo maior do que no Teste 2. Isso poderia representar uma maior
probabilidade de que os participantes tivessem mais certeza se os estimulos
eram iguais ou diferentes do que a que regidao hispano-falante a que eles
pertenciam. Para comprovar ou refutar tal resultado, realizamos um Teste T
pareado.

O teste confirma que ha diferenga significativa entre as repetigbes (t =
5.428, df = 34, p-value = 0,000004774). Muito provavelmente esteja conectado
a dois aspectos: primeiro, a formacao de categoria de Flege (1995) e Flege e
Bohn (2021), pois ao formarem a categoria fonética para os sons da L2 ou
entenderem que os sons sao similares aos da L1 e nao formularem novas
categorias fonéticas, os participantes tiveram mais facilidade de fornecer a
mesma respostas no Teste 1; segundo, conforme afirma Baddeley (2000), é mais
facil decidir se um som é igual ou diferente do que acessar uma memdéria de
longo de prazo e decidir sobre qual é a resposta correta, dentro das 7 regides
(que ao todo contemplam 21 paises) em poucos segundos de escuta. Assim, os
alunos tiveram que ativar o buffer episodic para realizar esta relagédo de som +
regiao, ao passo que, no Teste 1, deveriam apenas tomar uma decisao baseada

na escuta de dois estimulos que estavam disponiveis no momento do teste.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como tema o estudo da percepcéao das palatais /j/ e /A/
do espanhol por brasileiros em um curso de formacdo docente em Letras
Portugués-Espanhol. Para tal, utilizamos autores que trabalham com a variagao
linguistica como, e principalmente, Labov (2008), Moreno-Fernandez (2020) e
Andion Herrero (2008); utilizamos também estudos que explicam o processo de
producdo destas consoantes, como os de Quilis (1993; 1997), Hualde (2010;
2014). Explicamos, a partir dos autores Escobar (2010), Hualde (2014), Alvar
(1996a, 1996b), Arce (2015), Munoz-Basols (2017), Bernal (2013), Bustos e
Beltran (2016) e Vaquero (1998) o processo de variagao de tais consoantes nos
paises hispano-falantes, divididos por regiées propostas por Hualde et al. (2010).
Por fim, utilizamos teorias que explicam o processo de aquisi¢ao e percepgao de
L2, como o Speech Learning Model de Flege (1995) e o Speech Learning Model
Revised de Flege e Bohn (2021).

O objetivo geral do trabalho foi verificar se estudantes do curso de Letras
Portugués-Espanhol da Universidade Federal do Rio Grande percebiam a
variagao fénica das consoantes palatais /j/ e /A/. Além do objetivo geral, foram
apresentados sete objetivos especificos, que a partir do processo explicado no
capitulo 3, foram realizados testes de percepcgao para verificar se os estes seriam
confirmados ou refutados.

A comegar do objetivo numero 1 “verificar se ha diferengas com relagao a
percepgao das formas fénicas das palatais /j/ e /A/ do espanhol, considerando o
semestre em que os estudantes estdo matriculados”. Os resultados do teste de
percepcdo apontam que ndo ha diferencas na percepcao das palatais
considerando os semestres, pois o teste Teste T para amostras pareadas
mostram um resultado acima de 0,05 no valor de p, desta forma, 5° e 7° semestre
nao demonstram uma percepg¢ao muito acurada das palatais e nao ha diferenca
entre os semestres que se encontram os participantes.

O objetivo de numero 2 “analisar se aulas de instrugao explicita auxiliam
os aprendizes na percepgao das palatais /j/ e /Al do espanhol, verificando se os
resultados encontrados no pos-teste de percepcdo se mantém no teste de
retencao” foi refutado, pois o teste Anova e a Corregao de Bonferroni apontam
que, tanto no Teste 1 como no Teste 2, a instrucdo explicita ndo causou
diferencas nos resultados, sendo todos considerados nao significativos. Além

disso, os testes estatisticos realizados apontam que nao houve uma manutengao
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de resultados do pés-teste para a retencdo. Essa falta de manutencéo pode ter
sido resultado do pouco tempo de instrugao explicita a que o grupo experimental
foi exposto.

O objetivo 3 “verificar se ha uma relagao entre os resultados do Teste 1 —
discriminagao do tipo AX e os resultados do Teste 2 — Identificagdo” foi testado
utilizando o teste de correlagdo de Pearson e este demonstrou em seus
resultados que nao ha indicativo de correlagao existente entre os dois testes.

No objetivo numero 4 “analisar se os resultados do Teste de percepgao 1
apontam diferenca com relagao a posicao silabica em que aparecem as palatais
1j/ e IAl do espanhol”, os resultados dos testes T realizados apontam que ha uma
diferenga com relagao a posi¢ao da silaba das consoantes palatais nos estimulos
apresentados aos participantes. As médias descritivas das consoantes mediais
sao mais altas do que as de posigao de ataque, demonstrando haver uma maior
facilidade por parte dos participantes quando <Y> e <LL> estdo no meio da
palavra, e ndo no inicio. Isso, seguindo-se Barbosa e Madureira (2023), pode
dever-se ao fato de que a vogal é a pista acustica mais forte, como demonstrado
na secao 4.4 do capitulo 4.

O objetivo 5 “analisar se os resultados do Teste de percepgéo 1 apontam
diferenga com relagao ao tipo de estimulo: sons iguais ou sons diferentes”, foi
corroborado, pois o resultado do teste T para mostras pareadas apresentou um
resultado significativo e a médias descritivas apontam uma maior percepg¢ao nos
sons diferentes. Nesse sentido, o estudo revelou que € mais dificil a acuidade de
sons iguais. Cabe salientar, no entanto, que os estimulos foram produzidos por
locutores diferentes, ainda quando se tratando da mesma variedade e do mesmo
som, e esta questao pode ter dificultado a percepcao de que os referidos sons
se tratava de uma mesma variante.

O objetivo 6 “analisar se os resultados do teste de percepgao 2 apontam
diferenga no indice de acertos por regides” também foi corroborado, pois apesar
das médias descritivas serem muito proximas, quando testados em um Teste T
de amostras pareadas, a regiao Mexicana — que apresentou a meédia mais alta —
e a regiao Chilena — que tinha a média mais baixa —, apresentaram um resultado
significativo, mostrando que os participantes tiveram mais facilidade com
amostras da regidao Mexicana. No entanto, é preciso relativizar este resultado,

considerando que havia poucos dados de cada regidao. Em estudos futuros, sera

103



necessario ampliar a amostra por regides para confirmar ou refutar o resultado
encontrado no presente estudo.

Por fim, o ultimo objetivo analisado, objetivo de numero 7 “verificar se
quando os estimulos sao repetidos no Teste 1 e no Teste 2, os alunos mantém
a resposta dada primeiro ou se a alteram” foi confirmado, ja que o teste T para
amostras pareadas indicou haver uma diferenca significativa nas repeticées do
Teste 1 com relagao as repeticoes do Teste 2, tendo a primeira apresentado
médias descritivas maiores que a segunda. Conforme informamos na introducéo
deste trabalho, com tal objetivo o foco era no comportamento dos estudantes
com relagdo a percepgao dos estimulos, mas do que o nivel da acuidade.
Queriamos verificar se eles oscilavam em suas respostas para um mesmo
estimulo, o que poderia revelar duvidas sobre o que ouviam, ou se respondiam
de maneira mais equanime, indicando que, mesmo que nem sempre acertassem
as respostas, percebiam os estimulos de forma igual.

Os resultados obtidos parecem comprovar algumas das hipoteses
sugeridas por Flege e Bohn (2021), sendo elas: H2 — Input de L2; H3 —
Dissimilaridade percebida entre idiomas; H4 — Precisdo de categorias; H6 —
Interagdes L1-L2; H9 — Diferencas individuais nas categorias fonéticas da L1.

A primeira, H2, como ja esclarecida na segao 2.3.2., diz que o input é
crucial para a formagao de categorias fonéticas na L2. Como dito por Flege e
Bohn (2021), a qualidade e a quantidade deste input recebido pelos participantes
€ de extrema importdncia em pesquisas linguisticas. Acredita-se que os
estimulos utilizados na instrugao explicita e tempo em que os participantes foram
expostos a eles possa ter influenciado nos resultados do teste, ja que foram
aplicadas poucas aulas e com um curto periodo de uma hora e meia.

Sobre as hipéteses 3, 4 e 6 de Flege e Bohn (2021), acreditamos que os
participantes possam ter recebido influéncias da L1 na percepcao da L2, ja que
alguns sons ja existiam no seu armazenamento fonoldgico e, desta forma, nao
houve a distingdo de categorias dos sons.

Por fim, sobre a H9, entendemos que fatores como cansaco fisico/mental,
atencao, foco, concentracgao, fatores externos (que por vezes fogem do controle
do pesquisador), memoéria de curto prazo e de longo prazo, podem influenciar
como os participantes responderam aos testes.

Uma outra razao que pode ter influenciado os resultados é a quantidade

de participantes que aceitaram participar da pesquisa. Sabiamos desde o inicio
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que nao haveria muitos, visto que optamos por analisar os semestres finais do
curso (5° e 7°) em que as turmas, na Universidade Federal do Rio Grande, estao
reduzidas. Essa reducdo € muito comum nos cursos de Letras da Universidade
pelo grande numero de evaséo que tem acontecido apds o periodo pandémico
de 2020. Este foi um acontecimento que foi vivenciado pela autora da
dissertacdo, ja que, ao entrar em 2020, a turma continha 25 alunos e na
formacéo, em 2023, apenas 3 estudantes eram da turma de 2020. E ainda que
a universidade procure realizar acdes para combater essas evasdes, elas
seguem em um numero expressivo. Desta forma, calculavamos a possibilidade
de haver em torno de 10 alunos em cada turma, mas nos deparamos com
numero bem menores. Além disso, como muitos alunos trabalham, néo
possuiam tempo habil para realizar as etapas da pesquisa.

Pretendemos, futuramente, revisitar este trabalho incluindo mais
participantes, possivelmente acrescentando outros semestres, além de mais
aulas de instrugdo explicita com uma maior duracdo. Também levamos em
consideragdo um potencial aumento das amostras nos testes, com a
possibilidade de encontramos falantes nativos que gravem diretamente para o
trabalho estas amostras. Temos interesse no estudo a analise da produgao
destas palatais. Inicialmente, em fase da elaboragdo do projeto, esta etapa
estava incluida no trabalho e, por falta de tempo para realizarmos as etapas,
optamos por dedicarmos exclusivamente ao estudo de percepgdao. Com a
inclusdo da producao, poderemos avaliar se existe uma correlagdo entre

percepcao e produgao.
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Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Vide campo “Conclusfes ou Pendéncias e Lista de Inadeguagies”

Conclusaes ou Pendéncias e Lista de Inadequactes:
Trate-se de andlise de resposta &0 parecer pendente n® 7.089.317 emitdo pelo CEP em 2000903024,

Pendéncia 1. O documento projeto.pdf nAo apresenta orcemento, nem indice o nome de guem 5213
responsavel pedo pagamento. Todos os protocolos de pesquisa devem conter, obrigatoriamente, arcamento
gue detalhe os recursas, despesas do participante @ de seus acompanhantes, quando necessario. Sendo
gssim, solicita-se gue seja inserido o orcamento financeiro detalhado & o nome do responsavel pelo
orgamenta.

RESPOSTA: O orgamento abaixo foi inserido ma pagina 17. "MATERIAL VALOR FINANCIAMENTO
DESTINACAD Adguirido pela pesquisadora Realizacao das instructes explicitas [...]°

AMALISE: stendida, conforme a Morma Operacional CHS n° 0012013, item 3.3, subitem e.

Pendéncia 2. O documento propeto.pdf & pb_informagbes_basicas indica no orcaments ‘custo zero (RE0.00)".
Para o Sistema CEP/Conep, néo existem pesquisas com “custo zero®. Alnda que o pesguisador entenda
Que NA0 Serd necessario obtar ou disponibilizar recursos pare a realizacso do estudo, ede pracisard informar
o velor necessano para cada procedimento e etapa do estudo (mesmo gue, de fato, o pesquisador néo
arque com tais gastos), por exempla, gastos com profissionais da area, exames, material de escritorio,
previsdo de ressarcimento dos participantes de pesguisa, entre outros. Sendo assim, solicia-se que seja
epresentado orgamento financeiro detalhado, gue especifigue todos os recursos, as fontes e a destinacao.
RESPOSTA: O orcamento foi inserido na pagina 17 do projeto @ ne Plataforme Brasil.

AMALISE: stendida, conforme a Morma Operacional CHS n® 001/2013, item 3.3.e.

Pendencia 3. No documento projeto.pdf, no item “Riscos” néo estd adequads; de forma comespondenta a
gredatao de riscos, o item devers ser complementado com a seguinte sentenca: “sendo assim o
pesguisador tem o compromisso de propiciar assisténcia a eventuais danos materiais e imateriais,
decorrentes da participagdo na pesguisa, conforme o caso sempre @ enquanio NECessSAErio”.
RESPOSTA: Foi alterado na metodologia {p. 12-13) do projeto no seguinte paragrafo: “Sendo assim o
pesquisador tem o Ccompromisso de propiciar assisténcia & eventuais danos materiais a

Enderego:  Aw. Ndla, km 8, segunde andar do pridia das PRO-REITORLAS, Rio Grande, RS, Brasl.

Bairo:  Campus Camsros CEP: §E.203-500
URF: R Municipin:  RIO GRANDE
Telelone:  (53)3237.3013 E-mail: copeiurg b
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imaterigis, decomrentas da participegac ne pesquisa, confarme o Cas0 SEMPre & enquanto Necessano.”
AMALISE: atendida, conforme Art. 21 da Resolugao 51002016

Pendéancia 4. O documanto TCLE.pdf nao faz referéncia de que o participante ters acesso ao conteudofeor
do instrumento antes de 'assinar’ 0 TCLE. Solicita-se garantir ao candidato a participante de pesquisa o
direito de acesso a0 conteddoiteor do instrumento {iopicos gue serdo abordados) antes de responder as
perguntas, para uma tomada de decisao informada. Enfetize-se que o participame tera BLesso 85 perguntes
somente depois qua tenha dado o Seu consentimenta.

RESPOSTA: Foi slterado no apéndice 2 do projeto (p. 21-22) e no TCLE, da seguinte forma: "divididos
entre discrminacaéo e entificacao. Cada teste serd marcedo previamente com wpog para a sua realizacao.
Algm dissn, vooe participars de gquetno encontros. de Th30min cada, pera receber nstrucao explicita sobre
os 5ons estudados na presente pesquisa. Abaiao, oo terd exempdo destes testes: Seréo eplicedos dois
testes de discrimingfao que servirdo para trabalhar sue memdria de curto prazo. O prameire no formato AX -
Identidade de palavra. wocé ouvird dues pelavras e devera dizer se & consoante palatal pronunciada na
sequnda palavra @ igual ou diferente a da primeira palavra. EX: Estrella (pronunciada por um mexicana) e
Estrelia (pronunciada por um ergenting) Exi playa (pronunciada por um espanhol) e playa (pronunciado
tambem por um espanhol) O sequndo ters o formeto ABX- tambem trata da identidade de palavra, mas
nesie caso, vooe terd de ouvir rés estimudos diferentes e deverd dizer se o terceiro estimeo (X @ igual ao
primeiro (A) ou a0 sequndo (B). EX: yerba (pronunciada por um andino), yerba [pronunciada por wm
chileno) & yerba (pronunciada por um andino) Ex®: ballena (pronunciada por um uruguaio), ballena
{pronunciada por um porenho) & ballena (pronunciada por um portenha) O tercero teste @ o denominado
identificagan; nele, wood dewve owvir uma palavra e decidir, a partir de opcdes em audo, qual & pronuncia
escutada. Meste caso, voce precisa decidir, entre &5 aRermnatives dos sons da consoante em anaksa, qual
esta representada na palavre ouvida entenocrmente.  Ex: celle (Audio 1: variante da Espanha; dwdio 2:
variante Mexicana, audio 3: variante caribenho; duwdio 4: vanante andina: Audio 5: variante portenha; Audio
&: variante chilena; gudio T7: Variante paraguaia). Ext: yeso (sudio 1: variante paraguaia; audio 2. variame
portenha; Audio 3: vanante da Espanha; audio 4: variante Mexicana: audio 5: variante chilena; dudio &:
varianie andina;: audio 7: variante caribenha).

AMALISE: atendida, conforme a Carta Circular n.* 1/2021-CONEPSECNS/MS, itens 2.2.3 2 2.2.4.

Enderego: A, lidka, km 8, segunde andar da pridio das PRO-REITORIAS, Rio Grande, RS, Brasl.

Basro: Campus Cameras CEF: 95.203.500
WF: RS Municipio: RID GRANDE
Telelone:  (53)3237.3013 E-mail: cepetiungbe
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Pendéncia 5. Mo documento projeto.pdf no item sequranca & monitoraments dos dados: akém dos quesitos
normais exigidos, o pesquisador nao garanie que fard o download apagando os registros virluais. Solcita-se
que, no item segurange & moniloraments dos dados, o pesquisador garanta que apos concluida & colata de
dados, ira fazer o download dos dados coletados para wn disposfivo eletronico local, apegando todo @
qualquer registro de gualquer plataforma virtual, ambéente compartilhado ou “nuvem”. Isso tambeém deve ser
faito com os registros de consentimento livre e esclaracido que sejam gravagoes de video ou sudio.
RESPOSTA: Faoi alterado na metodologia (p.12) do projeto no sequente paragrafo: “Alem disso, saliema-se
que o programa ulilizado (Software TP), além de ser gratuito, deve ser instalado em um
computador/notebook, & que esse, apos a resposta dos participanes, 85 Qrava em umea pasta separada
nesie MESMO Computador, 58m ter acesso & plataformas virtuais ou nuvens. Assim sendo, nao ha como ser
armazenado de forma on-line.*

AMNALISE: atendida, conforme a Carta Circular n.* 1/2021-COMERP/SECNS/MS, itens 3.7, 3.2 8 3.3,

Consideractes Finais a critério do CEP:
Reszala-=e que cabe B0 pesguisador responsavel encaminhar os relatorios parciais e finel da pesguisa, por

meio da Plataforma Brasil, via notificacio do tipo “relatdno® para gque sejam devidamenie apreciadas no
CEP, conforme Resolugéo CNS 46612 item X1.2.d. e Besolucan CHNS 51016 Art. 2B.V.

0 modelo encantra-se disponivel no site do CEP-FURG [ips:/fpropesp. furg brfpticomites/cep-furgh e o seu
prazo @ de 40 dias apds a data final do cronograma.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipa Documanto Arguing Postagem Autor Sieacan
INformacoes Basicas| PE_INF ORMALGLDE 5 BASILAS D0 P | 010 e0ed ACEND
do Projeto ROJETO_ 2410707, 15:54-20
mu EEtalladu]' 1 _M p -D1I1Du'ﬁﬂ. KAROLINA HOOD Aceno
Brochura 15:53:42  |DA SILVEIRA
ﬂn:amem;n ORCAMEMTO_NOWVO. pdf 01TN20E0 | KARDLINA HOOD ACElD

15:53:20 | D SILVEIRA
TCLE { Termos 02 | TLLE NOWG. pat OV T N202 | RARDLINA HO0D ACEND
Assentimento / 15:52-25 DA SILVEIRA
Justificativa de

Enderego: A, lidka, km 8, segunde andar da prédio das PRO-REITORIAS, Rio Grande, RS, Brasl.

Basro: Campus Cameras CEF: 95.203.500
WF: RS Municipio: RID GRANDE
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AUSENCA TCLE_MOVO paf 0112024 |WARDLINA HODD | Acefn
15:52:25 O SILVEIRA

Charos CARTA_REGPOSTA_AS _PEMDEMCIA | O1T02024 | RARDLIMA HOQD | Acelo
5 pdf 15050044 DA SILVEIRA

Folha de Fosto folhaleRkosin_assinada . pa ZO/0d/2024 | RARGLINA QOO0 | Aceld
18:39.38  |DA SILVEIRA

Cronograma cronograrma. pdf 2082024 | KARDLINA HOOD Aceilo
1B:34:21 DA SILVEIRA

Situacso do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacéo da CONEP:
Mao

RIC GRANDE, 02 de Outubro de 2024

Assinado por:
DUANE BARROS DA FONSECA
(Coordenador(al)

Enderego:  Aw. Nalia, km 8, segunde andar do prédio das PRO-REITORMS, Rio Grande, RS, Brasl.

Bawro:  Campus Camernos CEF: 95.203.500
F: R Municipin: RO GRANDE
Telefone:  (53)3237.3013 E-mail: Cepetiurg be
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8 APENDICES:

8.1

APENDICE 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG
INSTITUTO DE LETRAS E ARTES ~ ILA

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM LETRAS
MESTRADO EM LETRAS

AREA DE CONCENTRACAO: ESTUDOS DA LINGUAGEM
IERMO DE AUTORIZACAQ PARA COLETA DE DADOS

Ima. Sra. Lis Yana De Lima Martinez,
Coordenadara dos cursos de linguas estrangeras

Eu, Karolra Hood da Sivera, matrculada no Programa de Pos-Gracuagso em
Letras, no Mesrado em Estudos da Lingusgem, com o numero de mastricula
171478, da Universidade Federal do Rio Grande, sob a onertacao da professora
Lucene Bassals Brisolara, verho solcitar a V. Sa. a autonzacao para colets de
dados nessa nsthacao, no 1* e 2* semestres de 2025, com a findidade de
realizar a pesquisa de dissertacdo inthdada A pevoepcdo da vaviagao de
consoarves pabitars na sprendzagem de espantol por vasilaros em wm ourso
de farmacado docente em Letras Portugués-Espanfiol, cujo objetvo ¢ realzar
uma anaise da percepcdo das palatais /) e /A do espanhal por alunos do curso
de Letras Portugues.-Espanhal da Uneversidade Federal do Rio Grande. Assumo
o compromsso de wtlizar os dados obibidas someme para fins oentfcos, bem
comao de desponitxlzar s resuitadas abibidos para esta insteucao.

Aencosamente,

——— — g —

P B

(assratura da aluna)

e — e ——

Oy BT

(assinalura da coordenacan)
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8.2 APENDICE?2

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE — FURG
INSTITUTO DE LETRAS E ARTES - ILA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS
MESTRADO EM LETRAS
AREA DE CONCENTRAGAO: ESTUDOS DA LINGUAGEM

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar voluntariamente de uma
pesquisa sobre a percepgcado da variagdo das palatais do espanhol por
estudantes brasileiros matriculados no 5° e no 7° semestre nos cursos de Letras
Portugués-Espanhol da Universidade Federal do Rio Grande, proposta pela
aluna do Programa de Pods-Graduacé&o em Letras, Karolina Hood da Silveira,
doravante pesquisadora/coletadora, vinculada ao Mestrado em Letras, area de
concentracao em Estudos da Linguagem, da referida universidade, sob
orientagéo da Profa. Dra. Luciene Bassols Brisolara, professora do Instituto de
Letras e Artes.

O estudo tem por objetivo verificar se os aprendizes de espanhol como
lingua estrangeira conseguem perceber a variagdo na producido dos fonemas
por falantes nativos da lingua. Dessa forma, com a pesquisa, espera-se
contribuir para a area de fonética e fonologia, principalmente no que diz respeito
ao processo de aquisicdo de espanhol como lingua estrangeira, e impactar na
aprendizagem dos estudantes da lingua alvo.

Caso vocé tenha interesse em participar da pesquisa, € imprescindivel
que tenha disponibilidade para dirigir-se ao Instituto de Letras e Artes. La, no
laboratorio de informatica (com auxilio da pesquisadora/coletadora), vocé devera
realizar dois testes de percepcdo de sons do espanhol, divididos entre
discriminagao e identificacdo. Cada teste sera marcado previamente com vocé
para a sua realizagdo. Além disso, vocé participara de quatro encontros, de
1h30min cada, para receber instrucdo explicita sobre os sons estudados na
presente pesquisa. Abaixo, vocé tera exemplo destes testes:

Sera aplicado um teste de discriminagéo no formato AX - Identidade de
palavra, vocé ouvira duas palavras e devera dizer se 0s sons produzidos s&o
iguais ou diferentes. Ja o segundo teste € denominado identificac&o; nele, vocé
deve ouvir uma palavra e decidir, a partir de opgcdes em audio, de qual regido

vocé acredita ser a pronuncia escutada.
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Iremos solicitar que vocé preencha um questionario virtual, disponibilizado
via e-mail, e nos envie também por e-mail com suas respostas, a fim de obter
informagdes sobre o seu conhecimento e contato com a lingua espanhola. Os
dados fornecidos por vocé serdo de uso exclusivo da pesquisa e todo material
obtido sera armazenado em um pendrive, que sera guardado pela
pesquisadora/coletadora por um periodo minimo de cinco anos apés o término
do estudo. Garantimos a vocé o acesso ao registro dos dados sempre que
solicitado, conforme Resolugdo CNS N° 510 de 2016, Cap.ll, Secao |, art 17,
item X. Vocé podera entrar em contato, a qualquer momento, com a
pesquisadora responsavel, docente Luciene Bassols Brisolara, através do
telefone (53) 32935013 ou pelo e-mail: lucienebrisolara@furg.br, ou com a
pesquisadora/coletadora, discente Karolina Hood da Silveira, pelo telefone (53)
999199205 ou pelo e-mail: karolina.hoodsilveira@gmail.com. Asseguramos a
vocé confidencialidade, sigilo e anonimato de seus dados. Suas informagdes
preenchidas no questionario e a gravagéao da sua fala ndo seréo divulgadas e
serdo de uso exclusivo da pesquisadora/coletadora e da pesquisadora
responsavel. Ressaltamos que a sua participacdo é voluntaria e nao €
obrigatéria, ndo havendo despesas nem compensagodes financeiras para voceé,
conforme Resolugdo CNS N° 510 de 2016, Cap.lV, art.19, inciso 2°, podendo
deixar de participar do estudo a qualquer momento, mesmo apds o envio do
material coletado, sem nenhum tipo de prejuizo. Nao se espera que a pesquisa
Ihe ofereca riscos, mas é possivel que haja algum desconforto e/ou cansago na
hora de responder aos testes de percepcao ou de participar das atividades de
instrucao explicita e/ou constrangimento ao responder ao questionario. Em caso
de riscos minimos, garantimos assisténcia imediata, integral e gratuita. Sera
assegurado para vocé indenizacdo por qualquer dano decorrente da realizagéo
da pesquisa, conforme Resolucdo CNS N° 510 de 2016, item 17.VIl. A pesquisa
tem como beneficios colaborar com a area de fonética e fonologia,
principalmente com os estudos sobre o processo de aquisicao de espanhol como
lingua estrangeira.

Salientamos que a pesquisa pertence a um projeto de Mestrado na area
de concentracdo em Estudos da Linguagem, vinculado ao Programa de Pés-
graduagao em Letras da Universidade Federal do Rio Grande. Ao preencher que
esta de acordo e que aceita participar da pesquisa, vocé declara que leu e

compreendeu todo o conteudo do documento e que concorda em participar
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dessa pesquisa de maneira voluntaria. Ao expressar concordancia em participar
do estudo, o termo sera entregue, via e-mail, em duas vias, sendo uma copia
destinada ao participante e a outra a pesquisadora/coletadora, conforme
Resolugdo CNS N° 510 DE 2016, Cap.ll, Segao |, art 17, item X.

O Comité de Etica em Pesquisa da FURG (CEP-FURG) tem como objetivo
defender os interesses dos participantes da pesquisa, contribuindo para o
desenvolvimento de estudos dentro dos padrdes éticos consensualmente
aceitos e legalmente preconizados. Vocé pode entrar em contato com o CEP-
FURG através do telefone (53) 32373013 ou pelo e-mail: cep@furg.br.

Nos colocamos a disposi¢ao para sanar quaisquer duvidas que possam

surgir.

Karolina Hood da Silveira — Pesquisadora/coletadora

Instituto de Letras e Artes - Campus Carreiros - FURG

Av. Italia, km 8, s/n — CEP: 96203-900 — Rio Grande, RS

Telefone: (53) 999199205 / E-mail: karolina.hoodsilveira@gmail.com

Profa. Dra. Luciene Bassols Brisolara — Pesquisadora responsavel
Instituto de Letras e Artes - Campus Carreiros - FURG

Av. Italia, km 8, s/n — CEP: 96203-900 — Rio Grande, RS

Telefone: (53) 32935013 / E-mail: lucienebrisolara@furg.br

Para continuar, afirmo que |li o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido e:
() Estou de acordo e aceito participar da pesquisa.

() Nao estou de acordo e nao aceito participar da pesquisa.
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8.3 APENDICE 3
Questionario de Experiéncia e Proficiéncia Linguistica*

Nome completo: Semestre:

Legenda: L1 = Lingua 1 (sua lingua materna) L2=Lingua 2

L3= Lingua 3 L4=Lingua 4

1. Liste todas a linguas que vocé sabe e/ou esta aprendendo (neste caso,
1 sera sua lingua nativa):

L1 L3

L2 L4

2. Indigue onde vocé aprendeu as linguas (marque quantas op¢des vocé

precisar):
L1 L2 L3 L4
( ) Casa ( ) Casa ( ) Casa ( ) Casa
( ) Escola ( ) Escola ( ) Escola ( ) Escola
( ) Cursode ( )Cursode ( ) Cursode ( ) Cursode
lingua lingua lingua lingua
( ) Sozinho ( ) Sozinho ( ) Sozinho ( ) Sozinho
( ) Outro: ( ) Outro: ( ) Outro: ( ) Outro:

3. Indique, em uma escala de 0 a 6 (0= nada, 3= razoavelmente, 6=muito),
0 quanto cada um desses fatores contribuiu para a aprendizagem das
suas linguas:

L|{L|L|L
112 |3 |4

Interacdo com a familia

Interacdo com os
amigos

Leitura geral
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Leituras de textos
académicos

Televisao

Filmes/séries

Radio/musicas

Internet

Curso de linguas

Outro:

4. Marque em que lingua vocé realiza estas atividades e identifique o

numero correspondente a frequéncia com que elas acontecem:

L | Frequénci | L | Frequénci | L | Frequénci | L | Frequénci
1 |a 2 |a 3 |a 4 |a
Fala com seu pai 12345 12345 12345 123456
6 6 6
Fala com sua 12345 12345 12345 123456
mae 6 6 6
Fala com outros 12345 12345 12345 123456
familiares 6 6 6
Fala no 12345 12345 12345 123456
trabalho/faculdad 6 6 6
e
Lé no 12345 12345 12345 123456
trabalho/faculdad 6 6 6
e
Escreve no 12345 12345 12345 123456
trabalho/faculdad 6 6 6
e
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5. Indique a quantidade de horas em que vocé usa cada lingua (o total

deve ser 24 horas):

6. Estime o numero de horas o quanto vocé usa cada lingua para as

Horas

L1

L2

L3

L4

seguintes atividades diariamente:

L1

L2

L3

L4

Assistir TV/Filmes/Séries

Ouvir musica

Jogar videogame

Ler (livros, revistas...)

Ler (textos académicos)

Escrever

Falar

7. Indique em uma escala de 1 a 6 seu nivel de proficiéncia nas linguas

que conhece:

1= muito baixo 2= baixo 3=razoavel 4=bom 5= muito bom

6= proficiente

L1
Leitura
Escrita

Compreenséo auditiva

Fala

L2
Leitura
Escrita

Compreensao auditiva

Fala

123456
123456
123456
123456

123456
123456
123456
123456
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L3
Leitura
Escrita
Compreenséo auditiva
Fala

L4
Leitura
Escrita

Compreenséo auditiva
Fala

123456
123456
123456
123456

123456
123456
123456
123456

8. Vocé cursou a disciplina de Fonética e Fonologia do espanhol |? Se sim,

quando? De forma optativa ou obrigatéria?

( ) Sim, de forma optativa.

Semestre:

( ) Sim, de forma obrigatoria.

Semestre:

( ) Nao.

9. Vocé cursou a disciplina de Fonética e Fonologia do espanhol |I? Se

sim, quando?

( ) Sim.

Semestre:

( ) Nao.

10. Vocé ja viveu em outros paises? Se sim, em qual?

()Sim. Em

() Nao.
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11. Vocé viaja muito frequentemente para outros paises ou para regides de
fronteira? Se sim, com qual frequéncia?

() Sim.
() Nao.
*Scholl; Fontes; Finger, 2021 (adaptado)
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8.4 APENDICE 4
PLANOS DAS AULAS:

AULA 1-

Momento 1: Apresentacdo dos dois fonemas e seus alofones, utilizando o
Sounds Of Speech para detalhar. Primeiro com a explicagdo mais teodrica
(Imagem 1.a), depois com uma explicacdo em video (Imagem 1.b) e por ultimo,
com exemplos de palavras pronunciadas daquela forma. Além disso, foi utilizado
um video montado com as 5 pronuncias das mesmas palavras (ayer e belleza)

para comparar a diferenca:

Imagem a.1:

1- El dorso de la lengua se eleva para
tocar el paladar a ambos lados de la
boca dejando en el centro una
abertura alargada que permite el flujo
continuo de aire sin que se produzca
turbulencia.

2- La punta de la lengua se apoya
contra los incisivos inferiores.

3- El velo del paladar permanece
elevado.

Disponible en: https:/soundsofspeech.uiowa.edu/spanish.
Acceso el 04 jun. 2025

Imagem 1.b:

A

Disponible en: https:/soundsofspeech.uiowa.edu/spanish.
Acceso el 04 jun. 2025
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Imagem 1.c:

Maya-|ma.ja| bella-|be.ja]

Disponible en: hitps:/soundsofspeech.uiowa.edu/spanish. Acceso el 04 jun. 2025

Momento 2: Exercicios. Para os exercicios, apresentava-se no proprio
powerpoint os audios (figura d), retirados do Forvo, junto a uma folha impressa

que continha as ordens detalhas para cada exercicio (exercicio aula 1)

Imagem 1.d:

Ejercicio 4.

J
I

a)

Fonte: A autora
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EXERCICIO AULA 1

1- Mira el video y pon atencién a la pronunciacion de las letras destacadas
(Adaptado de Practica ELE, 2024, p.60)

a) ello (00:18)

b) aquellos (00:44)
c) ensayos (00:47)
d) leyendo (01:52)

e) desarrollar (03:05)
f) mayoria (03:15)

2 - Escucha otra vez las palabras del video presentadas en el ejercicio 1 y di si
se pronuncian igual o diferente las letras <II> e <y> (Adaptado de Practica ELE,
2024, p.60).

3 - Escucha el audio y di si se las pronuncias de Il y de y son iguales o diferentes.

Si son distintas, debes decir el porqué.

a)

c)

4 — Escucha los sonidos y di cual es la forma pronunciada, para esto debes

utilizar los simbolos fonéticos que aprendiste en esta clase:

[d] [A] [d3] [3] 1]

a) Yacaré

b) Caballete
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c) Brillo

d) Proyecto

e) Alfayate

AULA 2 -

Momento 1: Apresentacdo de um mapa de regides hispano-falantes (Imagem
2.a). Apos essa apresentacdo e uma conversa introdutéria com os alunos,
mostrou-se regiao por regido, acrescentando quais paises fazem parte delas e

as caracteristicas de pronuncia dos sons estudados (Imagem 2.b):

Imagem 2.a:
= fd'{‘!’ &Y >’ ] '?Jk" :‘;?
{ México & “’.z“;‘é
Ty Repéblica 24 )
‘%&Mbom'nicma ) \«S
ol 7 . Puerto Rico %\\_A ﬁ/g/ :
atemala Yoz S\l S
El Salvador 7 w;gy
g - 3 J T
i L e L\w:#
! 'j'
Costa Rica @ = . Guinaa \fr_/
Panamd h, ¢ i y Ecuatorial é
L Paraguay

Fonte: https://goldaspanish.weebly.com/countries-of-the-spanish-speaking-world.html. Acesso
em 22 maio 2025.
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Imagem 2.b:

Regidn espanola

Espaiia

Los mayores van a hacer distincion entre <y> y
<li>, utilizando el fonema /j/ para y, como en
maya, y el fonema [A[ para Il, como en lluvida.

Pero, las personas mds jovenes, en general, van
a hacer las dos consonantes como [j[.*

Fonte: A autora com base em Hualde et al. (2010), Hualde (2014) e site do mapa.

Momento 1.1: Apresentaram-se algumas can¢des para mostrar a variedade de
pronuncia em algumas regides. Os participantes receberam as letras impressas.
Foram selecionadas duas musicas da regidao Mexicana (Letra de musica 2.1) e
da regido Andina (Letra de musica 2.2, 2.3):
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Letra de musica 2.1:

Hasta que te conoci - Mana

No sabia, de tristezas, ni de lagrimas
Ni nada, que me hicieran llorar

Yo sabia de carifio, de ternura
Porque a mi desde pequefio

Eso me ensefid mama, eso me enseno
mama

Eso y muchas cosas mas

Yo jamas sufri, yo jamas lloré

Yo era muy feliz, yo vivia muy bien*
Hasta que te conoci

Vi la vida con dolor

No te miento, fui feliz

Aunque con muy poco amor

Y muy tarde comprendi

Que no te debia amar

Porque ahora pienso en ti

Mas que ayer, mucho mas*

Yo vivia tan distinto

Algo hermoso, algo divino

Lleno de felicidad

Yo sabia de alegrias, la belleza de la
vida

Pero no de soledad

Pero no de soledad

De eso y muchas cosas mas
Estribillo*

Ahora quiero que me digas

Si valié o no la pena

El haberte conocido

Porque no te creo mas

Y es que tu fuiste muy mala

Si muy mala conmigo
Por eso no te quiero

No te quiero ver jamas Vete, no te quiero

No te quiero ver jamas

Alérgico — Anahi

Me hiere el ruido de los automoviles
Perdi mi oxigeno y mi voluntad
Mientras avanza el dolor

Un km mas

Yo me quedo y tu te vas

En esta noche de estrellas inmoviles
Tu corazon es alérgico a mi

No late ni por error

Un milimetro atras

Respiro en un congelador

Y no saldré jamas

Ya no curaré tu soledad cuando
duerma la ciudad

No estaré para oir tus historias tontas
No porque tienes miedo de sentir
Porque eres alérgico a sonar

Y perdimos color

Porque eres alérgico al amor*

Voy caminando en tormentas eléctricas
Buscando algun territorio neutral
Donde no escuche de ti

Donde aprenda a olvidar

A no morir y a no vivir

Tan fuera de lugar

Estribillo*

Sabes no voy a cuidar tus pasos

No te puedo defender de ti
Estribillo*
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Letra de musica 2.2:

Si antes te hubiera conocido —

Karol G
¢ Qué hubiera sido

Si antes te hubiera conocido?

Seguramente, estarias bailando esta

conmigo

No como amigos*

Sino como otra cosa

Usted cerca me pone peligrosa

Por un besito, hago cualquier cosa

La novia suya me pone celosa

Y aunque es hermosa, jey!

No te va a tratar como yo
No te va a besar como yo
No esta tan rica asi como yo

Ella es timida y yo no

Con estas ganas que tengo yo
Me atrevo a comerme a los do'
Hoy estas jangueando con ella

Pero, mm, después tal vez no

Estribillo (2x)*

Y yo te veo y no sé cdmo actuar
Bebé, pa' conquistarte, que me pasen
el manual

Espero lo que sea, yo ho me voy a
quitar

Tengo fe que esos ojito' un dia me van
a mirar

Yo me caso contigo

Mi nombre suena bien con tu apellido
Estoy esperando el primer descuido
Pa' presentarte como mi marido (2x)

No has entendido que

No te va a tratar como yo
No te va a besar como yo
No esta tan rica asi como yo

Ella es timida y yo no

Con estas ganas que tengo yo
Me atrevo a comerme a los do'
Hoy estas jangueando con ella

Pero, mm, después tal vez no

Estribillo (3x)*
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Letra de musica 2.3:

Soltera — Shakira

Sali pa' despejarme

Y yo cansada de estar apagada
Decidi prenderme

Cambié de amigos porque los que
estaban

Solo hablaban de él

A las malas me toco aprender
Que no tengo nada que perder

Y como ellos también

Yo tengo derecho de portarme mal
Pa' pasarla bien

Estoy suelta y, ahora puedo hacer lo
que quiera

Se pasa rico soltera

Yo tengo derecho de portarme mal
Pa' pasarla bien

Estoy suelta y, ahora puedo hacer lo
que quiera

Se pasa rico soltera*

El dia esta pa' bote de playa

Y para pasarme de la raya

En la arena sobre la toalla

Ese plancito nunca falla, lla-lla

Esta nena tiene fans

Y el corazén partio como Sanz (Ah-ah)
Muchos son los que me tiran, pero
Pocos son lo que me dan

Soy selectiva, poca trayectoria, normal

Por razones obvias, al amor le cogi
fobia

Perro que me escriba

Pantallazo pa' su novia

Nadie va decirme como me debo
comportar
Pueden opinar

Estribillo*

Con vista al mar reservé el hotel

Ya me prendi con un solo cocktail

Me puse poca ropa pa' mostrar la piel
La abeja reina esta botando miel

Auln huele a verano aqui
¢ Qué tiene de malo? Si
Eso es para usarlo y

Mi cuerpo esta diciendo

Estribillo*

Aun huele a verano aqui

¢ Qué tiene de malo? Si
Eso es para usarloy

Mi cuerpo esta diciendo
Aun huele a verano aqui

Y eso es para usarlo, oh, si
Hoy algo me gano aqui
jAy!

Estribillo*
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Momento 2: Exercicios (exercicio aula 2). O primeiro tratava-se apenas de uma
questao de escrita, para que os alunos trabalhassem a memoaria. Os audios dos
exercicios 2 e 3 foram apresentados no proprio powerpoint, com videos
retirados do site Catalago de Voces Hispanicas. Foi entregue uma folha

impressa com os exercicios detalhados:
EXERCICIOS AULA 2:

1- Di cuales son los paises que forman parte de las regiones:
a) Andino:

b) Portefio:

c) Paraguayo:

d) Chileno:

e) Caribefo:

f) Mexicano:

g) Espaniol:

2- Escucha los audios y di cual es la region de habla:
a

O

O

o

)
)
)
)
)

D

)
g)

3- Escucha los audios de nuevo, identifica las palabras que tienen Y o LL y di
de qué manera ellas fueron pronunciadas:
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AULA 3-

Momento 1: reapresentagao de todas as regides utilizando os mesmos mapas
da aula 2. Como exemplo de fala, foram utilizados os videos dos exercicios 2 e
3 da aula 2.

Momento 2: Exercicio (exercicios aula 3). O primeiro com 0 mesmo enfoque do
exercicio escrito da aula anterior, apenas pensado de forma inversa. O
exercicio 2 teve seus audios retirados do site Dialetcs e do Youtube. Para o
exercicio 3, os alunos receberam as letras impressas (Letra de musica 3.1, 3.2,
3.3, 3.4):

EXERCICIOS AULA 3:
1- Di cual es la regién de acuerdo con los paises que hacen parte:

a) Venezuela, Colombia, Ecuador, Peru, Bolivia, region norte de Argentina:

b) Uruguay, Argentina:

c) Paraguay:
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d) Chile:

e) Cuba, Republica Dominicana, Puerto Rico y las demas islas de la

region:

f) México, Guatemala, Nicaragua, Costa Rica, Panama:

g) Espana:

Escucha los audios y di cual es la region de habla:

Escucha las canciones y di de cual region te parece que es/son el/los
cantantes/s:
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Letra de musica 3.1/ 3.2:

Mientes tan bien — Sin bandera
Que te quedaras conmigo una vida
entera

Que contigo adids invierno solo
primavera

Que las olas son de magia y no de
agua salada

Yo te creo todo y tu no me das nada
Tu no me das nada

Que si sigo tu camino llegaré hasta el
cielo

Td me mientes en la caray yo me
vuelvo ciego

Yo me trago tus palabras tu juegas un
juego

Y me brilla el mundo cuando dices
juego

Cuando dices juego

Cuando dices siento siento que eres
todo

Cuando dices vida yo estaré contigo
Tomas de mi mano y por dentro lloro
Aungue sea mentira me hace sentir
vivo

Aunque es falso el aire siento que
respiro

Mientes tan bien

Que me sabe a verdad

Todo lo que me das

Y ya te estoy amando

Mientes tan bien

Que he llegado a imaginar

Que mi amor llenas tu piel

Y aunque todo es de papel

Mientes tan bien*

Cuando dices siento siento que eres
todo

Cuando dices vida yo estaré contigo
Tomas de mi mano y por dentro lloro
Aungue sea mentira me hace sentir
vivo

Aunque es falso el aire siento que
respiro

Estribillo *

Robarte un beso — Carlos Vives
Son muchos afios que pasaron sin
decir te quiero

Y en verdad te quiero

Pero encuentro formas de engafar mi
corazon

Son muchos afios que pasaron sin
probarte un beso
Solo quiero un beso
Y por esa boca no me importa ser
ladrén

No puede ser que no he encontrado
todavia las palabras
Y en esa noche no dije nada

No puede ser que en un segundo me
perdi en tu mirada

Cuando por dentro yo te gritaba
Déjame robarte un beso que me llegue
hasta el alma

Como un vallenato de esos viejos que
nos gustaban

Se que sientes mariposas, yo también
senti sus alas

Déjame robarte un beso que te
enamore y tu no te vayas (2x)*
Déjame robarte el corazén

Déjame escribirte una cancién
Déjame que con un beso nos
perdamos los dos

Déjame robarte el corazén

Déjame subirle a esta cancién

Para que bailemos juntos como nadie
baild

estribillo *
Yo sé que a ti te gusta que yo te cante
asi

Que tu te pones seria pero te hago reir
Que sé que tu me quieres... por qué tu
eres asi?
Y cuando estamos juntos ya no sé qué
decir (2x)

Estribillo*
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Letra de musica 3.3/3.4:

Pa’ Callar Tus Penas - Cami
Mirame

Ven y pruébame

Que tengo el sabor

De tu malteada favorita
Fuerte, fuerte quiéreme

De cabeza a los pies

Sube mi nivel cardiaco a cien

Puedo ser gasolina en tu llama
Puedo ser mantequilla en tostada
Puedo ser si tu quieres que sea
Armadura en tiempos de guerra
Puedo ser polen en primavera
Cualquier cosa

Pa' callar toditas tus penas*

Gritame

Te amo gritame

Sana el corazén

Brutalmente lo rompieron
Fuerte, fuerte tomame
Coémeme hasta los pies
Sube mi nivel cardiaco a cien

Estribillo *

Hola, voy camino a la casa
Asi que espérame

Un beso

Fuerte, fuerte quiéreme

De cabeza a los pies

Sube mi nivel cardiaco a cien

Estribillo *

Rosas — La oreja de Van Gogh

En un dia de estos en que suelo
pensar,

hoy va a ser el dia menos pensado,
nos hemos cruzado

has decidido mirar a los ojitos azules
que ahora van a tu lado

desde el momento en el que te conoci
presumiendo con prisas, tiempo de
silencio

te juro que a nadie le he vuelto a decir,
que tenemos el récord del mundo en
querernos

Por eso esperaba, con la carita
empapada que llegaras con rosas
(con mil rosas para mi)

por qué ya sabes que me encantan
esas cosas,

que no importa si es muy tonto soy asi
y aun me parece mentira que se
escape mi vida

imaginando que vuelves a pasarte por
aqui,

donde los viernes cada tarde como
siempre la esperanza dice

quieta y quiza si *

Escapando de noche un bostezo del
sol,

me pediste que te diera un beso,

con lo baratos que salen mi amor,

¢ qué te cuesta callarme con uno de
€s0s?

Pasaron seis meses y me dijiste adiés,
fue un placer coincidir en esta vida,

ahi me quede en una mano el corazén,
y en la otra excusas que ni tu entendias
estribillo *

Y es que empiezo a pensar,

que el amor verdadero es tan solo el
primero,

y es que empiezo a sospechar,

que los demas, son solo para olvidar
estribillo *
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AULA 4-

Momento 1: Retomada do conteudo tedrico (sons + regides) visto nas aulas

anteriores. Amostra de produgao de fala com videos ja utilizados em aula.

Momento 2: Exercicios (Exercicios aula 4). Os audios de palavras foram

retirados do site Forvo.
Exercicios aula 4

1- Haz un resumen de los sonidos que aprendiste. Debes decir cual es el
fonemal/aléfono y cdmo se pronuncia:

)

O

o

(¢
N N N N N

D

2- Escucha los audios y di si las pronunciaciones de <y> y/o <II> son iguales
o diferentes:

)

O

o

(2]
N N N N N

D

3- Ahora, debes decir cuales son las formas de pronunciar <y> y/o <II> de
los respectivos audios:

4- Hualde et. al. (2010) dividen los paises hispanohablantes en siete
regiones. ¢, Cuales son?
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5- Después de nombrar las regiones, di cuales son los paises que forman
parte de cada una de ellas:

V V. V V V V V

6- Dicual es la regién de habla de cada audio presentado a continuacion:
a)
b)
c)
d)
e)

7- Escucha las canciones, sefala las palabras que contienen <y> y/o <II> en
las hojas abajo y después di como se pronuncian. También debes decir
de dénde crees que es el /la cantante o grupo musical:

a) Como le hago yo — Analu Dada

b) Perfecta — Nia Sierra

c) Celia — Gente de Zona
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a) Como Le Hago Yo - Analu Dada

Lo que parecia para siempre

Se fue de repente

Ojala que tenga mejor suerte

La vida siguiente

Ya que para ti es diferente

Y te pareci6 suficiente

Hazme un ultimo favor de decirme

¢,Como le hago yo

Para ignorar mi corazon
¢ Y no pensarte?

Es que me duele tanto
Que no sea como antes

¢,Coémo le hago yo

Para olvidarte

Como tu a mi tan facil

Y volver a ser feliz en un instante?”*

Te olvidaria si pudiera
Pero no
¢,Como le hago yo?

Si como el viento, me olvidaste

Crei que para ti yo era mas
importante

Vivi una mentira ¢;por qué me
enganaste?

Y yo de inocente cai

Pensando que este amor era real

Pero yo, para ti era una chica mas
Si te vas a ir porfa llévate
Todo lo que me dejaste

Estribillo*

Te olvidaria si pudiera

Pero no puedo

Tal vez un dia tenga fuerzas
Pero hoy no

¢,Como le hago yo?

Se te queda todavia

Una deuda pendiente

Pues lo que haces en la vida
Siempre se devuelve

Y ya sabras lo que se siente
Perder un amor de repente
Que seas tu

El que tenga que decirle

Estribillo*

Te olvidaria si pudiera
Pero no puedo

Te dejaria si asi fuera
Pero yo te quiero

Como le hago pa' cerrar la puerta

Si cada dia te hecho mas de menos
Tal vez un dia tenga fuerza, pero hoy
no

¢,Como le hago yo?
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b) Perfecta - Nia Sierra

Puede que tus fotos tengan hoy colores

Que a tu lado él se vea bien

Puede que ahora estés en todas sus canciones
Esas que tanto me sé

Piensas que ya tienes lo que mas querias
Yo lo tuve también

Poco a poco pasaran los dias

Y tal vez

Te dira que eres tan perfecta

Y sabra como hacerte el café

Nada nuevo toda su estrategia

Ya me la sé

Sera tan perfecto diciendo mentiras
Tanto que seras el amor de su vida
Todo lo que haga y todo lo que diga
Ya me lo sé*

Sé que habra promesas, sé que habra momentos

De ilusiones viviras
El te hara pensar que tuyos son sus besos
Como yo le creeras

Vas a amarlo sin medida

Y cuando estés perdida

Solo el tiempo te hara ver
Poco a poco pasaran los dias
Y tal vez

Estribillo*

Yamelosé
Yame lo sé

Puede que tus fotos tengan hoy colores

Que a tu lado él se vea bien

Puede que ahora estés en todas sus canciones
Esas que tanto me sé
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c) Celia — Gente de Zona

Ella tiene fuego

Tiene fuego

iGente De Zonal! (caliente)
iLa reina de Cubal! (¢,como?)
iPlo! (poom, poom)

Esa mujer parece de otro planeta
(seguro)

La forma en que ella se mueve no es
natural (la Reina)

Los hombres no le aguantan su
resistencia (ninguno)

Y uno detras de otro, vienen y van
(dicelo reina)

Se han pasado la noche

Prueba que prueba (dicelo Celia)

Y ya ninguno de ellos quiere bailar, bai-
lar

jPooonle!

iVamos!

Ella tiene fuego

Cuando mueve las caderas (caderas)
Ella tiene fuego

Tiene un ciclén en las piernas (como
no)

Ella tiene fuego

Es la atraccion de la fiesta (qué rica)
Ella tiene fuego

Y todo el mundo pregunta de qué esta
hecha*

Parararara (¢,qué es lo que dice?)
Parara (un suefio cumplido)
Parararara (tu sabes)

Pararara (con la Reina de Cuba)
Ella tiene fuego, tiene fuego
Parararara

Parara

Parararara (azucar)

Pararara

Ella tiene fuego, tiene fuego™*

Sensual

Una mujer sobre natural
Una belleza descomunal
Tiene de azucar, tiene de sal

Y cuando mueve la cintura (ura)
Ella esta dura (dura)
Como escultura y te la pone dura

jPonle!
iDicelo Celia!

Estribillo*
Estribillo 2**

Esa negrita que va caminando

Esa negrita tiene su tumbao'

Y cuando la gente la va mirando
Ella baila de lao'

También apretao’, apretao’, apretao’

Ay esa negrita que va caminando

Esa negrita tiene su tumbao'

jAy! Llego la Reina de Cuba cantando
Esta vez con los mas peagao’

iVamos!

La negra tiene tumbao'

Tiene tumbao', tiene tumbao' (mano’
pa’rriba’ Cuba)

Y no camina de lao’ y no camina de lao’
Y no camina de lao’

La negra tiene tumbao'

jAy! Tumbao’

Y no camina de lao’

Nunca camina de lao’, de lao’

iGente De Zona!

Lo mejor que suena ahora

Con la Reina jCelia Cruz!

Lo mejor que sonara (tu sabes)
Azuca’, azuca’

Directamente de Cuba pa’ Miami
Y de Miami por’hi’ pa’lla’

jPonle!

Esta negrita (¢,qué es lo que tiene?)
Tiene tumbao’

Todos la siguen por su caminao'
Esa negrita (¢,qué qué?)

Tiene tumbao’ (¢,qué qué?)
Todos la siguen por su camino
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