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RESUMO

Tendo em vista a pluralidade de informac¢des que nos atravessa a todo instante por meio de
graficos estatisticos, ¢ importante que os espacos escolares sejam palco de discussoes acerca da
importancia de ler, interpretar e analisar dados. Nesse sentido, a presente pesquisa, organizada
em formato multipapper, tem como objetivo investigar o ensino de graficos estatisticos nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, avistando o que apresenta a Base Nacional Comum
Curricular e as praticas pedagogicas desenvolvidas por professoras atuantes uma escola
estadual situada no municipio de Rio Grande/RS. Logo, a partir da realizagdo de entrevistas
semiestruturadas, almejamos analisar se tais praticas exprimem relacdo com o documento em
pauta. Assim, elencamos a seguinte questao de pesquisa: Como ocorre o ensino de graficos
estatisticos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma escola estadual situada no
municipio de Rio Grande/RS?. A respeito dos aspectos metodoldgicos, esta pesquisa €
caracterizada como sendo de cunho qualitativo, além de ser classificada como um Estudo de
Caso em educacao. Nesse sentido, efetuamos alguns movimentos de escrita, como: 1) a
realizacdo de um capitulo tedrico; 2) a producao de um artigo de Estado do Conhecimento; 3)
a escrita de um artigo de analise documental acerca do que ¢ apresentado pela Base Nacional
Comum Curricular; 4) a producao de um artigo que vislumbra sobre a analise das entrevistas
realizadas com as professoras; e 5) a realizacdo de um artigo que tece discussdes acerca dos
recursos pedagogicos utilizados pelas docentes. Em relacdo aos resultados, no que tange ao
capitulo teorico, fica evidente a relevancia do Letramento Estatistico relacionado a criticidade.
A respeito do artigo de Estado do conhecimento, sdo expostos alguns limites, como por
exemplo, a necessidade de espagos que promovam a formagao continuada de professores, bem
como a quantidade de publicacdes encontradas. O artigo de analise documental, por sua vez,
joga luzes sobre o fato de que a Base Nacional Comum Curricular apresenta propostas
referentes ao ensino de graficos e ao Letramento Estatistico, uma vez que sinaliza a importancia
do desenvolvimento de praticas de pesquisa, bem como, a analise de dados que exprimem
relacdo com as vivéncias dos estudantes. O artigo que compreende a analise das narrativas
protagonizadas pelas docentes, aponta que as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelas
professoras, exprimem em parte, relacio com os expostos pela Base Nacional Comum
Curricular, e como um possivel indicativo de tal feito, as mesmas sinalizam a dificuldade em
relacdo ao processo de alfabetizacdo. Por fim, no artigo em que analisamos os recursos
pedagogicos utilizados, foi possivel observar, também, que os materiais pouco apresentam
consonancia com o que ¢ exposto pelo documento em questdo. Logo, percebemos a crenga de
que supostamente os alunos precisam, primeiramente, estarem alfabetizados para que somente
depois experienciem momentos de producdo, andlise e interpretacdo de graficos estatisticos.
Concluimos que tal ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental acontece de forma
secundarizada, pois sofre certo apagamento que ¢ justificado, de acordo com as docentes, pela
dificuldade de os alunos serem alfabetizados no periodo esperado. Uma vez que ¢ perceptivel
a ideia, por parte das professoras, que a matematica ndo faz parte da leitura do mundo,
precisando, por essa logica, supostamente, os alunos estarem alfabetizados para que tais saberes
possam ser “transmitidos” e ndo ensinados e/ou experienciados pelos estudantes. Por esse
motivo, as habilidades preconizadas pela BNCC (Brasil, 2018) dificilmente sdo desenvolvidas
de forma integral. Mencionamos, também, a importancia da formag¢ao continuada, para que a
educacdo estatistica esteja presente, de fato, no cotidiano das escolas, assim como apresenta o
documento em pauta.

Palavras-chave: Graficos estatisticos. BNCC. Anos Iniciais. Estatistica. Pratica pedagogica.
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“A experiéncia é o que nos passa, o que nos acontece, o que nos toca.”
(Jorge Larrosa Bondia)

Desde crianca, meu sonho sempre foi ser professora. Lembro de preparar aulas para
minhas bonecas, escrevendo, muitas vezes, nas paredes, simulando que estava a escrever na
lousa. Quando aprendia algum contetido novo na escola, 14 estava eu, a exercer a docéncia aos
meus brinquedos, explicando cada detalhe e simulando possiveis dividas que poderiam
emergir. Para mim, a escola sempre ocupou um espaco muito especial, pois além de
aprendizagens, proporcionava interagdes, trocas e descobertas. Era lugar de amizades, de
vinculos, de curiosidades ¢ etc.

Recordo-me que quando algum adulto protagonizava falas sobre o quanto a infancia era
uma das melhores fases da vida, discorrendo sobre as responsabilidades da vida adulta, eu
ficava a pensar a respeito das desvantagens de crescer, pois jamais queria deixar de ir para a
escola. Assim, se eu me tornasse professora, poderia continuar frequentando tal institui¢ao.

Com o passar do tempo, quando eu estava a cursar o terceiro ano do Ensino Médio, em
meio a davidas e incertezas sobre quais caminhos seguir, lembrei de todas as vivéncias que me
constituiam até o momento. Entdo, ingressei no curso de Pedagogia, ofertado pela Universidade
Federal do Rio Grande — FURG, no ano de 2018.

Ao longo da graduacdo, eu tinha cada vez mais certeza sobre a escolha da profissao.
Muitas vezes, me pegava refletindo sobre o qudo feliz aquela crianga que sonhava em ser
professora ficaria ao saber o que estava acontecendo.

Os estudos sobre as infancias, as midias, o ensino de matematica e etc. me faziam pensar
sobre a potencialidade das aprendizagens, para além dos espacos escolares. Assim,
diferentemente do que eu pensava na infincia — que as aprendizagens estavam restritas a escola
— pude perceber que hd um constante movimento entre os espagos escolares € os espagos nao
escolares.

Ap6s concluir a graduagdo, ingressei no Programa de Pds-graduagdo em Educagdo em
Ciéncias - PPFEC/FURG. E, ja no mestrado, ao participar como professora no Programa LeME
(Letramento Multimidia Estatistico)!, observei a importancia do ensino de graficos estatisticos,
uma vez que apesar de demonstrarem entusiasmo ao produzir cartazes contendo graficos

advindos de pesquisas realizadas pelos proprios alunos, alguns apresentavam dificuldade em

! Tecnologia social que objetiva promover a transformagdo social, por meio de praticas pedagogicas Itdicas, que
promovam o Letramento Estatistico por meio do protagonismo de criangas e jovens, para que possam ler,
auténoma e criticamente, as informagdes estatisticas que sdo veiculadas na sociedade, principalmente pela midia.
(O que? - LeME - Letramento Multimidia Estatistico (furg.br)



https://leme.furg.br/pt/o-que
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interpretar e produzir graficos. Ao longo da minha experiéncia no LeME, trabalhei em turmas
de adolescentes de 14 a 17 anos e, assim, muitas vezes me questionava sobre os desafios que
permeiam tal ensino e aprendizagem. Nesse sentido, eu refletia sobre o ensino de graficos nos
Anos Iniciais, pensando sobre quais seriam as potencialidades, os limites, os desafios e etc.
Tendo em vista minha formag¢do como pedagoga. Desse modo, tais desdobramentos me

conduziram a presente pesquisa.
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1. INTRODUCAO

A presente pesquisa de mestrado busca investigar o ensino de graficos estatisticos nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Assim, lan¢ando olhares para o que ¢ apresentado pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), e realizando articulagcdes com a
pratica docente de professoras atuantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma escola
estadual situada no municipio de Rio Grande/RS. Desse modo, almejamos ilustrar se as praticas
pedagbgicas desenvolvidas por tais docentes exprimem relagdo com o documento em questao.

Destacamos que a BNCC (BRASIL, 2018) caracteriza-se como um documento de
carater normativo, que comtempla toda a educagdo bdsica brasileira, apresentando
competéncias e habilidades que os estudantes devem desenvolver ao longo da escolarizagao.
Sua estrutura ¢ composta por: areas do conhecimento, competéncias especificas de area,
componentes curriculares, competéncias especificas do componente, unidades tematicas,
objetos de conhecimento e habilidades.

Nesse sentido, ¢ importante pensarmos sobre a relevancia das vivéncias e das
experiéncias, para além dos espacos das institui¢des de ensino, uma vez que muitas informagoes
sao divulgadas diariamente pelas midias e exibidas de inimeras formas. Assim, tendo em vista
a pluralidade de informagdes que nos interpela a todo instante, Gal (2002) discorre acerca da
relevancia do letramento estatistico, como o ato de ler e interpretar dados estatisticos, logo
sinaliza cinco requisitos, sendo eles: 1) Saber a necessidade dos dados e como sdo produzidos;
2) Ter familiaridade com termos basicos e ideias relacionadas a estatistica descritiva; 3)
Familiaridade com termos bésicos e ideias relacionadas a graficos e tabelas; 4) Entendimento
sobre nogdes basicas de probabilidade; 5) Saber como conclusdes ou inferéncias estatisticas sao
alcangadas. Logo, os expostos nos conduzem a refletir a respeito da importancia da criticidade
dos sujeitos no que diz respeito aos dados que sdo divulgados pelas midias, assim como no
exercicio da cidadania.

Batanero (2002) destaca que, muitas vezes, o ensino de estatistica nas escolas ¢ atrelado
a producdo de graficos e demais praticas pedagogicas que nao possibilitam que os alunos
reflitam sobre a realidade. Segundo a autora, é necessario que, além de produzir graficos, os
estudantes saibam interpreta-los, compreendendo a importancia das informagdes, como sao
produzidas e divulgadas. Por outro angulo, a autora pontua que a estatistica extrapola os espagos
das institui¢des escolares, uma vez que esta presente cotidianamente em diversos meios de
informagdes que divulgam dados de variadas maneiras, como através de graficos, textos e etc.

No que tange a interpretacao de graficos, Curcio (1982) apresenta trés niveis, apontando
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a leitura de dados como o ato de ler as informagdes representadas. A leitura entre os dados

compreendendo o estabelecimento de relagdo entre os expostos. Ja a leitura através dos dados,

por sua vez, ilustra o conhecimento acerca do contexto que permeia as informagdes divulgadas.

Skovsmose (2008) aponta para os cenarios de investigacdo como uma possibilidade para

desenvolver praticas que contemplem o interesse e a criticidade dos estudantes.

Logo, a presente pesquisa apresenta a importancia de as aprendizagens nos espacos
escolares estabelecerem relagcdes com o contexto dos alunos, dessa forma, atentando-se aos
graficos estatisticos que nos atravessam rotineiramente. Assim, articulando os expostos pela
BNCC (BRASIL, 2018) as praticas pedagogicas de professoras atuantes nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental de uma escola estadual, situada no municipio de Rio Grande, RS.

Dado os expostos, elencamos a seguinte questao de pesquisa: Como ocorre o ensino de
grdficos estatisticos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma escola estadual situada
no municipio de Rio Grande/RS?. E os respectivos objetivos:

e Objetivo geral: Investigar o ensino de graficos estatisticos nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, tendo em vista o que ¢ apresentado pela BNCC e as praticas pedagogicas
desenvolvidas por professoras atuantes em uma escola estadual situada no municipio de Rio
Grande/RS.

e Objetivos especificos:

1) Identificar o que ¢ apresentado pela Base Nacional Comum Curricular, no que tange ao

ensino de gréaficos estatisticos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

2) Analisar se as praticas pedagogicas desenvolvidas pelas docentes atuantes nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, de uma escola estadual situada no municipio de Rio Grande/RS,
exprimem relagdo com o que ¢ apresentado pela Base Nacional Comum Curricular, a
respeito do Ensino de graficos estatisticos.

Tendo em vista a organizagdo da presente dissertagdo, em formato multipaper, ou seja,
composta por uma coletanea de artigos, destacamos que o primeiro objetivo especifico refere-
se ao artigo intitulado 4 BNCC e o ensino de grdficos estatisticos nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, e o segundo objetivo especifico contempla os artigos O ensino e a aprendizagem
de grdficos estatisticos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: uma andlise sobre as
praticas pedagogicas desenvolvidas por docentes atuantes em uma escola estadual situada no
municipio de Rio Grande/RS; e Andlise sobre os recursos pedagogicos utilizados por
professoras atuantes em uma escola estadual situada no municipio de Rio Grande/RS, a
respeito do ensino de graficos estatisticos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, articulada

as habilidades apresentadas pela BNCC.
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1.1. Apresentag¢do dos capitulos que compoem a presente pesquisa

Ao longo dos capitulos que compdem a presente dissertagdo, protagonizamos discussdes
a respeito do ensino de graficos estatisticos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Logo, o
segundo capitulo, intitulado Revisdo de literatura acerca da importincia do Letramento
Estatistico e dos grdficos estatisticos tece discussoes teodricas a respeito de tal tematica, assim,
nos ancoramos nos expostos por autores como Gal (2002), Curcio (1982) e etc. O terceiro
capitulo, que se refere aos aspectos metodoldgicos, traz detalhes acerca desta pesquisa,
realizada sob a perspectiva qualitativa (Minayo, 2007), caracterizada como Estudo de Caso em
educacgdo (Andre, 2005) e que, além disso, esta organizada em formato multipaper, logo, sendo
constituida por uma coletanea de artigos. Desse modo, justamente por ser apresentada em tal
formato, salientamos que por vezes, algumas discussdes podem parecer repetitivas ao leitor,
visto que determinados aspectos precisam ser retomados a cada artigo.

O quarto capitulo, por sua vez, ¢ um Estado do Conhecimento, constituido por trabalhos
recuperados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), entre 1997 e
2023. Para isso, foram selecionados para a andlise 15 trabalhos, sendo 14 dissertagdes e 1 tese.
Nesse sentido, elencamos as seguintes categorias de analise: Publicacoes que expressam o
desenvolvimento de praticas pedagogicas, sequéncias didaticas ou intervengoes sobre grdficos
estatisticos; Publica¢oes sobre formagdo de professores e pratica docente € Publicagoes sobre
andlises de livros didaticos. O quinto capitulo contempla uma Andlise Documental (Gil, 2008)
da BNCC (BRASIL, 2018), a respeito do ensino de graficos estatisticos nos Anos Iniciais.
Elencamos as seguintes categorias A drea que compreende o ensino e a aprendizagem de
matematica ¢ Habilidades referentes aos graficos estatisticos.

O sexto capitulo discorre sobre a analise de entrevistas realizadas com professoras
atuantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a respeito do ensino de graficos estatisticos.
Logo, langamos olhares sobre os desafios que permeiam tal ensino, bem como as aproximagdes
e os distanciamentos em relagdo as praticas pedagogicas desenvolvidas € o que apresenta a
BNCC (BRASIL, 2018). No sétimo capitulo analisamos os recursos pedagdgicos utilizados
pelas docentes entrevistadas, também articulando-os com o documento em questdo. E, por fim,

no oitavo capitulo, apresentamos as consideragdes finais da presente pesquisa.
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2. REVISAO DE LITERATURA ACERCA DA
IMPORTANCIA DO LETRAMENTO ESTATISTICO E DOS
GRAFICOS ESTATISTICOS

No presente capitulo nos dedicamos a realizar uma revisdo de literatura acerca da
importancia do Letramento Estatistico e dos graficos estatisticos na formagao dos sujeitos. Para
tal, nos debrucamos sobre estudos tedricos a respeito da temdtica em questdo embasados em
Gal (2002). Em seguida, finalizamos o capitulo articulando a discussao com a Educagao Critica,
teorizadas por Freire (2012) e Skvsmose (2008).

Tecemos problematizagdes acerca do Letramento Estatistico, haja vista o exercicio da
cidadania, uma vez que os graficos estdo presentes em variadas situagdes, como por exemplo,
noticias a respeito de: condi¢des de acesso a educagdo, intengao de votos em candidatos durante
o periodo eleitoral, indice de desemprego etc. Assim, os mesmos se constituem como uma
estratégia para representar dados, de variadas maneiras, como por exemplo: graficos de barras,
colunas, linhas e/ou setores. Além disso, representam dados de maneira bastante ilustrativa,
facilitando a visualizagdo dos expostos. Podemos citar como elementos importantes: titulo,

fonte, escala, proporcionalidade, legenda e contextualizagdo do que esta sendo apresentado.

2.1. Letramento Estatistico

Ao discorrer sobre Letramento Estatistico, Gal (2002) aponta o termo como algo que
exorbita a leitura de informagdes, logo, indo ao encontro da postura critica, contemplando
atitudes e habilidades. Tal termo se refere a dois componentes inter-relacionados: O primeiro
componente compreende a habilidade de interpretar e avaliar informagdes estatisticas de
maneira critica; o segundo componente ¢ referente a habilidade de comunicar e discutir
informacdes, expressando entendimentos e opinides. De acordo com o autor, o Letramento
Estatistico ¢ importante em muitas situa¢des, como ao observar indices de criminalidade,
desemprego e desenvolvimento populacional.

Nesse sentido, 0o mesmo destaca que as informacdes podem ser representadas de muitas
formas, como através de textos escritos e orais; graficos; tabelas; niumeros; simbolos e até
mesmo por mais de um destes meios. E importante que ao observar as informagdes divulgadas
pelas midias, as pessoas tenham conhecimento sobre o significado de termos (confiavel,
representativo, médio, porcentagem e etc.) Além disso, tenham nogdo que em alguns casos os

termos empregados em tais meios de comunicacao podem ser utilizados de forma erronea.
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Ademais, a falta de detalhamento das informagdes induz os sujeitos a realizarem muitas
inferéncias, por vezes equivocadas. A respeito disso, ¢ importante interpretar graficos e tabelas
de forma critica. Gal (2002) pontua que os dados, em alguns casos, sdo representados de
maneira pretensiosa, almejando conduzir o entendimento das pessoas, lancando mao de
aspectos como a desproporcionalidade no que tange as escalas, barras ou colunas, por exemplo.
Assim, ¢ indispensavel, também, o conhecimento acerca do contexto que permeia as
informacdes, objetivando melhores interpretagdes.

De acordo com Cazorla, Monteiro e Utsumi (2021) podemos entender as representacdes
graficas enquanto ferramenta para representar dados. Para analisar um grafico, segundo os
autores, ha uma série de conhecimentos que precisam ser mobilizados, sendo eles: as variaveis
implicadas, tematicas relacionadas e etc.

Em consonancia a tais discussdes, nos valemos dos pensamentos de Franzblau e Chung
(2011), os quais discorrem que os graficos estatisticos contemplam trés finalidades: a exposi¢ao
de dados complexos de forma simplificada; a otimizag¢do do tempo de leitura, devido a sintese
dos expostos; e, por fim, a reducdo de textos e palavras. Os mesmos apontam que os graficos
devem ser explicativos por si s6. Desse modo, sendo possivel compreendé-los tanto quando
envoltos a textos e determinadas situagdes, quanto separadamente. De acordo com Harrison,
Kosara e Skau (2015), os designers dos graficos, como imagens sobrepostas, barras
arredondadas e demais estratégias visuais, tendem a impactar a interpretacdo dos sujeitos
perante os dados.

Tais pontos levantados destacam a importancia dos expostos por Curcio (1982), que
aponta a interpretacao de graficos pautada em trés niveis: A leitura de dados compreende a
leitura de informagdes presentes nos graficos de maneira 6bvia. A leitura entre os dados refere-
se a realizagcdo de comparagdes entre as informagdes. J& a leitura além dos dados contempla o
ato de transcender o que € proposto nos graficos, assim langando olhares sobre o contexto e
demais aspectos que possam estar implicados nos dados representados.

A exploracdo de diferentes tipos de graficos pode contribuir com aspectos como a
compreensao dos valores dos eixos vertical e horizontal, a maneira de representar o zero em um
grafico e, também, a utiliza¢do de escalas (Batanero, 2002). Logo, podemos refletir sobre a
potencialidade de apresentar variados graficos aos estudantes, tendo em vista que tais
representacdes fazem parte da vida cotidiana.

Gal (2002) sinaliza que as aprendizagens estatisticas ndo devem ficar restritas aos
conteudos, como calculos, por exemplo, uma vez que para realizar este tipo de tarefas existem

computadores, dentre outros dispositivos. Nesse sentido, Batanero (2002), corrobora a discorrer
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que mais importante que os sujeitos produzam graficos e desenvolvam calculos, é que de fato
os interpretem e tenham dominio sobre o que se referem. Pois, para realizar tais tarefas,
podemos lancar mao de dispositivos tecnolédgicos, e, logo, almejamos mais do que isso. Desse
modo, a autora sinaliza que o ensino de estatistica nas escolas requer mudangas no que tange
aos métodos de ensino, uma vez que a educacdo estatistica exorbita o conhecimento de
contetidos conceituais.

Ainda assim, Batanero (2002), expde que as aprendizagens ocorrem dentro e fora dos
espagos escolares, pois a todo o instante observamos informagdes divulgadas por meio de canais
televisivos, internet e etc. Nesse sentido, as institui¢des de ensino ndo sdo os Unicos espagos
que apresentam conhecimentos aos alunos, visto que estes t€ém seu proprio repertorio de
saberes. Logo, € preciso que os educadores (re)pensem suas estratégias de ensino, uma vez que
a estatistica estd presente em muitos contextos, como em sites, discursos politicos, programas
de televisdo e etc. (Gal, 2021).

Batanero (2002) nos convida a pensar a respeito de que os objetivos da educacao
estatistica ndo sdo formar estatisticos amadores, pois isso exige amplo conhecimento e ¢ de
responsabilidade de profissionais. Tampouco objetiva treinar os sujeitos para lerem graficos,
dentre outras atividades.

Seguindo tal discussdo, Gal (2021) discorre que conhecimentos estatisticos e
matematicos sdo importantes, mas ndo suficientes para garantir que os sujeitos sejam letrados
estatisticamente. O mesmo exibe os resultados de uma pesquisa desenvolvida pelo INAF
(Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional), no ano de 2011, que ilustra que apenas 40%
dos entrevistados que haviam concluido o Ensino Médio, estavam entre os niveis mais altos de
alfabetizacdo. Logo, podemos refletir acerca do fato de que frequentar a escola nao assegura
que sejam desenvolvidas habilidades suficientes para realizar praticas de leitura e escrita em
multiplos contextos.

Assim, Batanero (2002) e Gal (2021) apontam que apesar da estatistica estar presente
nos curriculos escolares, isso ndo necessariamente significa que a mesma seja desenvolvida de
forma critica e atrelada aos contextos dos sujeitos. Dentre os diversos fatores que corroboram
com isso, podem ser citados a pouca atengdo a estatistica por conta da falta de tempo ou
despreparo docente, logo, criando um abismo entre o curriculo esperado e o curriculo que de
fato ¢ executado (Gal, 2021).

Dessa forma, Gal (2002) apresenta uma base de conhecimento estatistico, composta por
cinco partes, sendo elas: 1) saber porque os dados sdo necessarios € como sao produzidos; 2)

Familiaridade com termos basicos e ideias relacionadas a estatistica descritiva; 3) Familiaridade
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com termos basicos e ideias relacionadas a estatistica descritiva; 4) Compreender nogdes
basicas de probabilidade; 5) Saber como se chega a conclusdes e inferéncias. A seguir
discorreremos sobre cada parte citada. A seguir, discorreremos brevemente a respeito de cada
parte citada.

O primeiro item apresentado por Gal (2002) (saber por que os dados sdo necessarios e
como sao produzidos), refere-se a habilidade de compreender aspectos como as principais
ideias que constituem as investigagdes estatisticas; nog¢des de variagdo, bem como o
entendimento que cerceia a constituicdo da amostra de uma pesquisa. E, nesse sentido, possuir
entendimento, também, sobre as armadilhas de amostragens que visam influenciar os
processos, desse modo, langcando mado de estratégias como o tamanho da amostra ¢ a
confiabilidade dos dados obtidos para generaliza-los.

Sobre a familiaridade com os termos basicos e ideias relacionadas com a estatistica
descritiva, ¢ apontada a importancia que os sujeitos entendam termos basicos como
porcentagem € medidas de tendéncia central, por exemplo, para compreenderem que estas sao
formas de resumir os dados. Nesse sentido, a respeito das medidas de tendéncia central, que os
mesmos compreendam, também, que estas sinalizam o centro, € que além disso, os valores
podem ser afetados em decorréncia da amostra produzida.

No que tange a familiaridade com graficos estatisticos e representagdes tabulares, ¢
exposto o entendimento de que os dados podem ser representados por meio de graficos e
tabelas. Além disso, ¢ importante que as pessoas possuam o entendimento de que os graficos
podem ser criados com o objetivo de enganar, ocultar e/ou distorcer as informagdes.

Quanto a compreensdo de nogdes basicas de probabilidade, refere-se a importancia da
probabilidade e a presenca da mesma na vida cotidiana, em situagdes como: ao observar a
previsdo do tempo, perceber os efeitos colaterais de determinado medicamento e etc.).
Compreendendo que ha eventos impossiveis, provaveis e possiveis, € que tais informagdes
podem ser representadas por meio de estimativas de porcentagens, probabilidades e proporgdes
dentre outros. Além disso, a ideia de aleatoriedade, no que tange a variabilidade de eventos.
Nesse sentido, Batanero (2002) discorre que em meio as situagdes cotidianas, a intui¢ao, muitas
vezes, pode indicar resultados equivocados. Como por exemplo, a falsa ideia de que quando
jogamos uma moeda e a mesma cai do lado oposto ao que desejamos, nossas chances
supostamente aumentarao nas proximas vezes em que a jogarmos. Ou, até mesmo, em relacao
aos jogos de azar, sobre o pensamento de que a cada momento em que perdemos, as chances

de ganhar aumentarao.
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Sobre Saber como se chega a conclusoes ou inferéncias estatisticas, conforme aponta
Gal (2002), sao apontadas estratégias utilizadas para resumir dados, como: médias ou medianas,
graficos e porcentagens. Logo, ¢ importante a compreensao a respeito de como os dados sdo
analisados, bem como os caminhos percorridos até as conclusdes. Para isso, se faz indispensavel
a atencdo a possibilidade de equivocos no decorrer da producdo dos dados; conhecimento sobre
declaragdes de probabilidade (como margem de erro, frequentemente citado pelas midias); e a
importancia de observar os critérios utilizados para determinar a amostra, refletindo se esta
apresenta dados veridicos e, se logo pode ser generalizada a toda a populagao, além do fato de
poder ser selecionada de forma tendenciosa. Em concordancia com tal pensamento, Cazorla

(2008, p. 50) aponta que:

[...] o professor de Matematica ndo pode se limitar a ser o mero repassador de formulas
e algoritmos, mas deve dar sentido e vida a essa matematica escolar que parece tdo
distante, mas que se faz cada vez mais necessaria.

Assim, para fechar tal discussdo, Gal e Garfield (1997) discorrerem sobre o que ¢
almejado que os sujeitos letrados estatisticamente sejam capazes de fazer, apontam dois
objetivos: o primeiro compreende a capacidade de lidar com a incerteza e a variabilidade das
informacdes; o segundo, diz respeito a participagdo, producao, interpreta¢do e contribuicao de
dados na vida cotidiana. Logo, para alcancar tais objetivos, sdo expostas algumas metas, como:
1) Compreender o proposito e a logica das investigagdes estatisticas; 2) Compreender o
processo de investigagdes estatisticas; 3) Dominar as habilidades processuais; 4) Compreender
a relacdes matematicas; 4) Compreender as relagdes matematicas; 5) Compreender a
probabilidade e o acaso; 6) Desenvolver habilidades interpretativas e alfabetizacao estatistica;
7) Desenvolver a capacidade de se comunicar estatisticamente; 8) Desenvolver disposi¢des de
estatisticas uteis.

A partir da discussao apresentada at¢ o momento, na proéxima sessdo, abordaremos a

relacdo da criticidade com os graficos estatisticos.

2.2. A criticidade implicada na interpretagdo de graficos estatisticos

Para iniciar a discussao, consideraremos o entendimento de Gal (2002) quanto o termo
leitores para se referir as pessoas que leem, interpretam, produzem, participam ou apenas
observam informagdes estatisticas. Assim, ¢ importante ndo perdermos de vista que os dados
estdo imersos em determinado contexto. Com isso, ¢ indispensavel que os sujeitos tenham

conhecimento acerca de tal cendrio, observando atenta e criticamente as informagdes expostas.
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Nesse sentido, Lopes (2021), aponta que “A habilidade de interpretar informagdes
estatisticas e tirar conclusdes adequadas [...] pode auxiliar a analisar criticamente [...]” (p. 66).
A partir deste excerto, podemos refletir sobre o fato de que o letramento estatistico exorbita o
dominio de conhecimentos matematicos e estatisticos, indo ao encontro da criticidade. Tal
termo ¢ discutido por Skovsmose (2008), que entende que para promover a criticidade e a
reflexdo dos estudantes, ¢ importante romper praticas restritas a execugdo de exercicios e
demais meios que por vezes ndo possibilitam que os mesmos estabelecam relagdo com a
realidade. Desse modo, potencializando momentos de reflexao e questionamentos, pois “Uma
educacdo critica ndo pode ser estruturada em torno de palestras proferidas pelo professor. Ela
deve se basear em didlogos e discussoes” (Skovsmose, 2008, p. 12).

A infinidade de dados estatisticos que nos atravessa a todo o instante, por meio de
graficos, tabelas, textos e etc., torna importante nos atentarmos a cientificidade que permeia tais
informacdes. Logo, muitas vezes, passando a ideia de que se trata de algo inquestiondvel
(Cazorla; Castro, 2008). Em alguns casos, os dados sdo representados com a intengdo de

manipular a interpretagdo dos sujeitos, assim

Quando discursos, propagandas, manchetes e noticias veiculadas pela midia, utilizam
informagoes estatisticas (nimeros, tabelas ou graficos), essas ganham credibilidade e
sdo dificeis de serem contestadas pelo cidaddo comum, que chega até a questionar a
veracidade dessas informagdes, mas ele ndo estd instrumentalizado para arguir e
contra-argumentar (Cazorla; Castro, 2008, p. 46).

As autoras Cazorla e Castro (2008) nos provocam a pensar, também, que nao se trata
necessariamente de faltar com a verdade, no que tange a representagdo dos dados, visto que o
status cientifico combinado as escolhas de graficos estatisticos e representagcdes tabulares
definidos estrategicamente, favorecem o convencimento dos sujeitos. E, além disso, os dados
estatisticos representam apenas informagoes, logo, sao as pessoas que tentam agir sobre eles de
acordo com seus interesses.

Em relacdo a possivel distor¢ao dos dados, avistando cenarios como os de pesquisas de
opinido sobre o indice de votos de candidatos a cargos politicos, Carzola e Castro (2008);
sinalizam que ndo seria vantajoso aos institutos de pesquisa de opinido alterar os resultados.
Uma vez que tais Institutos constroem suas imagens a partir de aspectos como confianga e
credibilidade. Assim, as alteracdes podem ocorrer por meio de representacdes distorcidas por
aqueles que tém interesses implicados nisso. As mesmas afirmam que uma possibilidade de
abordagem sobre a fidedignidade das pesquisas, € apresentar aos alunos os principios que regem

o desenvolvimento das referidas praticas, como ética e imparcialidade. Nesse sentido, sinalizam
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também, a importancia de abordar questdes relacionadas a estatistica na vida cotidiana desde a

educacao basica. Assim, sendo a

[...] forma de melhor compreendermos e lermos o mundo em que vivemos para sermos
leitores e construtores desse ¢ ndo apenas meros sujeitos aprisionados por ideias que
nos deixam alheios a0 mundo e que perpetuam as diferengas sociais, culturais e
econdmicas (Carzola; Castro, 2008, p. 53).

Skovsmose (2008) corrobora com tais pensamentos, ao refletir sobreas relagdes de poder
implicadas sobre o conhecimento. Para o autor, os saberes podem ser meios de poder e ascensao
social. Ou seja, quanto mais conhecimento os sujeitos possuirem, serdo, consequentemente,
mais criticos. Nesse sentido, Skovsmose discorre que somos, a todo o instante, capturados por
estratégias de controle, que sdo muitas vezes imperceptiveis, sendo possivel somente através da
criticidade questionar o que até entdo era inquestionavel.

Logo, A matematica ¢ uma forma de olhar o mundo, por uma 6tica que compreende a
criticidade. Nesse sentido, ndo o representando como uma coOpia exata da realidade, mas, sim,
possibilitando que os sujeitos o percebam por outros angulos e descortinem o que ainda ndo foi
possivel, apresentando a realidade, como aponta Skovsmose (2008).

Outros autores, como Freire (2011, p. 17) apontam que “[...] ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para a sua producao ou a sua constru¢ao”. Desse modo,
¢ necessario nos desprendermos de praticas pautadas em memorizagdo, copias ¢ demais
estratégias que nao possibilitam a reflexdo. Uma vez que entendemos e almejamos a escola
enquanto espago de sonhos, experiéncias, interagdes e descobertas. Tendo em vista a inegavel
relacdo de poder existente na entre professor e aluno, é importante que o segundo ndo seja

percebido como inferior e/ou sequer seus saberes como invalidos, pois

O necessario ¢ que, subordinado, embora, a pratica bancdria, o educando mantenha
vivo em si o gosto da rebeldia que, agu¢ando sua curiosidade e estimulando sua
capacidade de arriscar-se, de certa forma o imuniza contra o poder apassivador do
bancarismo. Neste caso, ¢ a forca criadora do aprender de que fazem parte a
comparag¢ao, a repeti¢do, a constatacdo, a duvida rebelde, a curiosidade ndo facilmente
satisfeita, que supera os efeitos negativos do falso ensinar (Freire, 2011, p. 19).

Paulo Freire (2012) aponta a educagdo bancdria como uma forma de relacionar as
aprendizagens a pratica de realizar um deposito bancario. Visto que tal feito nao possibilita que
os alunos exercam a autonomia no processo de ensino e aprendizagem. Assim, seus saberes sao
desconsiderados, sendo validos apenas os conteudos propostos pelas institui¢cdes de ensino, que,
logo, sao de fato depositados sobre os sujeitos, sem a promocao de reflexdes, inquietacdes e
curiosidades. “[...] a educacdo se torna o ato de depositar, em que os educandos sdo os

depositarios e o educador, o depositante” (Freire, 2013, p. 64).
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O oposto disso, seria, o entendimento de que “quem ensina aprende ao ensinar € quem
aprende, ensina ao aprender” (Freire, 2011, p. 17). Isto, pois, ¢ em meio ao processo € a
interagdo que ocorrem as relagdes entre os sujeitos, que juntos apropriam-se de saberes e os
produzem. Assim, caminhamos em busca de uma educagao libertadora, que nos desvencilhe de
tais amarras que ainda insistem em nos rodear, visto que “[...] a educacdo problematizadora,
de carater autenticamente reflexivo, implica um constante ato de desvelamento da realidade”
(Freire, 2013, p. 77).

Logo, Freire (2011), aponta como meios de problematizacdo, as investigacoes
temdticas, que apresentam como ponto de partida, os saberes dos estudantes. A fim de tracar
questionamentos e ampliar saberes. A partir da escolha de um tema, os sujeitos discutem,
dialogam com especialistas, pesquisam em variadas fontes, produzem trabalhos e os apresentam
a comunidade. Nesse sentido, ndo sendo saberes produzidos de forma externa, mas, sim, por
pessoas que integram o referido espaco, tendo conhecimento sobre as demandas, limites e
potencialidades. Além disso, 0 mesmo sinaliza como outra estratégia que exorbita praticas que
compreendem a educacdo bancéria, a analise de artigos, livros e demais artefatos culturais

Por que razdo os jornais se manifestam de forma diferente sobre o0 mesmo fato? Que
o povo entdo desenvolva o seu espirito critico para que, ao ler jornais ou ao ouvir
noticidrios das emissoras de radio, o faga ndo como mero paciente, como objeto dos

“comunicados” que lhes prescrevem, mas como uma consciéncia que precisa libertar-
se (Freire, 2013, p. 123).

Ao longo dos expostos no capitulo em pauta, fica em evidéncia a importancia dos
graficos estatisticos, bem como a relevancia de se protagonizar tais discussdes nos espagos
escolares. No capitulo a seguir, apresentaremos os aspectos metodologicos da presente pesquisa

e, na sequéncia, alguns artigos produzidos.
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3. CAPITULO METODOLOGICO

Tendo em vista a questdo que permeia esta pesquisa: Como ocorre o ensino de grdficos
estatisticos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma escola estadual situada no
municipio de Rio Grande/RS?, realizamos alguns movimentos de escrita. De acordo Minayo
(2007) a pesquisa qualitativa apresenta um ciclo investigativo que se entrelagca ao longo do
processo, em um movimento de ir e vir. Logo, parte de uma pergunta e ¢ finalizada com uma
resposta que, consequentemente, da origem a outros questionamentos.

O l6cus que compos a producao dos dados da pesquisa, consistiu em uma escola estadual
situada no municipio de Rio Grande/RS. A escolha por tal escola , deu-se devido ao fato de que
tal instituicdo esta inserida em um contexto que faz parte das vivéncias da pesquisadora, uma
vez que foi aluna da referida escola durante toda a sua trajetoria na educacgdo bésica. Assim, o
encontro e por vezes reencontro com docentes que 14 atuam, ¢ de suma grandeza, pois, foi a
partir das exepriécias vividas naquele espaco que a mesma optou por se tornar professora.

O critério de inclusdo da pesquisa foi pautado a partir da necessidade que as professoras
atuassem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Desse modo, todas as docentes da escola
que atuam em tal etapa, participaram, sendo uma de cada ano escolar, exceto no que tange ao
quinto ano, pois neste caso, a escola conta com duas turmas, logo, havendo duas professoras
que lecionam aulas para turmas de quinto ano. Entretanto, apesar disso, ambas planejam suas
aulas em dupla, assim, o que € proposto em uma turma, também € proposto em outra.

Destacamos que a presente pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), e aprovada sob CAAE 70464423.8.0000.5324. Ademais, a todas as participantes foram
entregues Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Foi estabelecido como
critério a necessidade de exercer a docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Para produzir os dados em campo, realizamos entrevistas semiestruturadas e individuais
(exceto com as professoras atuantes no quinto ano, pois a entrevista foi efetuada em dupla
devido aos fatores acima mencionados). Almejando facilitar os registros e, posteriormente a
realizacdo das transcri¢des, realizamos gravagdes de audio com o consentimento das
participantes.

No decorrer das entrevistas, as docentes apresentaram recursos pedagdgicos utilizados
com seus alunos, referentes ao ensino de graficos estatisticos. Logo, o corpus de andlise
consistiu na analise de: entevistas semiestruturadas, recursos pedagogicos utilizados pelas pelas

professoras, e registros efetuados no diario de campo da pesquisadora.
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Minayo (1977) sinaliza a potencialidade das entrevistas semiestruturadas, uma vez que
possibilitam que o entrevistado protagonize narrativas acerca dos expostos de forma que nao
fique restrito ao ato de responder questionamentos. Logo, no decorrer das entrevistas,
objetivamos promover dialogo com as professoras, assim, nao apenas realizando perguntas.

Desse modo, seis professoras participaram da pesquisa, compreendendo a seguinte
organizacdao: uma docente do primeiro ano; uma docente do segundo ano; uma docente do
terceiro ano; uma docente do quarto ano; e, por fim, duas docentes do quinto ano. Destacamos
que excepcionalmente no quinto ano a escola conta com duas turmas, e nessas, as professoras
realizam o planejamento das atividades em conjunto, ou seja, 0 que € proposto em uma turma,
também ¢ proposto na outra.

As entrevistas ocorreram individualmente, de forma presencial e foram gravadas com a
permissao das participantes, assim facilitando o processo de transcricdo das narrativas. As
perguntas contemplaram aspectos sobre a pratica pedagdgica das professoras, almejando
compreender como as mesmas promoviam o ensino de graficos estatisticos nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Nesse sentido, visamos observar as aproximacdes e os distanciamentos
da pratica em relacdo ao o que ¢ apresentado pela BNCC (Brasil, 2018). A pesquisadora
mostrou as docentes, habilidades ilustradas pela BNCC (Brasil, 2018), referentes ao ensino de
graficos estatisticos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, referentes ao ano escolar que
cada professora atua.

A metodologia empregada para analisar os dados produzidos por meio das entrevistas,
consistiu em Andlise de Conteudo (Bardin, 1977). Para tal, ha multiplas formas de realizar a
analise, dentre elas, podem ser citadas: analise de expressdo; analise de enunciagdo; analise
tematica; analise de avaliacdo ou analise representacional. Nesse sentido, ressaltamos que o
corpus de andlise ¢ composto por informagdes presentes nas transcri¢des das entrevistas
realizadas. Tal método, segundo Bardin (1977), é composto pelas seguintes fases: I)
organizacdo da andlise; II) codificagdo; III) categorizacdo; IV) inferéncia e V) tratamento
informatico

Na presente pesquisa, a fase de pré-andlise deu-se a partir da leitura flutuante das
transcricdes das narrativas protagonizadas pelas docentes no decorrer da realizacdo das
entrevistas semiestruturadas. Assim, foi perceptivel que todas as participantes discorreram
sobre as discussoes propostas, logo, produzindo o corpus da pesquisa.

Nesse sentido, elaboramos algumas hipoteses de analise, como: 4 prdtica pedagogica das
professoras se relaciona com os expostos pela BNCC?; Quais os limites e as potencialidades?;

Quais as crengas das professoras acerca do enino e da aprendizagem de graficos?; Quais
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desafios permeiam o ensino de graficos estatisticos?..

Além disso, na referida etapa, formulamos alguns indices e indicadores, a respeito do
ensino, a saber: o ensino de graficos estatisticos e a BNCC (Brasil, 2018): aproximagoes e
distanciamentos entre a pratica docente e os expostos pela BNCC e Desafios que permeiam o
processo de ensino e aprendizagem. Para efetuar o tratamento dos resultados langamos olhares
sobre as unidades de significado presentes na narrativa das professoras, assim agrupando e
contando as palavras que exprimem significados semelhantes. Além disso, para ilustrar os
expostos, criamos uma nuvem de palavras com o auxilio da ferramenta digital WordClouds.
Nesse recurso, destacamos que o tamanho das palavras corresponde a frequéncia em que sao
mencionadasNesse recurso, destacamos que o tamanho das palavras corresponde a frequéncia
em que sdo mencionadas.

A respeito da codificacdo, a realizamos por meio da letra P, fazendo referéncia a palavra
Professora e, na sequéncia, o nimero que consiste ao ano escolar em que a docente atua (por
exemplo: P1, P2, P3, P4, P5). Destacamos que no tocante as docentes atuantes no quinto ano,
acrescentamos, também, uma letra, a fim de diferenciar as participantes, uma vez que
entrevistamos duas professoras que atuam no ano escolar em questdo. Para tal, as identificamos

como P54 e P5B. A seguir, podemos observar o quadro 1:

Quadro 1 — Perfil das docentes participantes da pesquisa

Professor Formacao Ano de Tempo de Tempo que leciona
conclusio da atuacio aulas para o ano
graduacio docente escolar em questio
Professora 1 Curso de 2001 23 anos Primeira vez
(P1) Magistério e
graduacdo em
Pedagogia
Professora 2 Curso de 2009 21 anos Trés anos
P2) Magistério e
graduagdo em
Pedagogia
Professora 3 Curso de 2013 4 anos Primeira vez
(P3) Magistério e
graduagdo em
Pedagogia
Professora 4 Graduagdo em 2005 1 ano e 2 meses Primeira vez
(P4) Pedagogia
Professora 5 Graduagdo em 2001 25 anos Primeira vez
(P5A) Pedagogia
Professora 6 Graduagao em 1993 30 anos Primeira vez
(PSB) Pedagogia

Fonte: Acervo da autora (2025)
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Efetuamos a categorizagdo dos dados por meio dos critérios semanticos, assim
possibilitando categorizar os excertos com sentidos que se aproximam. As categorias podem
ser estabelecidas com antecedéncia (a priori), ou seja, antes de ter contato com os dados, ou
posteriori, durante a analise dos materiais (Bardin, 1977). Nesse sentido, elencamos categorias
a posteriori, a partir da leitura e exploracdo dos mesmos, sendo elas: O ensino de graficos
estatisticos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e a BNCC e Estratégias de ensino e
recursos pedagogicos utilizados por professoras atuantes nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

A inferéncia contempla a realizacdo de interpretacdes e inferéncias sobre os excertos a
serem analisados. Por fim, a etapa V, que consiste no tratamento informatico, entretanto, tal
etapa ndo ¢ aplicada a estudos como este, uma vez que nio é recomendada para andlises que
sdo singulares/unicas e sobre documentos especializados.

Ademais, destacamos que a pesquisa se configura como um Estudo de Caso. Nesse
sentido, Marli André (2005) aponta trés trés fases que constituem os estudos de caso no que
tange a area da educagdo, sendo: 1) exploratoria ou de defini¢do dos focos de estudo, 2) fase
de coleta dos dados ou de delimita¢do do estudo,; 3) fase de andlise sistematica dos dados.
Assim, a primeira fase pode ser compreendida como o movimento de delimitacdo das
discussdes protagonizadas, bem como, pensar em quais serdo os participantes da pesquisa,
desenvolver instrumentos de coleta de dados e etc. (no caso da presente pesquisa, podemos
ilustrar o roteiro de entrevistas semiestruturadas, presente no apéndice 3).

A segunda fase, por sua vez, coresponde a produ¢do dos dados, compreendendo aspectos
como: fazer perguntas, observar eventos e ler documentos. A respeito de fazer perguntas, ¢
evidénciado o cuidado sobre o qué perguntar, bem como, a escuta atenta. Nesse sentido,
tentamos ter o cuidado de realizar as entrevistas pautadas por um viés de conversa, dando
espaco para que as participantes ficassem confortaveis para narrar sobre suas praticas
pedagobgicas.

Em relacao a observacdao, André (2005) aponta que ¢ necessario que esta transceda
adimensao fisica e comtemple pontos como contexto econdmico, social, politico, economico e
cultural. Ou seja, que dé conta de descrever as circunstacias implicadas. Logo, conforme
mencionamos anteriormente, a pesquisadora foi aluna da referida escola, logo, integrante do
contexto em que a mesma se insere. No tocante aos documentos, a autora discorre que “sao
muito Uteis nos estudos de caso porque complementam informagdes obtidas por outras fontes e
fornecem base para triangulacdo dos dados” (André, 2005, p. 100). Assim, realizamos um

estudo de andlise documental, a respeito do que ¢ apresentado pela BNCC (BRASIL, 2018) a
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respeito do ensino de representagdes graficas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Por fim, a terceira fase, que consiste na analise sistematica dos dados, compreende o olhar
do pesquisador sobre os dados que foram produzidos. Nesse sentido,é valido mencionar que as
vivéncias e experiéncias do mesmo sao evidénciadas no momento em que opta por dar énfase
em uma discussdo ao invés de outra, ou se debruga mais sobre uma tematica do que sobre
alguma distinta e etc.

Logo, de acordo com André (2005), os estudos de caso, no que tange a area da educagao,
debrucam-se sobre as especificidades de determinado contexto, o que o torna Unico. Logo,
justamente por esse motivo, € necessario contemplar grande quantidade de aspectos e
caracteristicas que o constitui, tendo, desse modo, um retrato que se aproxime de fato da
realidade estudada.

Destacamos que a presente pesquisa estd organizada em formato multipaper, logo, sendo
composta por uma coletdnea de artigos. Assim, ressaltamos que ao longo de cada artigo, seus
respectivos aspectos metodologicos serdo apresentados de maneira detalhada.

O primeiro capitulo contou com a introdugdo, bem como a trajetdria da pesquisadora e a
apresentacao da estrutura da dissertacdo. O segundo capitulo, por sua vez, contemplou uma
evisdo de literatura acerca da importancia do Letramento Estatistico e dos graficos estatisticos.
Em relagdo a metodologia, caracterizou-se como um estudo de cunho qualitativo (Minayo,
2007).

O quarto capitulo configurou-se como um Estado do Conhecimento. Segundo Morosini
e Fernandes (2014), os materiais selecionados, que compdem o corpus de analise, podem partir
de textos e producdes cientificas que refletem perspetivas e conhecimentos de pesquisadores da
area. Logo, realizamos tal movimento almejando mapear pesquisas que se dedicaram a
protagonizar discussoes que dialogam com as expressas na presente dissertacao.

Em relagdo ao quinto capitulo, este referiu-se a uma Analise Documental a respeito da
BNCC (Brasil, 2018), compreendendo o ensino de graficos estatisticos nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Assim, Gil (2008) sinaliza a poténcia de realizar analises documentais,
haja vista a grandeza de informacgdes presentes em documentos. Logo, elencamos as seguintes
categorias de andlise: A drea que compreende o ensino e a aprendizagem de matemdtica e
Habilidades referentes aos grdficos estatisticos.

Em relacdo ao sexto capitulo, o delineamento metodoldégico ¢ formado por entrevistas
semiestruturadas, realizadas com professoras atuantes nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, de uma escola estadual, situada no Municipio de Rio Grande/RS. Por fim, no

sétimo capitulo, nos dedicamos a analisar os rcursos pedagogicos utilizados pelas docentes,
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visando promover articulagdes com o que ¢ apresentado pela BNCC (Brasil, 2018). Dado o

exposto, ao longo dos capitulos a seguir apresentaremos os resultados da presente pesquisa.
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4. ESTADO DO CONHECIMENTO ACERCA DO ENSINO
DE GRAFICOS ESTATISTICOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL?

Resumo: Esse artigo integra uma pesquisa de mestrado em desenvolvimento e apresenta como
objetivo realizar um Estado do Conhecimento, a partir de publicagcdes académicas, a fim de
identificar o ensino de graficos estatisticos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
disponibilizadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Desse modo,
em buscas que compreendem o periodo de 1997 a 2023, foram recuperados 15 trabalhos, sendo
uma tese e 14 dissertagdes. Tais trabalhos formaram o corpus deste artigo, apresentando
aspectos que sinalizam a importancia do ensino de graficos estatisticos nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, contribuindo para o desenvolvimento e a potencialidade da criticidade
por meio do ensino de estatistica. Podemos pontuar, também, alguns limites percebidos, como
por exemplo, a necessidade de espagos que promovam a formacao continuada de professores,
bem como a quantidade de publicagdes encontradas sinaliza a relevancia de ampliar as
pesquisas da area, o que ¢ de grande valia almejando a promog¢ao do Letramento Estatistico.

Palavras-chave: graficos estatisticos. Educacdo Estatistica. Anos Iniciais. Pesquisas
Académicas. Estado do Conhecimento.

Introducao

Neste artigo, apresentamos um Estado do Conhecimento, realizado durante o segundo
semestre do ano de 2023, a respeito de publicagdes académicas referentes ao ensino de graficos
estatisticos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, disponiveis na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Conforme apontam Morosini e Fernandes (2014),
os materiais selecionados, que dao origem ao corpus de analise, podem partir de textos de
determinadas areas, logo, expressando as perspectivas e posicionamentos de pesquisadores que
integram a comunidade académica.

[lustramos como justificativa, a tentativa de evidenciar os limites, as potencialidades e
as possibilidades que permeiam as producdes cientificas compreendendo as publicagdes
referentes periodo de 1997 a 2023. Destacamos que o periodo temporal se da devido a inser¢ao
do bloco tematico de Tratamento da Informag¢do nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s) (Brasil, 1997).

No decorrer das seguintes secdes que constituem este artigo, serdo apresentados os

aspectos que mobilizam tal escrita; bem como a metodologia; a descricdo e analise dos

2 Artigo publicado na revista Paideia.
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materiais, compreendendo os resultados e as discussdes protagonizadas nos trabalhos em pauta;

e, por fim, as consideragdes finais.

2.2.  Metodologia

Esta pesquisa caracteriza-se como sendo de cunho qualitativo, de acordo com Minayo
(2007). Além disso, no que tange a analise dos dados, langcamos mao da Técnica de Analise de
Conteudo (Bardin, 1977). Dessa forma, almejamos analisar através do presente Estado do
Conhecimento, produgdes académicas referentes ao ensino de graficos estatisticos nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

Durante o periodo que compreende o més de dezembro de 2023, realizamos buscas na
base de dados Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD). As palavras-
chaves que utilizamos, foram: graficos e Anos Iniciais. Salientamos que realizamos as buscas
por meio do filtro Todos os Campos. A sele¢ao que compde o corpus do presente Estado do
Conhecimento ocorreu em quatro momentos de leitura, sendo eles, respectivamente: titulos;
resumos; metodologias e consideragdes finais.

Assim, foram recuperados 101 resultados. Empregamos uma estratégia de eliminacao a
todos os trabalhos que foram desconsiderados, elencando aspectos como: 1) Trabalhos
repetidos e 2) Trabalhos que se afastavam das discussdes protagonizadas pela pesquisa. Apods
minuciosa leitura, 15 trabalhos foram selecionados, sendo 1 tese e 14 dissertacoes. Ilustraremos,

na se¢ao seguinte, os resultados a partir das categorias tematicas.

3.2.  Apresentagdo e andlise dos resultados

Nesta sessdo, elencamos as seguintes categorias: 1) Publicagdes que expressam o
desenvolvimento de praticas pedagogicas, sequéncias didaticas ou intervencgdes sobre graficos
estatisticos; 2) Publicagdes sobre formagdo de professores e pratica docente; 3) Publicacdes
sobre andlises de livros didaticos. Destacamos que todas as categorias sdo compostas
exclusivamente por dissertagdes, exceto a segunda, que contém uma tese.

A respeito da primeira categoria, Publicagoes que expressam o desenvolvimento de
praticas pedagogicas, sequéncias didadticas ou intervengoes sobre grdficos estatisticos,
langcamos olhares sobre aspectos como metodologia e resultados. Foram reunidas as publicagdes

expostas, no Quadro 2.
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Quadro 2 - 1? categoria de analise: Publicagdes que expressam o desenvolvimento de praticas
pedagogicas, sequéncias didaticas ou intervencdes sobre graficos estatisticos.

PPG/ Titulo Autores Principais objetivos
Instituicao
EDUMATEC/UFPE| Aprendendo a SILVA, Maria  |Investigar as contribui¢des de uma
representar | Betania Evangelista |intervenc¢do de ensino sobre escalas
escalas em da, 2014 representadas em graficos de
graficos: um barras e linhas, com alunos do 5°
estudo de ano do Ensino Fundamental, a
intervencao partir de trés situagdes: atividades
com medidas de comprimento, reta
numérica € mapas.
PPGECT/ Estatisticae = |[FERNANDES, Rubia| Analisar quais os impactos que
UTFPR probabilidade: |Juliana Gomes, 2014 | uma Sequéncia de Estudo - SE,
uma proposta pautada no ensino e aprendizagem
para os anos da Estatistica e Probabilidade,
iniciais do ensino poderéa causar para os anos iniciais
fundamental do Ensino Fundamental
PPGEB/ Desafios na ROSA, Lidia Silva |Construir atividades sobre graficos
UERJ criagdo e Lacerda da, 2017 e tabelas nos Anos Iniciais do
aplicagdo de uma Ensino Fundamental
sequéncia
didatica: uma
introduc¢do ao
ensino de
estatistica nos
anos iniciais
EDUMATEC/UFPE \prendizagem de | PONTES, Marcilia Investigar a aprendizagem de
graficos com e |Elane do Nascimento, alunos do 5° ano do Ensino
sem uso do Excel 2020 Fundamental em relagdo a
por alunos do 5° compreensdo da construcao de
ano Ensino graficos a partir de tabelas com
Fundamental auxilio ou ndo do software Excel
EDUMATEC/UFPE| Analisandoa |SILVA, Dayse Bivar| Investigar como os estudantes do
Transformagao da, 2012 3° e 5° ano do Ensino Fundamental
entre Graficos e realizam a transformagao entre
Tabelas por diferentes representacdes: do
Alunos do 3° e 5° grafico para a tabela, da tabela para
Ano do Ensino o grafico, da lingua natural para o
Fundamental grafico e da lingua natural para a
tabela.
EDUMATEC/UFPE Como adultos ¢ | ALBUQUERQUE, |Investigar como adultos e criangas
criangas Milka Rossana dos anos iniciais de escolarizacdo
compreendem a |Guerra Cavalcanti de, compreendem a escala
escala 2010 representada em graficos de barras
representada em e de linha.
graficos

Fonte: Acervo da autora (2023)
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Percebemos que os objetivos principais dos trabalhos elencados nesta categoria voltam-
se para a o desenvolvimento de sequéncias de didaticas, sequéncias de ensino e intervengoes.

A pesquisa de Silva (2014) discorre acerca da interpretacao de escalas representadas em
graficos. Nesse sentido, em relagdo aos procedimentos metodologicos, participaram da
pesquisa, 69 estudantes, além disso, foram aplicados pré-testes e pds-testes. Percebeu-se que o
desempenho dos alunos apresentou avangos significativos no pds-teste, uma vez que
anteriormente demonstravam dificuldades em relagdo a localizacdo, andlise, comparagdo e
constru¢do de escalas em graficos. Conclui-se que os estudantes dos Anos Iniciais apresentam
potencial e capacidade para refletir acerca de escalas representadas em graficos.

Fernandes (2014) discorre acerca dos impactos de uma Sequéncia de Estudo a respeito
do ensino e da aprendizagem de probabilidade e estatistica, desenvolvida em uma turma de
alunos do 4° ano do Ensino Fundamental. Em relacao aos aspectos metodologicos, utilizou-se
de pesquisa aplicada com enfoque qualitativo de cunho interpretativo. Assim, primeiramente,
aplicou pré-testes. Desse modo, a Sequéncia de Ensino foi desenvolvida a partir de dados
coletados na turma, logo, sendo relacionada ao contexto dos estudantes, e ap6s, analises foram
realizadas. Os resultados apontaram que a Sequéncia de Ensino favoreceu a participagdo, o
interesse e o entusiasmo dos alunos. Além disso, ao analisar os pds-testes, foi perceptivel que
os estudantes apresentaram melhor desempenho em relagdo a interpretacdo de graficos
estatisticos e representacdes tabulares, bem como, a apropriacdo de conceitos bdasicos de
probabilidade e estatistica, andlise combinatoria e média aritmética.

A dissertacdo de Rosa (2017) apresenta as contribui¢cdes de uma Sequéncia de Ensino
realizada com estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental, almejando lustrar contribuigdes
para o ensino de graficos e tabelas. A sequéncia em questao, elaborada a partir de uma pesquisa
empirica realizada com alunos do 5° ano, apresenta situagdes que mobilizam os estudantes a
realizarem graficos estatisticos e representacdes tabulares. Em relagdo aos aspectos
metodologicos, lanca mao de pesquisa qualitativa com foco na pesquisa-agdo como técnica
clinica para a investigagdo-agdo. No que tange aos resultados, ¢ ilustrado que os estudantes
demonstraram interesse, bem como, seus conhecimentos prévios foram valorizados. Ademais,
foi ressaltado, ainda, que o processo investigativo apresenta grande potencial a respeito do
ensino de graficos estatisticos e representacdes tabulares.

Pontes (2020), em sua dissertacdo, investiga as contribuigoes da utilizagao do software
Excel para a aprendizagem de graficos estatisticos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Assim, realizou atividades com quatro turmas de alunos do 5° ano. Em relagdo aos aspectos

metodologicos, ancora-se em metodologia experimental com um estudo de intervengao.



35

Durante a intervengao proposta, as turmas foram divididas em dois grupos: um utilizou folhas
e lapis; e o outro, utilizou o software Excel. Desse modo, ao analisar os resultados, foi notavel
que o grupo que fez uso de folhas e 1apis teve melhor desempenho em relagdo a compreensao
no que tange a proporcionalidade implicada nas escalas. Entretanto, o grupo que utilizou
recursos tecnologicos atentou-se as variadas visualizagdes de dados que o recurso em pauta
possibilita. Assim, conclui-se que a utilizagao de diferentes estratégias pode favorecer o ensino
de estatistica e de diferentes representacdes.

A pesquisa de Silva (2012) investigou como estudantes do 3° e do 5° ano do Ensino
Fundamental realizam transformagdes no que tange as diferentes representagoes,
compreendendo: da tabela para o grafico, do grafico para a tabela, da lingua natural para tabela
e da lingua natural para o grafico. Desse modo, participaram do estudo 32 alunos, sendo 16 do
3% ano e 16 do 5° ano. Em relacdo aos aspectos metodologicos, caracteriza-se como sendo de
cunho qualitativo e de carater diagndstico.

Os estudantes do 5° ano apresentaram melhor desempenho em relagdo aos do 3° ano,
entretanto tal desempenho foi pouco significativo. Os resultados sinalizam que ambos os alunos
apresentaram melhor performance ao realizar atividades de construcdo de grafico, em
comparacdo as atividades que consistiam na constru¢do de tabelas. Além disso, quando
iniciadas a partir de dados representados em linguagem natural, tanto as atividades de graficos,
quanto as de tabelas apresentaram baixo desempenho dos estudantes. Ademais, ndo foram
perceptiveis grandes diferengas quanto a transformagao de tabelas em graficos, bem como, a de
gréaficos em tabelas.

Albuquerque (2010), em sua pesquisa visou investigar como adultos (alunos da
Educagdo de Jovens e Adultos) e criancas dos Anos Iniciais de escolarizagdo compreendem a
escala representada em graficos de barras e de linha. Nesse sentido, os estudantes realizaram
um teste, a fim de investigar aspectos como: valores expressos na escala; tipo de grafico;
localizagdo de valores explicitos e implicitos; e localizacdo de uma categoria ou frequéncia
através da escala.

No que tange aos resultados, as criangas, principalmente as do 5° ano, apresentaram
melhor desempenho do que os adultos. Foram consideradas mais simples, as questdes que
consistiam em localizar a categoria através de frequéncia e valor explicito, porém, as questoes
que apresentavam os valores de maneira explicita sobre as barras, todos os estudantes
apresentaram bom desempenho.

Ao observarmos os trabalhos que compuseram a 1? categoria, podemos perceber a

importancia de explorar diversos recursos, materiais e estratégias que visam promover o ensino
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e a aprendizagem de graficos estatisticos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Haja vista

a pluralidade de informagdes e dados estatisticos que fazem parte do dia a dia cada vez mais

em decorréncia das midias e dos adventos das tecnologias.

Quadro 3 - 2° categoria de andlise: Publicacdes sobre formagao de professores e pratica

docente.
PPG/ Titulo Autores Principais objetivos
Instituicio
EDUMATEC/UFPE | Escala apresentada ALBUQUERQUE, |Estabelecer Conhecimentos
em graficos: Milka Rossana Guerra | Matematicos para o Ensino
conhecimentos Cavalcanti de, 2018 de escala apresentada em
matemdticos para o graficos estatisticos
ensino dos anos necessarios para
iniciais do ensino desenvolver um processo de
fundamental (criancas formac@o continuada de
e Eja) professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental
PPGECM/ A organizagdo do AMIN, Valderez Compreender as
UFPR ensino da estatistica | Aparecida Aluiz, 2022 manifestagdes dos
do 5°e 6°ano do professores sobre a
ensino fundamental: o organizacdo do ensino da
olhar dos professores estatistica no 5° e 6° ano do
Ensino Fundamental, em
um curso de formagédo
continuada, proposto a
partir das agdes geradas no
projeto de extensao Oficina
Pedagogica de Matematica
PPGEC/ As potencialidades VOTTO, Thays Compreender de que forma
FURG ludicas nas Rodrigues, 2018 a Estatistica esta sendo
estratégias para o abordada nos Anos Iniciais
ensino e a do Ensino Fundamental e
aprendizagem como pode ser relacionada
estatistica nos anos com a ludicidade
iniciais do ensino
fundamental
EDUMATEC/UFPE Explorando a SANTOS, Katia Barros | Analisar a compreensdo de
Compreensdo de Cabral dos, 2012 professores de 4° e 5° anos
Grdficos nos Anos do Ensino Fundamental
Iniciais do Ensino sobre interpretacao de
Fundamental: Um graficos
estudo com
professoras do 4°e 5°
anos dos municipios
de Igarassu e
Itapissuma
EDUMATEC/UFPE | Classificagoes nos |LUZ, Patricia Santos da,| Investigar como alunos e
anos iniciais do 2011 professoras dos anos iniciais
ensino fundamental: o do Ensino Fundamental
classificam objetos e
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papel das representam em graficos e
representagoes tabelas.
EDUMATEC/UFPE | A provinha Brasil de | OLIVEIRA, Pollyana | Investigar o processo de
matematica e o Nunes de, 2012 avaliacdo em Larga Escala
conhecimento da Provinha Brasil de
estatistico: Matematica (PBM), no que
instrumento avaliativo se refere ao eixo
a ser utilizado pelo “tratamento da informagdo”
professor? como um instrumento de
avaliagdo a ser utilizado
pelo professor.

Fonte: Acervo da autora (2023)

Nesta categoria, assim como nas demais, lancamos olhares sobre aspectos como
metodologia e resultados. Os objetivos apresentados pelos trabalhos elencados nesta categoria
aproximam-se a medida em que discorrem sobre a pratica docente e os saberes implicados para
tal. Além disso, duas publica¢des protagonizam discussdes que contemplam tanto os saberes
dos professores, quantos os dos alunos, a respeito de graficos estatisticos.

A tese de Albuquerque (2018) exprime discussdes acerca dos conhecimentos
matematicos necessarios sobre o ensino de escalas apresentadas em graficos nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Em relagdo aos procedimentos metodoldgicos, a pesquisadora
apresenta a realizagdo de trés momentos de estudo distintos, mas que se complementam: sendo
o primeiro, o desenvolvimento de uma Revisdo de Literatura; o segundo, uma investigacao
acerca do desempenho de 210 estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(compreendendo 168 criancgas e 42 adultos da Educagdo de Jovens e Adultos); o terceiro, o
desenvolvimento e analise sobre um processo formativo de professores, contemplando as
escalas representadas em graficos e os variados tipos de conhecimentos matematicos
implicados em tal ensino.

Logo, conclui-se que seja importante que os professores compreendam os tipos de
conhecimentos matematicos apontados pela pesquisadora como necessarios para aprendizagem
do conceito de escala nos anos iniciais, sendo eles: Conhecimento Comum de Escala;
Conhecimento Especializado de Escala; Conhecimento de Escala e do Aluno; Conhecimento
de Escala e Ensino; Conhecimento de Escala e Curriculo.

A pesquisa de Amin (2022) ilustra discussdes sobre o ensino de estatistica no que tange
ao 5* e ao 6° ano do Ensino Fundamental. Para tal, realizou um curso de formacao de
professores, contemplando graduandos, graduados e pos-graduados. Assim, ao longo dos
encontros, foram protagonizadas discussodes acerca do curriculo, estratégias de ensino e etc. Em

relagdo aos aspectos metodologicos, utiliza-se da Teoria Historico-Cultural.
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Constatou-se que os professores atuantes no quinto ano apresentam dificuldades ao
realizar articulagdes em relagdo aos conhecimentos estatisticos, logo, restringem-se a
interpretagdo de graficos e tabelas. Ja os professores do sexto ano, demonstram certa falta de
habilidade ao contemplar temas de interesse dos alunos.

Votto (2018), em sua dissertacdo, traca discussdes sobre a importancia da ludicidade
atrelada ao ensino de estatistica nos anos iniciais. Assim, em relacao a metodologia, utiliza-se
de pesquisa quantitativa-qualitativa, e, para analisar os dados, langa mao de Andlise de
Contetdo. A pesquisadora organizou os procedimentos de sua dissertagdo em dois momentos,
sendo o primeiro, a aplicagcdo de um questionario contendo habilidades referentes a estatistica,
almejando identificar a presenga desta na pratica docente. Logo, foram selecionados para o
segundo momento, que se caracteriza como a realizagdo de entrevistas, os docentes que
sinalizaram desenvolver, pelo menos, nove das habilidades expostas.

A pesquisa conclui que os professores, em sua maioria, compreendem a ludicidade
enquanto a realizacdo de atividades como jogos e brincadeiras, € apenas uma pequena parcela
de docentes a entende enquanto sentido subjetivo, ou seja, um fendmeno interno. Ademais, as
falas protagonizadas ao longo das entrevistas evidenciam o entendimento de que a realizagdo
de graficos estatisticos a partir de dados coletados em praticas de pesquisa apresenta potencial
ludico.

Santos (2012), em sua pesquisa, analisou a compreensao de professores do 4° e 5° ano
do Ensino Fundamental a respeito de graficos estatisticos. Nesse sentido, realizou entrevistas
semiestruturadas pautadas em alguns eixos: no primeiro momento, foi analisado o perfil
docente dos participantes; no segundo momento, os professores elaboraram questdes sobre
graficos que lhes foram apresentados; no terceiro, analisaram questdes exibidas em livros
didaticos, atentando-se aos niveis de dificuldade propostos em questdes que contemplam
interpretacdo de graficos estatisticos; e, por fim, a analise de atividades que envolvem graficos,
resolvidas por estudantes.

No que tange aos resultados, percebeu-se que as professoras demonstraram maior
habilidade em analisar atividades resolvidas pelos alunos do que em elaborar questdes. Além
disso, as docentes apresentaram certa dificuldade em relacdo as escalas apresentadas em
graficos, e também, foi notavel que a pratica de analisar as atividades que sdo propostas ndo ¢
habitual no fazer docente dos entrevistados.

A pesquisa de Luz (2011) investiga como professores e alunos do 3° ano do Ensino
Fundamental realizam classificagdes de objetos e os representam em graficos e tabelas. Nesse

sentido, foram apresentadas situagdes que envolviam classificacdo livre, em grafico cartesiano
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e em tabela de dupla entrada, a partir do contexto de brinquedos e desenhos. No que tange a
metodologia, utilizou-se de entrevistas clinico-piagetianas. E véalido destacar que participaram
da pesquisa, dezesseis professores e quarenta e oito alunos.

Em relagdo aos resultados, foi perceptivel que tanto estudantes, quanto docentes,
apresentaram dificuldades em relacdo a classificagdo, independente da situacdo dada. O
desempenho dos participantes nao manifestou diferengas significativas em relacao a quantidade
de grupos a realizar classificacdo. Além disso, ndo foram apresentadas diferencas significativas
a respeito do tipo de representacdo como um fator determinante.

Oliveira (2012), em sua dissertacdo, analisou o processo avaliativo em larga escala da
Provinha Brasil no que tange ao eixo Tratamento da Informagdo, como um instrumento de
avaliacdo que pode ser utilizado por professores. Os resultados apontaram que os expostos a
respeito do descritor identificar informagoes apresentadas em tabelas apresentam maior
variagdo no que tange as representacdes e as habilidades apresentadas, quando comparados aos
itens apresentados pelo descritor a identificagdo de informagoes apresentadas em grdficos de
coluna. Porém, os itens ilustrados em ambos os descritores se relacionam somente a estatistica
descritiva.

A respeito da formagao, foi perceptivel que esta ¢ direcionada a aplicacdo da prova, e
ndo contempla a corre¢do ¢ a analise do desempenho dos alunos. No que tange aos erros dos
estudantes, a maioria das professoras compreende como um equivoco referente a quantidade,
logo, ignorando demais aspectos presentes nas representacdes.

Podemos perceber que as publicacdes elencadas nesta categoria discorrem sobre a
pratica docente e sinalizam a importancia da formagao continuada, a fim de promover o ensino
de graficos estatisticos. Nesse sentido, exorbitando aspectos que se limitam a leitura de dados,

e indo ao encontro do Letramento Estatistico e da criticidade (Gal, 2002).

Quadro 4 - 3? categoria de andlise: Publicagdes sobre anélises de livros didaticos.

PPG/ Titulo Autores Principais objetivos
Instituicio
EDUMATEC/UFPE | O PNLD e o curriculo | AMORIN, Natalia [Analisar possiveis influéncias
de estatistica em livros | Dias de, 2017 do Guia do Programa
didaticos de matematica, Nacional do Livro Didatico -
no ciclo de PLND sobre o livro didatico
alfabetizacdo de matematica referente ao
ensino de estatistica no ciclo
de alfabetizagado
PPGECM/ Analise dos livros SANTOS, Paola | Investigar as contribui¢des
UFN didaticos da Educagdo | Aquino dos, 2021 dos livros didaticos da
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Basica acerca da Educagao Basica no
construgdo de desenvolvimento dos
subsungores para subsungores para a
aprendizagem de aprendizagem de Estatistica
estatistica nesse nivel de ensino
EDUMATEC/UFPE| Como sdo propostas SILVA, Edilza Analisar como colec¢des
pesquisas em livros Maria da didaticas de Matematica e
didaticos de ciéncias e | Conceigdo, 2013 | Ciéncias dos anos iniciais do
matematica dos anos Ensino Fundamental propdem
iniciais do ensino aos alunos um trabalho com
fundamental pesquisa, considerando as
etapas de defini¢ao da
questdo, levantamento de
hipoteses, amostra, coleta,
classificagdo, registro, analise
de dados e comunicagdo dos
resultados.

Fonte: Acervo da autora (2023)

As publicagdes que compdem esta categoria consistem em analises de livros didaticos
a respeito do ensino de estatistica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nesse sentido,
langando olhares para as atividades propostas. Destacamos que na presente categoria, assim
como nas demais, observamos aspectos como metodologia e resultados

Desse modo, Amorin (2017), em sua dissertacdo, realizou analises acerca dos expostos
em livros didaticos no que tange ao ensino de estatistica durante o ciclo de alfabetizacdo. Logo,
analisou as orientagdes a respeito do eixo Tratamento da Informagdo das edigoes de 2004, 2007,
2010, 2013 € 2016 dos Guias de livros didaticos de Matematica do Programa Nacional do Livro
Didatico sobre o ciclo de alfabetizagdo. Além disso, analisou, também, o manual do professor,
contemplando a parte geral e especifica, bem como, as atividades relacionadas ao ensino de
estatistica, de quatro colecdes didaticas aprovadas nas datas acima mencionadas.

Em relacao aos aspectos metodologicos, para analisar os dados, a pesquisadora langou
mao das fases que compdem o ciclo investigativo. Os dados referentes as atividades propostas,
foram submetidos a um software estatistico e, apos, analisada a compatibilidade das mesmas a
cada edicdo. E, por fim, foram tecidas anélises sobre as modificacdes de cada cole¢do em
decorréncia das edigdes do guia do PNLD. Os resultados ilustram que houveram grandes
mudangas nos guias didaticos de 2007 e 2016. Ademais, os manuais dos professores apresentam
consonancia com as propostas dos guias, exibindo, ainda, melhora na qualidade. A respeito das
atividades, estas sdo percebidas com forte énfase em tabelas e graficos apresentados em
contextos distantes da realidade. Nesse sentido, todas as colegdes analisadas exibem tabelas e
gréaficos, mas poucas elucidam a realiza¢do de praticas de pesquisa em que sdo contemplados

aspectos como amostra, escala e questdo de pesquisa.



41

A dissertacdo de Santos (2021) investigou os expostos em livros didaticos da Educagao
Basica no tocante a aprendizagem de estatistica. Desse modo, realizando uma pesquisa
documental e, utilizando da técnica de Analise de Conteudo para analisar os materiais. Para tal,
debrucou-se sobre seis colegoes de livros didaticos da Educacao Basica, aprovados pelo PNLD
de 2019 e 2020. Além disso, ancorou-se nos expostos pela BNCC (Brasil, 2018) e pelas
producdes cientificas da area.

Os resultados de sua pesquisa mostram que os expostos pela BNCC (Brasil, 2018)
fizeram-se presentes nos materiais analisados. Em relagdo aos Anos Iniciais, foram perceptiveis
os conceitos de tabelas, dados e graficos. Desse modo, conclui-se que os livros didaticos sdo
potentes recursos a respeito do ensino de estatistica,

Silva (2013), em sua dissertacao, realizou andlises sobre atividades propostas em oito
colecdes de livros didaticos de matematica e ciéncias. Desse modo, analisando como sao
propostos trabalhos com pesquisa, compreendendo etapas como: definicdo de questdo,
levantamento de hipodteses, amostra, coleta, classificagdo, registro, analise € comunicacao dos
resultados. Os livros de matematica, compreenderam do 1° ao 5°, e os de ciéncias, no que tange
do 2° ao 5° ano. Além disso, a pesquisadora organizou as informagdes em um banco de dados
e langou mao de um software estatistico, chamado Statistical Package for Social Sciences.

Os resultados indicaram que o desenvolvimento de pesquisas que contemplam o ciclo
investigativo em sua integralidade, ¢ raro na area de ciéncias e ausente na area da matematica.
Entretanto, muitas atividades apresentam parte de tal ciclo, logo, mais da metade das atividades
expressas nas colecoes analisadas exibem atividades que abarcam cinco fases que compdem
uma pesquisa. No que tange a area que compreende a matematica, a maioria das atividades
propostas pauta-se em interpretacdo de graficos estatisticos.

Ao observar os trabalhos que compuseram esta categoria, ¢ perceptivel a importancia
do desenvolvimento de praticas de pesquisa, bem como, a realizagdo de todas as etapas que
compdem o ciclo investigativo. Assim, tendo em vista a importancia do livro didatico no

processo de ensino e aprendizagem.

4.2. Consideragoes finais

Neste estudo, efetuamos um levantamento a respeito de Pesquisas académicas em
Programas de Pos-graduagdo, que protagonizavam discussdes sobre o ensino de graficos

estatisticos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A quantidade de publicagdes encontradas
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sinaliza a importancia de ampliar as pesquisas da area, o que ¢ de grande valia almejando a
promocao do Letramento Estatistico.

Nesse sentido, podemos pontuar, também, alguns limites percebidos, como por
exemplo, a necessidade de espacos que promovam a formagao continuada de professores, para
que desse modo, desenvolvam praticas pedagdgicas que possam ir ao encontro do ensino e da
aprendizagem de graficos estatisticos e, logo, superarem as dificuldades apresentadas pelos
estudantes.

Além disso, mencionamos a importancia do desenvolvimento de praticas que discorram
sobre graficos estatisticos, conforme apontam os PCN’s (Brasil, 1997) e a BNCC (Brasil, 2018).
Logo, consideramos que os estudos apresentados ao longo do presente Estado do Conhecimento
possam contribuir com outros trabalhos que discorram sobre o ensino de graficos estatisticos

nos Anos Iniciais. Assim, colaborando com o campo cientifico.
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5. A BNCC E O ENSINO DE GRAFICOS ESTATISTICOS
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL?

Resumo: O presente artigo objetiva identificar o que ¢ apresentado pela Base Nacional Comum
Curicular, no que tange ao ensino de graficos estatisticos nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Destacamos que esta escrita integra uma pesquisa de mestrado, que tem com
objetivo: investigar o ensino de graficos estatisticos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
tendo em vista o que ¢ apresentado pela BNCC e as praticas pedagdgicas desenvolvidas por
professoras atuantes em uma escola estadual situada no municipio de Rio Grande/RS. Em
relacdo aos procedimentos metodologicos, caracteriza-se como sendo de cunho qualitativo,
além de configurar-se, também, como andlise documental. Concluimos que o referido
documento apresenta grande potencial no que tange ao ensino de graficos e ao Letramento
Estatistico, uma vez que sinaliza a importancia do desenvolvimento de praticas de pesquisa,
bem como, a analise de dados que exprimem relagdo com as vivéncias dos estudantes.

Palavras-chave: Anos iniciais. BNCC. Ensino. Graficos estatisticos. Estatistica
Introducao

Na presente escrita, nos dedicamos a tragar andlises sobre a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), visando identificar o que o documento em pauta apresenta
no que tange ao ensino de graficos estatisticos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Uma
vez que, tendo em vista o fato de que somos atravessados, a todo instante, por inimeras
informacdes divulgadas por meio de graficos, tal discussdo ¢ de grande valia.

A BNCC (Brasil, 2018) ¢ um documento de carater normativo. Conforme sua
nomenclatura exprime, objetiva tragar aprendizagens comuns aos estudantes da Educagao
Basica de todo o pais, assim, buscando reduzir as desigualdades sociais. Entretanto, o fato de
ser algo comum a todos, nos conduz a refletir sobre a pluralidade de culturas, vivéncias e
experiéncias que constituem os sujeitos.

Batanero (2002) pontua que a volatilidade das informagdes divulgadas por meio das
midias, implica em modificagdes na relacdo entre professor e aluno, uma vez que o docente nao
¢ o tnico meio pelo qual o estudante terd acesso aos conhecimentos. A autora sinaliza, ainda, a
importancia do envolvimento das tecnologias e saberes dos alunos as aprendizagens.

Assim, de acordo com Gal (2002), ¢ de suma relevancia a capacidade de interpretar e
avaliar as informagdes de forma critica, como também, argumentar e discutir a respeito. Desse
modo, o autor apresenta cinco requisitos basicos sobre o letramento estatistico, sendo eles: 1)

Entendimento a respeito da importancia dos dados e como sdao produzidos; 2) Familiaridade

3 Destacamos que este artigo ainda ndo foi submetido para Publicacdo.
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com termos basicos e ideias referentes a estatistica descritiva; 3) Conhecimento sobre termos
basicos, bem como as representagdes de dados em graficos e tabelas; 4) Compreensao de nogdes
basicas sobre probabilidade; e 5) Conhecimento sobre como s3o realizadas conclusdes ou
inferéncias.

A seguir, nos encaminharemos a se¢do que expde os procedimentos metodoldgicos.

5.1. Metodologia

Este artigo configura-se como sendo de cunho qualitativo. Segundo Minayo (2007), as
pesquisas qualitativas ancoram-se em discussdes referentes a sociedade. Desse modo, indo ao
encontro das subjetividades que exorbitam a quantificacdo. Além disso, caracteriza-se, também,
como uma pesquisa documental. De acordo com Gil (2008), as pesquisas documentais visam
investigar aspectos de determinado tempo e contexto. Segundo o autor, “[...]sdo considerados
documentos ndo apenas os escritos utilizados para esclarecer determinada coisa, mas qualquer
objeto que possa contribuir para a investigacdo de determinado fato ou fendmeno” (p. 14).
Ademais, possibilitam discussdes e abordagens sem prejuizos, como: vergonha e/ou
constrangimento, por exemplo.

Nesse sentido, ao longo do presente artigo objetivamos identificar o que ¢ apresentado
pela Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) no que tange ao ensino de graficos
estatisticos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para tal, lancamos mao de estudos
teoricos e analises referentes ao documento em pauta. Assim, elencamos as seguintes categorias
de andlise: A drea que compreende o ensino e a aprendizagem de matematica € Habilidades
referentes aos graficos estatisticos.

Logo, observamos as habilidades referentes ao ensino de gréficos estatisticos na etapa
de ensino em pauta, elencando-as em um quadro, compreendendo aspectos como Habilidade,
Ano escolar e Processo cognitivo. Apds problematizagdes, sintetizamos o0s expostos pela
BNCC (Brasil, 2018) em um infografico, que contempla os tipos de graficos estatisticos e,

respectivamente, 0s processos cognitivos referentes a cada ano escolar.

5.2.  Resultados

Para analisar o documento em pauta, elencamos as seguintes sessdes: A drea que

compreende o ensino e a aprendizagem de matematica e Habilidades referentes aos grdficos
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estatisticos. Além disso, foi elaborado, também, um quadro que ilustra os anos escolares, as
habilidades e os processos cognitivos implicados, em relagao ao ensino de graficos estatisticos

A BNCC (Brasil, 2018), ao discorrer sobre os curriculos, aponta a necessidade de
“[...]Jadequar as proposicdes da BNCC arealidade local, considerando a autonomia dos sistemas
de ensino e das instituigdes escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos alunos”
(BRASIL, 2018, p. 16). Para tal, sdo expostas acdes como: o envolvimento da comunidade
escolar (contemplando alunos, familiares, responsaveis, educadores ¢ etc.); a contextualizagdo
dos contetidos, no que tange a metodologia e as estratégias de ensino, a fim de torna-los
proximos dos contextos dos estudantes; e utilizacdo de recursos didaticos e tecnoldgicos e a
importancia da formagado continua de professores.

Pois, a partir disso, para as escolas “Significa, também, em uma perspectiva
intercultural, considerar seus projetos educativos, suas cosmologias, suas logicas, seus valores
e principios proprios[...]” (Brasil, 2018, p. 17). Ou seja, as institui¢des escolares compreendidas
enquanto pano de fundo de diversas culturas. Logo, fazendo uso de estratégias para que melhor
consigam adaptar os expostos aos seus contextos.

Assim, ¢ afirmada a Educacao Integral a partir do reconhecimento da integralidade dos
sujeitos, sem perder de vista suas especificidades. Nesse movimento, tecendo olhares plurais e
singulares sobre os mesmos. Logo, ndo apresentando, necessariamente, relagdo com o tempo
ou carga-horaria que os estudantes passam nas escolas, pois contempla algo de maior amplitude.
Uma vez que

Reconhece, assim, que a Educagdo Basica deve visar a formacdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade e a ndo

linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva. (Brasil, 2018,

p- 14)

A cada etapa da Educacdo bésica sdo apresentadas formas distintas de organizacdo. Em
relacdo ao Ensino Fundamental, tanto nos Anos Iniciais, quanto nos Anos Finais, sdo expostas
cinco areas do conhecimento, que tém por finalidade estabelecer didlogo entre diferentes
saberes. Logo, para alcancar tal didlogo, sao ilustradas competéncias especificas de cada area,
que sdo esperadas que sejam desenvolvidas ao longo dos nove anos que constituem a etapa do
Ensino Fundamental.

As areas que possuem mais de um componente curricular, como as areas de Linguagens
e Ciéncias Humanas, por exemplo, expdem competéncias especificas referentes aos respectivos
componentes. De acordo com o documento em pauta, “As competéncias especificas

possibilitam a articulagdo horizontal entre as areas, perpassando todos os componentes
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curriculares, e também a articulagao vertical[...]” (Brasil, 2018, p. 28).

As unidades tematicas sao caracterizadas como um conjunto de saberes articulados aos
variados componentes curriculares. Os objetos de conhecimento compdem as unidades
tematicas, e sao entendidos como conteudos, conceitos e aprendizagens. Por fim, as habilidades
apresentam as aprendizagens que deverao ser garantidas aos estudantes. Assim, sdo estruturadas
por verbos, complementos e modificadores. Os verbos referem-se aos processos cognitivos; 0s
complementos dos verbos designam os objetos de conhecimento; e os modificadores expdem o
contexto e/ou especificagao.

As habilidades sdo apresentadas seguidas de um codigo alfanumérico, estruturado da
seguinte forma: O primeiro par de letras corresponde a etapa de ensino; o primeiro par de
nimeros refere-se ao ano escolar; o segundo par de letras exibe o componente curricular; e o
ultimo par de nimeros ilustra a posi¢ao da habilidade.

O documento pontua que as habilidades “[...]Jexpressam um arranjo possivel (dentre
outros). Portanto, os agrupamentos propostos ndo devem ser tomados como modelo obrigatdrio
para o desenho dos curriculos” (Brasil, 2018, p. 31). Nesse sentido, ¢ pontuado que o nlimero
que designa a sequéncia das habilidades ndo deve ser entendido como algo determinante e/ou
inflexivel. Assim, considerando os interesses dos estudantes, bem como as especificidades dos
contextos.

A figura a seguir apresenta um esquema que objetiva sintetizar a organizagao que rege
a estrutura da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), no que tange ao Ensino

Fundamental:
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Figura 1 - Sintese referente a estrutura da BNCC (Brasil, 2018)

Ensino
Fundamental:

Areas do conhecimento

¢

Competéncias especificas de areas

Componentes Curriculares

Competéncias especificas de
componente

Unidades Tematicas

¢

Objetos de conhecimento

P

Habilidades

Fonte: Acervo da autora (2023)

3.2.2.1. A drea que compreende o ensino e a aprendizagem de Matemdtica

A area que compreende o ensino e a aprendizagem de matemética, aponta como
importante o fato de que as aprendizagens estabelegam relagdes com a vida cotidiana e com 0s
contextos dos sujeitos, dessa forma, desenvolvendo e potencializando a criticidade e a
responsabilidade. Logo, exorbitando praticas que se restringem as técnicas de contagem. E
esperado que os estudantes percebam e apliquem conhecimentos matematicos em diversas
situagdes. Por exemplo: ao resolver problemas no dia a dia; ao realizar inferéncias observando
informagdes representadas em graficos e tabelas e etc.

Skovsmose (2008) discorre a respeito das aprendizagens proporcionadas nos espagos
escolares dialogarem com as vivéncias dos alunos. “A ideia central é que muitas coisas podem
ser realizadas quando a matematica estd em jogo. Tais a¢des constituem as inovagdes
tecnologicas, os procedimentos econdmicos [...]” (Skovsmose, 2008, p. 13).

O documento sinaliza que a etapa que compreende o Ensino Fundamental deve

proporcionar o letramento matematico, assumindo, dessa forma, um compromisso. Uma vez
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que este ¢ caracterizado, de acordo com a BNCC (Brasil, 2018) como a capacidade de aplicar
conhecimentos matematicos na vida cotidiana, formulando, argumentando e resolvendo

problemas. Assim, ¢ sinalizando que:

E também o letramento matematico que assegura aos alunos reconhecer que os
conhecimentos matematicos sdo fundamentais para a compreensdo e a atuacdo no
mundo e perceber o carater de jogo intelectual da matematica, como aspecto que
favorece o desenvolvimento do raciocinio logico e critico, estimula a criacdo e pode
ser prazeroso [...]. (Brasil, 2018, p. 266).

Sao apontadas praticas de investigagdo e desenvolvimento de projetos como potentes
estratégias para desenvolver e potencializar o letramento matematico. Nesse sentido, as
competéncias especificas da area que compreende a matematica sdo pautadas na relagdo entre
os conhecimentos e a vida cotidiana.

Tais competéncias apontam aspectos como: o reconhecimento da matematica enquanto
ciéncia humana, logo, favorecendo a solu¢do de problemas; a promocdo de praticas
investigativas e a producdo de argumentos; o estabelecimento de relacdo entre os diversos
campos da matematica, apresentando seguranca e autoestima ao utilizar seus saberes e buscar
solucdes; o desenvolvimento de praticas pautadas no ato de investigar, organizar, representar e
comunicar aspectos qualitativos e quantitativos presentes na vida social; a utilizacdo de
estratégias matematicas e tecnologias para solucionar problemas; a vivéncia de situacdes-
problema, representando respostas e conclusdes por meio de registros como tabelas, graficos,
esquemas, textos escritos e etc.; a promocao de discussdes e/ou projetos que discorram sobre
questdes sociais, visando a diversidade e principios éticos, democraticos e sustentaveis; o
planejamento de pesquisas almejando a solu¢do de problemas, de maneira coletiva,
compreendendo a importancia do respeito as diferencas (Brasil, 2018)

E perceptivel a presenca de praticas de pesquisa em que os estudantes, a partir de seus
interesses, curiosidades e inquietacdes, buscam respostas utilizando conhecimentos
matematicos. Assim, elaborando instrumentos de coleta de dados, realizando analises e
representacdes de variadas maneiras, seja por meio de graficos, textos e etc.

Nesse sentido, Fagundes; Magada; Sato (1999) dissertam a respeito da possibilidade do
desenvolvimento de aprendizagens por meio de projetos, elucidando que “Quando falamos em
“aprendizagem por projetos” estamos necessariamente nos referindo a formulagao de questdes
pelo autor do projeto, pelo sujeito que vai construir conhecimento” (p. 16). Logo,
proporcionando o exercicio da autonomia e da criticidade.

Conforme mencionado anteriormente, a BNCC (BRASIL, 2018) ¢ organizada por meio
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de areas do conhecimento, competéncias especificas de areas, componentes curriculares,
competéncias especificas de componente, unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades. Em relagdo a area que compreende a matematica, esta ¢ composta apenas pelo
componente curricular matemdatica.

E apresentado um arranjo de ideias fundamentais que expressam relagdes entre os
variados campos que constituem a matematica, como: equivaléncia, ordem, proporcionalidade,
interdependéncia, representacdo, variacdo e aproximacdo. A expectativa ¢ que estes sejam
desenvolvidos combinados as vivéncias dos estudantes.

Sao expostas cinco unidades tematicas, compreendendo: niimeros, algebra, geometria,
grandezas e medidas, e probabilidade e estatistica. Tendo como objetivo proporcionar aos
alunos, durante o Ensino Fundamental, aprendizagens de forma articulada, por meio das
habilidades ilustradas. E valido destacar que na presente escrita nos dedicamos a discorrer sobre
alguns aspectos referentes aos Anos Iniciais.

A unidade tematica numeros apresenta a importancia que os estudantes desenvolvam o
pensamento numérico. Dessa forma, que a partir de situagdes significativas possam resolver
problemas envolvendo nimeros naturais € niimeros racionais com diversas operagdes. Além
disso, que sejam capazes de argumentar e justificar os caminhos percorridos para chegar até a

resposta encontrada e etc. Nesse sentido,

¢ importante coloca-los diante de tarefas, como as que envolvem medigdes, nas quais
os niimeros naturais ndo sido suficientes para resolvé-las, indicando a necessidade dos
nimeros racionais tanto na representagdo decimal quanto na fracionaria (Brasil, 2018,
p. 269)
E pontuada, ainda, a importancia da educa¢ao financeira, discorrendo sobre economia, finangas,
inflacdo e taxa de juros. E, também, a articulagdo dessas discussdes as outras areas, em uma
perspectiva interdisciplinar, como a historia, por exemplo, contemplando aspectos como os
impostos nas sociedades, consumo ¢ etc.

A unidade temadtica dlgebra, almeja desenvolver o pensamento algébrico. Assim, ¢
relevante que os estudantes resolvam problemas através de equacdes e inequagdes, sem a
presencga de letras, nos Anos Iniciais. Também ¢é apontado que os mesmos compreendam o sinal
de igualdade para além de uma operacdo a ser realizada. Bem como a nog¢do intuitiva em
situagdes que envolvam fingdo para resolver problemas, sem aplicar regra de trés. E destacado
que o pensamento algébrico contribui, também, para o desenvolvimento do pensamento
computacional “tendo em vista que eles precisam ser capazes de traduzir uma situacao dada em

outras linguagens, como transformar situagdes-problema, apresentadas em [...] formulas,
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tabelas e graficos|...]” (Brasil, 2018, p. 271).

Em relacdo a unidade tematica que compreende a geometria, ¢ esperado que esta
exorbite a aplicagdo formulas sobre area e volume e demais praticas semelhantes. Assim, a
expectativa € que “os alunos identifiquem e estabelecam pontos de referéncia para a localizagao
e o deslocamento de objetos, construam representagdes de espacos conhecidos e estimem
distancias, usando como suporte, mapas [...]” (Brasil, 2018, p. 272). Sobre as formas
geométricas, sdo apontados aspectos como: a nomeagdo e comparagdo de poligonos; e a
identificacdo de caracteristicas de figuras bidimensionais e tridimensionais. A respeito dos
estudos sobre simetria, ¢ indicado que tenham principio a partir do manuseio de representagdes
de figuras geométricas planas, em planos cartesianos ou por meio de softwares.

A unidade tematica de grandezas e medidas expressa que tais conhecimentos estdo
presentes diariamente no contexto dos sujeitos. Assim, havendo a possibilidade de integragcao
com variadas areas de conhecimento, como ciéncias e geografia, por exemplo. Além disso, ¢
esperado, dentre outros aspectos, que os alunos dos Anos Iniciais compreendam que o ato de
medir ¢ estabelecer comparagdo entre determinada grandeza e determinada unidade. E que
possam, em suas vivéncias, experienciar situacdes que contemplem a resolu¢do de problemas
envolvendo grandezas (temperatura, massa, volume, comprimento, area e capacidade).

A unidade tematica de probabilidade e estatistica aponta para a importancia de articular
os saberes propostos a realidade dos estudantes. A respeito da probabilidade, ¢ sinalizada a
potencialidade de analisar situagdes cotidianas para promover reflexdes acerca da nocao de
aleatoriedade. Assim, possibilitando que os alunos percebam que hé eventos provaveis,
impossiveis e possiveis.

Gal (2002), discorre que ¢ de grande valia problematizar aspectos referentes a
probabilidade relacionados aos contextos dos sujeitos. Nesse sentido, a probabilidade esta
presente, por exemplo, em situacdes como: ao observar a previsao do tempo; ao perceber
informacdes referentes & uma pesquisa e etc. Logo, ¢ relevante, também, que os alunos se
apropriem de conhecimentos e termos sobre o assunto. Assim, possibilitando maiores analises
sobre os dados representados.

No que tange a estatistica, ¢ prezada a importancia que os discentes experienciem
praticas de pesquisa a partir da escolha de temas de seus interesses. Dessa forma, coletando e
organizando dados, como também, lendo, interpretando e produzindo tabelas, graficos e textos
escritos, almejando sintetizar e justificar conclusdes.

Porciiincula; Schreiber; Giordano (2022), apontam para os Projetos de Aprendizagem

Estatisticos, sendo pesquisas estatisticas realizadas pelos alunos, consistindo nas seguintes
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etapas: 1) Escolha da tematica pelo aluno; 2) Problematizagdo (levantamento de hipodteses); 3)
Escolha dos sujeitos da pesquisa; 4) Criacao de um instrumento de coleta de dados; 5) Coleta
de dados; 6) Organizagdo e analise dos dados; 7) Divulgacdo dos dados; 8) Avaliagdo da
atividade.

Tendo em vista que o ato de planejar uma pesquisa auxilia a compreensdo sobre a
importancia da estatistica na vida cotidiana, ¢ exposto que o acesso a sites de institutos de
pesquisa, como o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)* “pode oferecer
contextos potencialmente ricos ndo apenas para aprender conceitos e procedimentos
estatisticos, mas também para utiliza-los com o intuito de compreender a realidade” (Brasil,
2018, p. 274).

Nesse sentido, Batanero (2002) sinaliza que os Institutos de Estatistica, assim como
orgaos oficiais e centros de pesquisa, necessitam dos sujeitos em relacao a produgao dos dados
de pesquisas. Logo, ¢ importante pontuar a sociedade a relevancia da participagdo em pesquisas,
como também as dificuldades que podem emergir por conta da auséncia de respostas e/ou
imprecisdo dos dados produzidos.

Vivemos tempos em que somos atravessados, a todo o instante, por intimeras
informacdes, representadas de variadas formas: seja por meio de reportagens em noticidrios,
enquetes em redes sociais; ao observar a previsdo do tempo e perceber graficos referentes a
estimativa de chuva para determinadas regides, dentre outras maneiras. Em algumas ocasioes,
as informacgdes divulgadas pelas midias sdo representadas de forma equivocada, por vezes, a
fim de manipular o entendimento dos sujeitos, através de ocultacdo de dados, gréaficos
expressando escalas desproporcionais e etc.

Nesse sentido, Curcio (1982) sinaliza niveis de leitura e interpretacdo de graficos. O
nivel que compreende a leitura de dados, refere-se ao ato de ler informagdes explicitas. O nivel
de leitura entre os dados consiste no estabelecimento de relagdes entre os dados expostos,
assim, realizando comparagdes. Ja o nivel de leitura através dos dados requer que os sujeitos
tenham conhecimento sobre o contexto, e que, desse modo, realizem inferéncias por meio de
informagdes que nao estdo expostas nos graficos estatisticos.

Assim, Gal (2002) discorre sobre a importancia da criticidade dos sujeitos em relacao
as informacgdes divulgadas pelas midias. Pois muitas vezes, os dados sdo representados tendo
como objetivo conduzir o entendimento daqueles que os leem. Um dos exemplos expostos pelo

autor, ¢ o fato de situagdes em que ha a pretensdo de intensificar o impacto das informacgdes,

4 https://www.ibge.gov.br/
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como: “determinado niimero de pessoas em todo o pais sofre de um problema de saude
especifico” (p. 5). E, em contrapartida a isso, o mesmo dado pode ser informado de outra forma,
tentando amenizar a situagdo, por exemplo: “uma pessoa a cada determinado numero, sofre de
um problema de satde especifico em todo o pais” (p. 6). Logo, ¢ importante “Assumir-se como
ser social e historico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador [...]” (Freire, p.

18, 2011).

5.2.2.2. Habilidades referentes aos grdficos estatisticos

O quadro abaixo apresenta as habilidades expostas pela BNCC (Brasil, 2018), no que
tange aos tipos de graficos a serem apresentados aos estudantes nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. E valido destacar que a primeira coluna compreende o ano escolar em que a
habilidade esta relacionada. Na segunda coluna, sdo expostas as habilidades. A terceira e ultima
coluna refere-se aos processos cognitivos implicados nas habilidades, almejando facilitar a

analise dos expostos.

Quadro 5 - Habilidades referentes ao ensino de graficos estatisticos nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, de acordo com a BNCC (Brasil, 2018)

Ano escolar Habilidade Processo cognitivo
Primeiro ano | (EFO1MA21) Ler dados expressos | Ler dados representados por meio de graficos
em tabelas e em graficos de colunas de colunas simples.
simples
Primeiro ano (EFO1MAZ22) Realizar pesquisa, Representar de forma pessoal.

envolvendo até duas variaveis
categoricas de seu interesse em
universo de até 30 elementos, e
organizar dados por meio de
representacdes pessoais.
Segundo ano (EF02MA22) Comparar Comparar dados representados por meio de
informagdes de pesquisas graficos de colunas simples ou de barras.
apresentadas por meio de tabelas de
dupla entrada e em graficos de
colunas simples ou de barras, para
melhor compreender aspectos da
realidade proxima.
Segundo ano | (EF02MAZ23) Realizar pesquisa em | Representar dados por meio de graficos de
universo de até 30 elementos, colunas simples (até 30 elementos).
escolhendo até trés variaveis
categoricas de seu interesse,
organizando os dados coletados em
listas, tabelas e graficos de colunas
simples.
Terceiro ano | (EF03MA26) Resolver problemas Resolver problemas em que os dados sdao
cujos dados estdo apresentados em | representados por meio de graficos de barras
ou de colunas.
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tabelas de dupla entrada, graficos de
barras ou de colunas.

Terceiro ano

(EFO3MAZ27) Ler, interpretar e
comparar dados apresentados em
tabelas de dupla entrada, graficos de
barras ou de colunas, envolvendo
resultados de pesquisas
significativas, utilizando termos
como maior ou menor frequéncia,
apropriando-se desse tipo de
linguagem para compreender
aspectos da realidade sociocultural
significativos.

Ler, interpretar ¢ comparar dados
representados por meio de graficos de barras
ou de colunas.

Terceiro ano

(EFO3MAZ28) Realizar pesquisa
envolvendo variaveis categoricas
em um universo de até 50
elementos, organizar os dados
coletados utilizando listas, tabelas
simples ou de dupla entrada e
representa-los em graficos de
colunas simples, com e sem uso de
tecnologias digitais.

Representar dados por meio de graficos de
colunas simples (até¢ 50 elementos).

Quarto ano

(EF04MAZ27) Analisar dados
apresentados em tabelas simples ou
de dupla entrada e em graficos de
colunas ou pictoricos, com base em
informacgdes das diferentes areas do
conhecimento, e produzir texto com
a sintese de sua analise.

Analisar dados por meio de graficos de
colunas ou pictoricos.

Quarto ano

(EF04MA28) Realizar pesquisa
envolvendo variaveis categoricas e
numéricas e organizar dados
coletados por meio de tabelas e
graficos de colunas simples ou
agrupadas, com e sem o uso de
tecnologias digitais

Organizar dados por meio de graficos de
colunas simples ou agrupadas.

Quinto ano

(EFO5SMAZ24) Interpretar dados
estatisticos apresentados em textos,
tabelas e graficos (colunas ou
linhas), referentes a outras areas do
conhecimento ou a outros
contextos, como saude e transito, e
produzir textos com o objetivo de
sintetizar conclusoes.

Interpretar dados por meio de graficos de
colunas ou linhas (produzir textos
sintetizando conclusdes)

Quinto ano

(EFO5SMAZ25) Realizar pesquisa
envolvendo variaveis categoricas e
numéricas, organizar dados
coletados por meio de tabelas,
graficos de colunas, pictoricos e de
linhas, com e sem uso de
tecnologias digitais, e apresentar
texto escrito sobre a finalidade da

pesquisa e a sintese dos resultados

Representar dados por meio de graficos de
colunas, pictoricos e de linhas (produzir texto
sobre a finalidade da pesquisa e sintese dos
resultados)

Fonte: Acervo da autora (2023)
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De acordo com a BNCC (Brasil, 2018), a disposicao das habilidades se da com a
intencdo de ir ao encontro do movimento de compreensao e sistematiza¢ao das aprendizagens.

Assim, a cada ano escolar, sao demandados conhecimentos aprendidos no ano anterior.

A compreensdo do papel que determinada habilidade representa no conjunto das
aprendizagens demanda a compreensdo de como ela se conecta com habilidades dos
anos anteriores, o que leva a identificagdo das aprendizagens ja consolidadas, e em
que medida o trabalho para o desenvolvimento da habilidade em questdo serve de base
para as aprendizagens posteriores (Brasil, 2018, p. 276).

Entretanto, ¢ destacado que apesar de tal organiza¢do apresentar as habilidades de
maneira sequencial, isso ndo deve ser seguido como algo restritivo, pois “[...]ndo se pode frear
a curiosidade e o entusiasmo pela aprendizagem, tdo comum nessa etapa de escolaridade, e
muito menos os conhecimentos prévios dos alunos” (Brasil, 2018, p. 276). Pontes e Castro
(2021) apontam que as habilidades expressas no documento em questdao sao complexificadas a
cada ano escolar. “A BNCC deixa evidente a necessidade de trabalhar as habilidades de maneira
relacionada, de forma que as habilidades almejadas em um ano de ensino sejam aprofundadas
no ano posterior [...]” (p. 9).

Nesse sentido, € possivel observar no quadro, que no primeiro ano do Ensino
Fundamental, ¢ proposta a interpretacdo de graficos de colunas simples. E em relagdo as
representacdes, estas podem ser realizadas de forma pessoal, ou seja, ndo necessariamente por
meio de graficos. Logo, podemos pensar em desenhos, esquemas e outras possibilidades.

No segundo ano do Ensino Fundamental, ¢ ilustrado que os alunos realizem
comparagdes de dados representados por meio de graficos de colunas simples ou de barras. E
também, que efetuem representacdes através de graficos de colunas simples (envolvendo até 30
elementos).

Assim, podemos perceber, em relagdo a comparagdo de dados, que no primeiro ano, 0s
estudantes interpretam graficos de colunas simples. E, no ano seguinte, passam a comparar
graficos de colunas simples e graficos de barras. Desse modo, sistematizando as aprendizagens.
O mesmo acontece a respeito das representagdes, que no primeiro ano sao de forma pessoal. J&
no segundo ano, passam a serem realizadas por meio de graficos de colunas simples (que sdo
propostos a nivel de interpretagdo, no primeiro ano).

No terceiro, ¢ exposto que os alunos realizem representagdes através de graficos de
colunas simples (envolvendo até 50 elementos). Enquanto no ano anterior (segundo ano), tais

graficos estatisticos s@o propostos a nivel de comparacdo. E ilustrado, também, que os
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estudantes leiam, interpretem e comparem dados representados por meio de graficos de barras
ou de colunas. E valido destacar que no ano escolar antecedente, ¢ sinalizado, apenas, o ato de
realizar comparagdes. Os processos cognitivos interpretar e resolver problemas nao sio
expostos em habilidades dos anos anteriores,

A respeito das habilidades que iniciam com os verbos resolver; elaborar e etc. A BNCC
(Brasil, 2018), aponta que as aprendizagens matematicas devem ser aplicadas em variados
contextos. Assim, “[...]se pretende, ndo apenas a resolu¢do do problema, mas também que os
alunos reflitam e questionem o que ocorreria se algum dado do problema fosse alterado ou se
alguma condicdo fosse acrescida ou retirada” (p. 277).

Em relacdo ao quarto ano do Ensino Fundamental, ¢ proposta a andlise de dados
representados por meio de graficos de colunas ou pictoricos. Podemos perceber que os graficos
pictoricos sdao apresentados apenas neste ano escolar. Também ¢ proposta a organizagdao de
dados por meio de graficos de colunas simples ou agrupadas. E possivel observar que nos anos
anteriores nao sao apresentados graficos de colunas agrupadas

Referente ao quinto ano do Ensino Fundamental, ¢ ilustrada a interpretacdo de dados
representados através de graficos de colunas ou linhas, além da produgao de textos sintetizando
as conclusdes. Em relagdo as representagdes, ¢ apresentada a representa¢do de dados por meio
de graficos de colunas, pictoricos e de linhas. Nesse sentido, é perceptivel que os graficos de
linhas sdo apresentados apenas no quinto ano do Ensino Fundamental.

Podemos observar, ainda, que os graficos de colunas estdo presentes desde o primeiro
ano do Ensino Fundamental e, ao longo do processo de escolarizagdo, os processos cognitivos
em relagdo a este tipo de representagdo sofrem modificagdes. Por exemplo: primeiro ano: lendo;
segundo ano: comparando e representando; terceiro ano: resolvendo problemas, lendo,
interpretando comparando e representando; quarto ano: organizando dados; quinto ano:
interpretando e representando.

Ademais, podemos notar, também, que apenas no quinto ano do Ensino Fundamental ¢
enfatizada a representagdo de dados por meio de textos, seja resumindo as informagdes e/ou
discorrendo sobre a finalidade da pesquisa. Em contrapartida ao exposto, ¢ possivel refletir
acerca da sequéncia em que as habilidades sdo organizadas, percebendo que no primeiro ano
escolar sdo indicadas representacdes de forma pessoal, enquanto no quinto ano do Ensino
Fundamental, as representacdes de dados sdo apontadas por meio de graficos de colunas,
pictéricos e de linhas. Além disso, ¢ perceptivel a auséncia de graficos de setores nos Anos
Iniciais, uma vez que tal tipo de graficos estatistico ¢ ilustrado apenas no sétimo ano do Ensino

Fundamental.
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A figura a seguir apresenta uma sintese compreendendo o ano escolar, os verbos
implicados nas habilidades (expressando os processos cognitivos) € os tipos de graficos

estatisticos a que se referem:
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Figura 2 - Sintese das habilidades referentes ao ensino de graficos estatisticos nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, de acordo com a BNCC (Brasil, 2018)

SINTESE DAS HABILIDADES REFERENTES AO
ENSINO DE GRAFICOS ESTATISTICOS NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL, DE ACORDO
COM A BNCC (BRASIL, 2618)

Primeiro ano:

o Ler: Gréficos de colunas simples.

* Representar; De maneira pessoal.

Sesundo ano:

e Comparar: Gréficos de colunas simples ou
de barras.

e Representar: Gréficos de colunas simples
(até 30 elementos).

Terceiro ano:

* Resolver: Gréaficos de barras ou de colunas.

* Ler,_interpretar e comparar: Grdficos de
barras ou de colunas simples.

* Representar: Gréficos de colunas simples
(até 50 elementos).

Quarto ano:

e Analisar; Gréficos de colunas ou pictéricos.
e Organizar: Gréficos de colunas simples ou
agrupadas.

Quinto ano:

o Interpretar: Gréficos de colunas ou linhas
(produzir textos sintetizando conclusoées).

* Representar: Gréficos de colunas, pictéricos
e de linhas (produzir textos sobre a
finalidade da pesquisa e sintese dos
resultados).

Fonte: Acervo da autora (2025)
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Assim, os expostos nos conduzem a refletir sobre o que aponta Gal (2002), ao discorrer
a respeito da variedade de informagdes que nos atravessa a todo instante, representadas de
inimeras formas. Batanero (2002) sinaliza a importancia de os sujeitos terem contato com
variados tipos de graficos, pois, desse modo, € possivel promover reflexdes sobre os valores
nos eixos horizontais e verticais, a utilidade das escalas e como representar o zero em um

grafico.

5.3.  Consideragoes finais

Podemos perceber que o documento em questdo apresenta potencial no que tange ao
ensino de graficos e ao Letramento Estatistico, uma vez que sinaliza a importancia do
desenvolvimento de praticas de pesquisa, bem como, a analise de dados que exprimem relacao
com as vivéncias dos estudantes e etc. Logo, exibindo, no decorrer do texto, que apesar de
propor uma base de aprendizagens comuns, preserva a importancia de articuld-las as
especificidades de cada contexto.

Além disso, ao elucidar habilidades referentes a cada ano escolar, evidencia o ensino e
a aprendizagem por um viés propedéutico, em que, a cada ano, as habilidades sao
complexificadas, embora a realiza¢ao desta analise ndo seja o foco neste momento. Ou seja, em
um constante movimento de apropriagdo e constru¢do de conhecimentos. Acreditamos que o

artigo em questao possa contribuir com a producdo de conhecimentos cientificos na area.
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6. O ENSINO E A APRENDIZAGEM DE GRAFICOS
ESTATISTICOS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: ANALISE SOBRE AS PRATICAS
PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS POR DOCENTES
ATUANTES EM UMA ESCOLA ESTADUAL SITUADA NO
MUNICIPIO DE RIO GRANDE/RS

Resumo: O presente artigo objetiva analisar se as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelas
docentes atuantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de uma escola estadual situada no
municipio de Rio Grande/RS, exprimem relacdo com o que ¢ apresentado pela Base Nacional
Comum Curricular, a respeito do ensino de graficos estatisticos. Destacamos que esta escrita
integra uma pesquisa de mestrado, que tem com objetivo Investigar o ensino de grdficos
estatisticos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tendo em vista o que é apresentado pela
BNCC e as praticas pedagogicas desenvolvidas por professoras atuantes em uma escola
estadual situada no municipio de Rio Grande/RS. Dado o exposto, realizamos entrevistas
semiestruturadas com seis professoras. Em relag@o aos aspectos metodoldgicos, trata-se de uma
pesquisa caracterizada com Estudo de caso e, para analisar os dados, utilizamos Anélise de
Contetido. Logo, elencamos duas categorias de andlise, sendo elas: Aproximagoes e
distanciamentos entre a pratica docente e os expostos pela BNCC; e Desafios que permeiam o
processo de ensino e aprendizagem. A partir das andlises € perceptivel que as praticas
pedagogicas desenvolvidas pelas docentes, exprimem em parte, relagdo com os expostos pela
Base Nacional Comum Curricular. Como um possivel indicativo de tal feito, as mesmas
apontam a dificuldade em relacdo ao processo de alfabetizacdao. Nesse sentido, percebemos a
crenga de que supostamente os alunos precisam, primeiramente, estarem alfabetizados para que
somente depois experienciem momentos de produ¢do, andlise e interpretacdo de graficos
estatisticos. Além disso, ¢ notdria, também, a ideia de que os graficos sdo complexos. Assim,
salientamos a importancia da formacao continuada para professores, ademais, acreditamos que
o presente artigo possa contribuir com a produc¢do de conhecimento cientifico da area.

Palavras-chave: Praticas pedagdgicas. BNCC. Graficos estatisticos. Anos Iniciais.

Introducao

No presente artigo, nos dedicamos a tracar discussdes acerca do ensino de graficos
estatisticos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para tal, entrevistamos seis professoras
atuantes em tal etapa de ensino, a fim de analisar se o ensino em questdo exprime relagdo com
o que ¢ apresentado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018).

Haja vista o grande volume de informagdes e dados estatisticos divulgados pelas midias,
¢ cada vez mais importante que os sujeitos sejam letrados estatisticamente. Assim, Gal (2002)
elenca cinco requisitos basicos em relagdo ao letramento estatistico, sendo eles: 1) saber porque

os dados sdo necessarios e como sao produzidos; 2) Familiaridade com termos basicos e ideias
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relacionadas a estatistica descritiva; 3) Familiaridade com termos basicos e ideias relacionadas
a estatistica descritiva; 4) Compreender nocdes basicas de probabilidade; 5) Saber como se
chega a conclusdes e inferéncias.

Nesse sentido, os graficos estatisticos se fazem presentes em variadas situagdes
cotidianas, seja por meio de noticidrios, pesquisas de opinido, informagdes a respeito do indice
de evasao escolar, desemprego e etc. Carcio (1982) discorre a respeito da leitura de dados
expostos em graficos como o ato de ler e interpretar o que de fato ¢ exibido; ja a leitura entre
os dados, contempla o estabelecimento de relacao entre os expostos; por fim, a leitura através
dos dados exorbita o que ¢ exposto no grafico e compreende a leitura do contexto.

A BNCC (Brasil, 2018) na unidade tematica de Probabilidade e Estatistica, elucida que

[...]Jtodos os cidaddos precisam desenvolver habilidades para coletar, organizar,
representar ¢ analisar dados em uma variedade de contextos, de maneira a fazer
julgamentos bem fundamentados e tomar decisoes adequadas. Isso inclui relacionar e
utilizar conceitos, representacdes e indices estatisticos para descrever, explicar e
predizer fendmenos. (p. 274)

Além disso, apresenta, do primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental, habilidades
referentes ao ensino de representagdes graficas, preconizando que as aprendizagens dialoguem
com as vivéncias dos estudantes, bem como, salienta a realiza¢do de praticas de pesquisa.

De acordo com Batanero (2002) explorar diferentes tipos de representagdes graficas
(como graficos de barras, colunas, linhas, setores e etc.) contribui em aspectos como: a
compreensao dos eixos horizontais e verticais; o entendimento acerca das escalas, bem como a
representacdo do nimero zero nas mesmas.

Batanero (2002) pontua, também, a importancia de explorar, junto aos estudantes,
pesquisas desenvolvidas por institutos de pesquisa, como o Intituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), por exemplo. A BNCC (Brasil, 2018) vai ao encontro desta ideia,
salientando a realizacdo de praticas de pesquisa, bem como, o acesso aos sites de tais institutos.

A respeito do desenvolvimento de praticas de pesquisa, Schreiber; Giordano e
Porciuncula (2022) discorrem acerca dos Projetos de Aprendizagem Estatisticos, que consistem
em pesquisas estatisticas desenvolvidas por estudantes, compostas pelas seguintes etapas: 1)
Escolha da tematica pelo aluno; 2) Problematiza¢do (levantamento de hipoteses); 3) Escolha
dos sujeitos da pesquisa; 4) Criacao de um instrumento de coleta de dados; 5) Coleta de dados;
6) Organizagdo e analise dos dados; 7) Divulgacdo dos dados; 8) Avaliacao da atividade.

Logo, a partir do ato de experienciar o desenvolvimento de um Projeto de Aprendizagem

Estatistico, os alunos vivenciam as etapas que constituem uma pesquisa, € exercem o papel de
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pesquisadores.Assim, tendo em vista a pluralidade de graficos estatisticos divulgados
diariamente por intermédio das midias, tais aprendizagens sao de suma grandeza. Na secdo a

seguir nos encaminharemos aos procedimentos metodologicos.

6.1. Metodologia

Almejando analisar se as praticas pedagogicas desenvolvidas pelas docentes atuantes
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental exprimem relagdo com o que ¢ apresentado pela
BNCC (Brasil, 2018), realizamos entrevistas semiestruturadas com seis professoras que
lecionam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de uma escola estadual situada no
municipio de Rio Grande/RS.

Minayo (1977) sinaliza a potencialidade das entrevistas semiestruturadas, uma vez que
possibilitam que o entrevistado protagonize narrativas acerca dos expostos de forma que nao
fique restrito ao ato de responder questionamentos. Logo, no decorrer das entrevistas,
objetivamos promover didlogo com as professoras, assim, nao apenas realizando perguntas.

A todas as participantes foram entregues Termos de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), bem como, destacamos que a presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa, sob CAAE 70464423.8.0000.5324. Para a inclusdo das mesmas, foi estabelecido
como critério a necessidade de exercer a docéncia na referida etapa de ensino.

Desse modo, seis professoras participaram da pesquisa, compreendendo a seguinte
organizagdo: uma docente do primeiro ano; uma docente do segundo ano; uma docente do
terceiro ano; uma docente do quarto ano; e, por fim, duas docentes do quinto ano. Destacamos
que excepcionalmente no quinto ano a escola conta com duas turmas, e nessas, as professoras
realizam o planejamento das atividades em conjunto, ou seja, 0 que ¢ proposto em uma turma,
também ¢é proposto na outra.

As entrevistas ocorreram individualmente, de forma presencial e foram gravadas com a
permissdo das participantes, assim facilitando o processo de transcricdo das narrativas. As
perguntas contemplaram aspectos sobre a pratica pedagdgica das professoras, almejando
compreender como as mesmas promoviam o ensino de graficos estatisticos nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Nesse sentido, visamos observar as aproximacoes e os distanciamentos
da prética em relacdo ao o que ¢ apresentado pela BNCC (Brasil, 2018). A pesquisadora
mostrou as docentes, habilidades ilustradas pela BNCC (Brasil, 2018), referentes ao ensino de
gréaficos estatisticos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, referentes ao ano escolar que

cada professora atua.
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A metodologia empregada para analisar os dados produzidos por meio das entrevistas,
consistiu em Andlise de Conteudo (Bardin, 1977). Para tal, hd multiplas formas de realizar a
analise, dentre elas, podem ser citadas: analise de expressdo; analise de enunciagdo; analise
tematica; analise de avaliacdo ou analise representacional. Nesse sentido, ressaltamos que o
corpus de andlise ¢ composto por informagdes presentes nas transcricdes das entrevistas
realizadas. Tal método, segundo Bardin (1977), ¢ composto pelas seguintes fases: I)
organizacdo da andlise; II) codificagdo; III) categorizacdo; IV) inferéncia e V) tratamento
informatico

Na presente pesquisa, a fase de pré-analise deu-se a partir da leitura flutuante das
transcricdes das narrativas protagonizadas pelas docentes no decorrer da realizacdo das
entrevistas semiestruturadas. Assim, foi perceptivel que todas as participantes discorreram
sobre as discussdes propostas, logo, produzindo o corpus da pesquisa.

Nesse sentido, elaboramos algumas hipdteses de analise, como: A pratica pedagdgica das
professoras se relaciona com os expostos pela BNCC?; Quais os limites e as potencialidades?;
Quais as crengas das professoras acerca do enino e da aprendizagem de graficos?; Quais
desafios permeiam o ensino de grdficos estatisticos?..

Além disso, na referida etapa, formulamos alguns indices e indicadores, a respeito do
ensino, a saber: o ensino de graficos estatisticos e a BNCC (Brasil, 2018): aproximagoes e
distanciamentos entre a prdtica docente e os expostos pela BNCC e Desafios que permeiam o
processo de ensino e aprendizagem. Para efetuar o tratamento dos resultados langamos olhares
sobre as unidades de significado presentes na narrativa das professoras, assim agrupando e
contando as palavras que exprimem significados semelhantes, conforme apresentado no quadro.
Além disso, para ilustrar os expostos, criamos uma nuvem de palavras com o auxilio da
ferramenta digital WordClouds. Nesse recurso, destacamos que o tamanho das palavras
corresponde a frequéncia em que sao mencionadas.

A respeito da codificagdo, a realizamos por meio da letra P, fazendo referéncia a palavra
Professora e, na sequéncia, o nimero que consiste ao ano escolar em que a docente atua (por
exemplo: P1, P2, P3, P4, P5). Destacamos que no tocante as docentes atuantes no quinto ano,
acrescentamos, também, uma letra, a fim de diferenciar as participantes, uma vez que
entrevistamos duas professoras que atuam no ano escolar em questdo. Para tal, as identificamos
como P54 e P5B.

Efetuamos a categorizacdo dos dados por meio dos critérios semanticos, assim
possibilitando categorizar os excertos com sentidos que se aproximam. As categorias podem

ser estabelecidas com antecedéncia (a priori), ou seja, antes de ter contato com os dados, ou
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posteriori, durante a analise dos materiais (Bardin, 1977). Nesse sentido, elencamos categorias
a posteriori, a partir da leitura e exploragdo dos mesmos, sendo elas: O ensino de grdficos
estatisticos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e a BNCC e Estratégias de ensino e
recursos pedagogicos utilizados por professoras atuantes nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

A inferéncia contempla a realizagdo de interpretagdes e inferéncias sobre os excertos a
serem analisados. Por fim, a etapa V, que consiste no tratamento informdtico, entretanto, tal
etapa ndo ¢ aplicada a estudos como este, uma vez que nao ¢ recomendada para andlises que
sdo singulares/Unicas e sobre documentos especializados.

Ademais, destacamos que tal artigo se configura como um Estudo de Caso em educagao
(André, 2005). Nesse sentido, Marli André (2005) aponta trés trés fases que constituem os
estudos de caso no que tange a area da educagdo, sendo: /) exploratoria ou de defini¢ao dos
focos de estudo; 2) fase de coleta dos dados ou de delimita¢do do estudo; 3) fase de andlise
sistematica dos dados. Assim, a primeira fase pode ser compreendida como o movimento de
delimitagdo das discussdes protagonizadas, bem como, o pensar em quais serao os participantes
da pesquisa, desenvolver instrumentos de coleta de dados e etc. (no caso da presente pesquisa,
podemos ilustrar o roteiro de entrevistas semiestruturadas, presente no apéndice 3).

A segunda fase, por sua vez, coresponde a produgao dos dados, compreendendo aspectos
como: fazer perguntas, observar eventos e ler documentos. A respeito de fazer perguntas, ¢
evidénciado o cuidado sobre o qué perguntar, bem como, a escuta atenta. Nesse sentido,
tentamos ter o cuidado de realizar as entrevistas pautadas por um viés de conversa, dando
espaco para que as participantes ficassem confortaveis para narrar sobre suas praticas
pedagogicas.

Em relacdo a observacdao, André (2005) aponta que é necessario que esta transceda
adimensao fisica e comtemple pontos como contexto econdmico, social, politico, econdomico e
cultural. Ou seja, que dé conta de descrever as circunstacias implicadas. Logo, conforme
mencionamos anteriormente, a pesquisadora foi aluna da referida escola, logo, integrante do
contexto em que a mesma se insere.

Por fim, a terceira fase, que consiste na andlise sistematica dos dados, compreende o olhar
do pesquisador sobre os dados que foram produzidos. Nesse sentido,¢ valido mencionar que as
vivéncias e experiéncias do mesmo sdo evidénciadas no momento em que opta por dar énfase
em uma discussdo ao invés de outra, ou se debruga mais sobre uma tematica do que sobre
alguma distinta e etc.

Logo, de acordo com André (2005), os estudos de caso, no que tange a area da educacao,
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debrugam-se sobre as especificidades de determinado contexto, o que o torna Unico. Logo,
justamente por esse motivo, ¢ necessario contemplar grande quantidade de aspectos e
caracteristicas que o constitui, tendo, desse modo, um retrato que se aproxime de fato da
realidade estudada.

Almejando exibir as teméaticas que serdo abordadas na secdo seguir, elaboramos uma
nuvem de palavras. Assim, elencando aquelas que, na narrativa das docentes, foram
mencionadas com maior énfase. Destacamos que por se tratar de uma pesquisa em formato
multipaper, a figura e os quadros a seguir ja foram apresentados anteriormente, ao longo do

capitulo metodolédgico. Por esse motivo, 0s mesmos contém a numeracao ja apresentada.

Figura 3 — Representacdo das palavras oriundas dos discursos das docentes
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Fonte: Acervo da autora (2025)

Quadro 6 - Ocorréncia de unidades teméticas de registro

Representacio das palavras Ocorréncia
Alunos 16
Dificil 15
Interpretacdo 14
Grafico 11
Alfabetizagio 9




BNCC

Realidade

Fonte: Acervo da autora (2025)
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Em relacdo ao perfil das participantes da pesquisa, observamos que todas sao pedagogas,

além disso, cinco destas concluiram a formagao no curso de Pedagogia apds a inclusdo do bloco

de Tratamento da Informagdo pelos PCN’s (Brasil, 1997), logo, apenas uma das docentes

atuantes no quinto ano do Ensino Fundamental finalizou sua formacao antes, sendo em 1990.

Também foi notdrio que a maioria das professoras esta lecionando aulas pela primeira vez no

ano escolar em questdo. O Quadro 1 contempla a relagdo entre as informagdes e as respectivas

docentes.
Quadro 1 — Perfil das docentes participantes da pesquisa
Professor Formacao Ano de Tempo de Tempo que leciona
conclusio da atuacio aulas para o ano
graduacio docente escolar em questio
Professora 1 Curso de 2001 23 anos Primeira vez
(P1) Magistério e
graduagdo em
Pedagogia
Professora 2 Curso de 2009 21 anos Trés anos
(P2) Magistério e
graduacdo em
Pedagogia
Professora 3 Curso de 2013 4 anos Primeira vez
(P3) Magistério e
graduacdo em
Pedagogia
Professora 4 Graduagdo em 2005 1 ano e 2 meses Primeira vez
(P4) Pedagogia
Professora 5 Graduagdo em 2001 25 anos Primeira vez
(P5A) Pedagogia
Professora 6 Graduagdo em 1993 30 anos Primeira vez
(P5B) Pedagogia

Fonte: Acervo da autora (2025)

6.2. Resultados

Para apresentar os resultados, elencamos duas subse¢des. Na primeira, intitulada

Aproximagoes e distanciamentos entre a pratica docente e os expostos pela BNCC,

apresentamos as narrativas que versam sobre o ensino de graficos nos Anos Iniciais, assim,

identificando as aproximagdes e os distanciamentos em relagdo as habilidades expressas pela
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BNCC (Brasil, 2018). Os discursos sobre os desafios implicados no ensino e na aprendizagem
de graficos estatisticos foram elencados na subcategoria Desafios que permeiam o processo de

ensino e aprendizagem.

6.2.1. Aproximagoes e distanciamentos entre o discurso docente e 0s expostos
pela BNCC

A presente subsecao objetiva discorrer sobre o ensino de graficos estatisticos nos Anos
Iniciais, no que tange as aproximacdes € aos distanciamentos entre a pratica docente e as
habilidades expostas pela BNCC (Brasil, 2018). Durante a etapa de pré-analise, que contempla
a escolha dos materiais que serdo analisados e a elaboragdo de hipoteses, de acordo com Bardin
(1977), formulamos algumas hipdteses, como: A prdtica pedagdgica das professoras se
relaciona com o que é apresentado pela BNCC?; Quais os limites e as potencialidades?. Assim,
ao longo da presente subcategoria almejamos analisar os excertos que vislumbram sobre, afim
de verificar as referidas hipoteses.

Emergiu, durante as analises, o fato de que o ensino de graficos estatisticos nos Anos
Iniciais acontece de forma secundarizada, pois sofre certo apagamento que € justificado pelas
professoras por conta da necessidade de alfabetizar os alunos. A seguir, observaremos um

excerto da fala protagonizada pela docente atuante no primeiro ano do Ensino Fundamental:

“Olha, vou ser bem sincera dentro da pesquisa, ndo fui uma professora que trabalhou com os
grdficos nao. Até o livro didatico tem imagens ali de gradficos, mas como a gente ndo recebeu
livro para todo mundo, também ndo deu para explorar, né. Mas eu te confesso que ndo foi uma
coisa muito explorada, ndo. [...] E bem dificil, ai tu acaba selecionando uma coisa, dando

privilégio para outra”. (P1)

A professora diz que ndo trabalhou graficos estatisticos com seus alunos, dentre os
motivos, discorre que apesar de os livros didaticos apresentarem imagens de grdficos, ndo havia
livros para todos os estudantes. Além disso, menciona que ao longo ano letivo selecionou
contetdos a serem trabalhados, pois ndo daria conta de tudo.

A partir de sua fala, podemos perceber certo apagamento de discussdes referentes aos
graficos estatisticos, em detrimento de outras aprendizagens, como a alfabetizacdo, por
exemplo. Tendo em vista que a BNCC (BRASIL, 2018) preconiza que os alunos sejam

alfabetizados durante o primeiro e o segundo ano do Ensino Fundamental.
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Ademais, ¢ valido destacar que o primeiro ano do Ensino Fundamental conta com a
transicdo da Educacgdo Infantil (primeira etapa da Educacdo Bésica) para os Anos Iniciais.
Entretanto, salientamos que a BNCC (Brasil, 2018) apresenta potencial referente ao Letramento
Estatistico desde a Educagao Infantil. Ou seja, podemos perceber que existe uma lacuna entre
os expostos pelo documento e o que de fato ¢ posto em agdo.

A respeito do uso de livros didaticos, mencionado pela docente, a pesquisa de Santos
(2021), analisou seis colecdes, visando observar se os referidos artefatos apresentam atividades
de acordo com a BNCC (Brasil, 2018) no que tange a aprendizagem de estatistica. Os resultados
deste estudo mostraram que os materiais estdo em consonancia com o que ¢ apresentado pela
BNCC (Brasil, 2018), e concluiu que os livros didaticos evidenciam grande potencial para o
ensino de estatistica.

Ao observar as habilidades (EF0IMAZ21) Ler dados expressos em tabelas e em graficos
de colunas simples e (EFO0IMA22) Realizar pesquisa, envolvendo até duas variaveis
categoricas de seu interesse em um universo de até 30 elementos, e organizar dados por meio

de representagoes pessoais, a Professora 1 discorre:

“Na verdade, tem formas bem simples de fazer, mas a gente acaba na correria do tempo ndo
fazendo, porque tu consegue montar com eles um grdfico simples, com desenhos, com imagens.
Da para fazer, ndo ¢ impossivel, mas tudo depende do tipo de turma que tu tem se é uma turma
muito numerosa, entdo todas essas questoes elas entram, mas dizer que é impossivel, ndo é

impossivel. [...] Aptiddo professor, as vezes a gente também tem dificuldade de trabalhar com

grdfico” (P1).

A docente expoe alguns atravessamentos e dificuldades em relagao ao ensino de graficos
estatisticos e, dentre tais situacdes, menciona a importancia da formacao do professor, para que
este esteja preparado quanto a realizagdo de praticas pedagogicas a respeito de tal tematica.
Assim, Celi Lopes (2008) aponta que ndo ¢ porque a educagao estatistica estd no curriculo, que
de fato ¢ trabalhada, pois ha a necessidade do preparo do docente, ou seja, a formacao
continuada.

A professora do segundo ano, ao observar a habilidade (EF02MA22), que consiste em
Comparar informagoes de pesquisas apresentadas por meio de tabelas de dupla entrada e em
grdficos de colunas simples ou de barras, para melhor compreender aspectos da realidade

proxima ¢ a habilidade (EF02MA23), que elucida: Realizar pesquisa em universo de até 30
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elementos, escolhendo até 3 variaveis categoricas de seu interesse, organizando os dados

coletados em listas, tabelas e grdficos de colunas simples. Protagoniza a seguinte narrativa:

“Gradfico, assim, até trabalhei, pouco de uma forma mais simples. Tipo assim, tantas crian¢as
gostam de uva, tantas de laranja, ai qual é a fruta preferida, qual é a fruta que as criangas
mais gostam, dessa forma, bem simples. Essa outra ndo tem nem como, impossivel (se referindo
a segunda habilidade apresentada — EF02MA23). [...] Fora da realidade. Eles (os alunos) véem
para o segundo, a maioria, em ritmo de primeiro. Entdo no segundo, como se estivesse
comegando o primeiro, ndo conhecem nem o alfabeto, entdo é muita coisa para a gente correr
atras até chegar. [...] O foco é alfabetiza¢do e a matemdatica mais simples, calculos, conhecer
numerais no minimo até cem, e o cdlculo simples de adi¢do e subtragdo, é isso a énfase do

segundo ano”’. (P2)

A partir da fala da docente, ¢ discorrido que a habilidade (EF02MA23) é impossivel de
ser trabalhada, pois destoa do contexto em que a turma se encontra. Nesse sentido, menciona
que seu foco esta centralizado na alfabetizagao.

De encontro com o que protagoniza a professora, a pesquisa de Silva (2014) dedicou-se
a analisar o desempenho de alunos dos Anos Iniciais a respeito da interpretacdo de escalas
apresentadas em graficos. Logo, foi possivel concluir que os estudantes apresentaram potencial
e capacidade para refletir acerca de escalas apresentadas em graficos.

Ademais, a professora reitera os expostos pela docente que atua no primeiro ano,
enfatizando que o objetivo ¢ a alfabetizagdo. Assim, a BNCC (Brasil, 2018) exprime que
“Embora, desde que nasce ¢ na Educagdo Infantil, a crianca esteja cercada e participe de
diferentes praticas letradas, ¢ nos anos iniciais (1° ¢ 2° anos) do Ensino Fundamental que se
espera que ela se alfabetize”. (Brasil, 2018, p. 89). Entretanto, isso ndo anula a importancia de
desenvolver outras habilidades.

A professora atuante no terceiro ano, ao observar as habilidades (EF03MA26) Resolver
problemas cujos dados estao apresentados em tabelas de dupla entrada, graficos de barras ou
de colunas; (EFO3MA28) Realizar pesquisa envolvendo variaveis categoricas em um universo
de até 50 elementos, organizar os dados coletados utilizando listas, tabelas simples ou de dupla
entrada e representa-los em grdficos de colunas simples, com ou sem uso de tecnologias
digitais e (EFO3MAZ27) Ler, interpretar e comparar dados apresentados em tabelas de dupla

entrada, grdficos de barras ou de colunas, envolvendo resultados de pesquisas significativas,
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utilizando termos como maior frequéncia, apropriando-se desse tipo de linguagem para
compreender aspectos da realidade sociocultural significativos, aponta que realizou atividades

almejando desenvolver as habilidades em pauta. A respeito de sua pratica, pontua:

“Com folhinha também |[...]. Com bastante recurso tecnologico, mas a maioria das atividades
envolvendo grdfico foi do livro, porque as atividades sao bem boas. [...] Também da para fazer
com coleta, a gente fez um trabalho sobre os indigenas com coleta de dados na turma mesmo.

Tipo, fruta preferida da para fazer, brinquedos, quantidade de alunos...” (P3).

Apesar de mencionar fazer uso de recursos tecnoldgicos, a professora evidencia que
utiliza mais o livro didatico. Ademais, ao mostrar uma atividade relacionada ao ensino de
graficos estatisticos, exibiu a mesma folha que a professora atuante no segundo ano havia
apresentado.

Em sua pesquisa, Pontes (2020) aponta que a utilizagdo de variadas estratégias pode
favorecer o ensino de estatistica. Para tal, analisou a utilizagdo do software Excel a respeito da
aprendizagem de graficos estatisticos nos Anos Iniciais. Assim, trabalhou com dois grupos de
alunos: em um grupo, os estudantes criaram graficos utilizando o mencionado software; ja o
outro grupo, criou graficos fazendo uso de folhas e materiais riscantes. O grupo que utilizou o
recurso tecnologico atentou-se as multiplas formas de visualizagdo que o artefato possibilita. J&
o grupo que fez uso de folhas e materiais riscantes, demonstrou maior entendimento no que
tange a proporcionalidade.

A professora atuante no quarto ano, ao observar a habilidade (EF04MA28) Realizar
pesquisa envolvendo variaveis categoricas e numéricas e organizar dados coletados por meio
de tabelas e grdficos de colunas simples ou agrupadas, com e sem uso de tecnologias digitais,
menciona que trabalhou graficos estatisticos com os estudantes por meio de uma folha de
atividades (mesmo recurso utilizado pelas professoras atuantes no segundo e terceiro ano). A

respeito de tal artefato, discorre:

“Aqui tem frutas, olha, quantas frutas tem a mais, qual fruta tem menos [...] Os grdficos de
colunas, ai é isso. Claro, né, aqui 6 quantas criangas gostam mais de maga, ai eles analisam
as frutas, os tipos de frutas, os numeros de alunos, foi mais ou menos isso aqui. [...] A turma
ndo conseguiria atingir esses objetivos, é uma coisa surreal, isso ndo tem como, eles nao

desenvolveriam.” (P4).
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A respeito da habilidade (EF04MA27) Analisar dados apresentados em tabelas simples
ou de dupla entrada e em grdficos de colunas ou pictoricos, com base em informagoes das
diferentes dreas do conhecimento e produzir texto com a sintese de sua andlise, a docente
aponta que ¢ impossivel ser desenvolvida, pois, os alunos ndo estdo alfabetizados e assim, logo,
ndo conseguiriam interpretar graficos. Além disso, pontua como um dos motivos que levaram
a 1sso0, os atravessamentos em decorréncia da pandemia de COVID-19.

Ademais, menciona, também, a falta de empenho e comprometimento dos alunos no
que tange ao comparecimento as aulas. Neste trecho, percebemos, mais uma vez, a narrativa de
que para trabalhar graficos estatisticos os alunos precisam, primeiro, estarem alfabetizados.

Em relacdo ao quinto ano, a escola conta com duas turmas, logo, entrevistamos as duas
professoras. Desse modo, ¢ valido destacar que as docentes costumam realizar planejamentos
juntas. Assim, as mesmas foram entrevistas em dupla. Ao realizar as transcri¢oes das narrativas,
as identificamos como P54 e P5B.

Ao ler as habilidades, as professoras pontuaram que apesar de estar no curriculo e ser
importante trabalha-las, muitas vezes ndo € possivel desenvolver o que ¢ apresentado, pois, ha
uma série de atravessamentos, como o fato de que alguns alunos ainda ndo estdo completamente

alfabetizados durante o quinto ano. Discorrendo que:

“Habilidades, competéncias... Que sdo coisas proprias para cada ano. O que que acontece
ali... Aquelas habilidades e competéncias foram construidas, mas a gente tem que pensar na
realidade do aluno, a gente tem que pensar no ciclo de alfabetizagdo, se concluiu, se ndo
concluiu, o que a gente precisa fazer de retomadas. Entdo nem sempre a gente vai conseguir
cumprir com todas as habilidades e competéncias que estdao ali na BNCC, que sdo destinadas
para aquele ano, entendes? Porque a gente tem que pensar no estudante. Algumas coisas dali

sim a gente consegue dar um enfoque, consegue trabalhar, né, mas muitas ndo”. (P5A)

A Professora P5B salienta a importancia de as aprendizagens dialogarem com os
contextos e vivéncias dos sujeitos, para que de fato fagam sentido e estejam em consonancia
com a vida cotidiana. Assim, menciona que o curriculo precisa ser adaptado aos contextos.

Ademais discorre sobre a construcao do curriculo:

“[...] Entdo a gente tem uma prepara¢do para o trabalho, para a mao de obra barata para
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servir ao trabalho. Entdo por isso que a gente ndo entende direito, por isso que tem toda essa
demanda do Governo Federal, dos politicos que se preocupam, que sdo empresarios e que se
preocupam em ter mdo de obra, pra que a gente siga reproduzindo. Entdo isso faz parte e por

isso a BNCC tao, como ¢ que eu vou dizer... conteudista.” (P5B).

Skovsmose (2008) nos convida a pensar sobre as relagdes de poder implicadas a respeito
do conhecimento. De acordo com o autor, o saber pode ser entendido como uma possibilidade
de ascensdo social. Desse modo, quanto mais conhecimento possuirem os sujeitos,
consequentemente, mais criticos serao.

A professora P5A, a respeito da habilidade (EF05MA24) Interpretar dados estatisticos
apresentados em textos, tabelas e gradficos (colunas ou linhas), referentes a outras dreas do
conhecimento ou a outros contextos como saude e transito, e produzir textos com o objetivo de
sintetizar conclusoes, aponta que o ensino de graficos estatisticos foi trabalhado de forma
interdisciplinar, contemplando tematicas como alimentagdo saudavel e preservagdo da dagua,
por exemplo. Assim, pontua que ¢ importante que as aprendizagens facam sentido para os
estudantes

Os expostos nos conduzem ao que aponta Gal (2021) a respeito do letramento
estatistico, tendo em vista que somos, a todo instante, interpelados por uma série de dados, e
que, desse modo, € necessario analisarmos criticamente. A seguir podemos observar um trecho
da fala da professora, em que a mesma discorre acerca da potencialidade no que tange a
aproximacao das aprendizagens ao contexto dos estudantes, assim, realizando adaptagoes das

habilidades apresentadas pela BNCC (Brasil, 2018):

“Mas isso a gente fez de uma forma bastante autonoma, ta? Entdo, assim, da nossa forma, do
nosso entendimento, do que a gente considerava importante pra que eles entendessem,
compreendessem uma tabela, porque é importante para eles também compreenderem,
analisarem. Ndo de uma forma pratica, de so “interpretar e fazer calculo, interpretar e fazer
calculo”, mas de uma forma de andlise, de compreensdo realmente daquela tabela, de
discussdo de porque, né. Entdo a gente fez com eles nessa questdo da discussdo e da reflexdo”

(P5A).

A professora B, discorre que ao olhar para as habilidades, ndo podemos perder de vista

as especificidades dos sujeitos. Ademais, a mesma discorre que:
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“Na verdade, tudo ta relacionado a interpretagdo do mundo, né, a tua interpreta¢do de mundo,
a tua interpretagdo e a tua visdo dele. Ler e interpretar um texto também existe na darea da

matemdatica a leitura e a interpretagdo”. (P5B)

A respeito da interpretacdo de mundo, mencionada pela docente, Freire (1988) sinaliza

que a leitura do mundo precede a leitura de textos, visto que:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangado por sua leitura
critica implica a percep¢ao das relagdes entre o texto ¢ o contexto. (Freire, 1988, p.
9).

Além disso, em outra obra, o mesmo discorre sobre a importancia de a escola dialogar
com a realidade, assim, as aprendizagens nao sendo distantes dos contextos dos sujeitos, mas
sim, dialogando e, at¢ mesmo, sendo produzidas pelos mesmos. Tendo em vista que “quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende, ensina ao aprender” (Freire, 2011, p. 17).

Desse modo, a Professora P5B continua sua fala:

“O que é brabo, é que tu tens uma habilidade e uma competéncia que é igual para todos, né e
que tem uma exigéncia. Imagina os meus alunos que chegaram sem se alfabetizar, chegar num
momento de quinto ano que teria que ter feito isso sem ter essa caminhada porque viemos de
dois anos de pandemia em que eles ficaram isolados e que os pais fizeram o que puderam e a
gente também. Entdo é meio que ilusorio isso ai. Mas eu acho que assim, nosso fazer ¢ que da
sentido as coisas e a forma que nosso olhar trabalha dentro desse contexto, né. Entdo é por ai
que a gente vai tentado. Porque ndo podemos também deixar de trabalhar essas coisas com
eles, na medida que eles tém que fazer essas provas governamentais, e na vida didria ele vai
precisar saber. Entdo eu preciso passar essa no¢do. Ndo com o olhar de sintese e andlise,

enfim, todo o peso da coisa, mas de compreensdo. De analise de mundo”. (P5B)

Sobre a habilidade (EF05MA25) Realizar pesquisa envolvendo varidaveis categoricas e
numeéricas, organizar dados coletados por meio de tabelas, grdficos de colunas, pictoricos e de
linhas, com e sem uso de tecnologias digitais, e apresentar texto escrito sobre a finalidade da

pesquisa e a sintese dos resultados, as professoras mencionam acreditar que tais habilidades
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seriam mais adequadas para alunos mais velhos. Nesse sentido, a Professora SA pontua que:

“[...] muitas vezes tem uma questdo que eles colocam ja no primeiro ano do Ensino
Fundamental, como se no primeiro ano do Ensino Fundamental eles ja estivessem

i)

alfabetizados, com analise, com leitura, com interpreta¢do, mais vdrias questoes que ndo.’

(P5A)

Podemos observar, a partir das narrativas protagonizadas pelas professoras, que o ensino
de graficos estatisticos nos Anos Iniciais apresenta algumas aproximagdes € muitos
distanciamentos quando comparado ao que papresentam as habilidades expressas pela BNCC
(Brasil, 2018). Além disso, sdo perceptiveis alguns aspectos limitantes, como o fato de os alunos
ndo estarem alfabetizados no periodo esperado, porém, sdo notdrias, também, possibilidades,
como a adaptacdo das habilidades ao contexto dos sujeitos, bem como, a realiza¢do de
representacdes de dados oriundos de pesquisas realizadas pelos estudantes. Na subcategoria a

seguir discorreremos sobre os desafios que permeiam o processo de ensino e aprendizagem.

6.2.2. Desafios que permeiam o processo de ensino e aprendizagem

A presente subsecao ¢ composta por unidades tematicas que discorrem sobre os desafios
implicados no processo de ensino e aprendizagem de graficos estatisticos. Assim, durante o
processo de pré-andlise, elencamos algumas hipoteses, como: Quais desafios permeiam o
ensino de grdficos estatisticos?; Quais as crengas das professoras acerca do ensino e da
aprendizagem de graficos?. Desse modo, quando perguntada a respeito de tais desafios, a

docente atuante no primeiro ano menciona a construcao de graficos em conjunto com a turma:

“Dificuldade de trabalhar com grdfico... Acho que organizar ali as informagoes junto com eles,
né. Porque se é para construir junto, no grupo, porque trazer pronto é uma coisa, né, mas o
desafio é construir junto, mesmo. Eu posso trazer um grafico todo bonito e dizer isso é assim e
assim e tu olhas, mas acho que o interessante é aquele que é construido junto. Essa é a parte
mais complicada. Acho que aprende mais, também, quando vé de onde vem essa informagdo,

porque isso é assim [...] para ser significativo”. (P1)

Ou seja, refere-se a representagdo de dados de um contexto significativo, como por
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exemplo, praticas de pesquisa. A BNCC (Brasil, 2018) elucida a importancia de as
aprendizagens dialogarem com a realidade dos sujeitos. Além disso, Porciuncula, Schreiber e
Giordano (2022) ilustram os Projetos de Aprendizagem Estatistico como uma pratica em que
os alunos assumem o papel de pesquisadores, logo, escolhendo tematicas de seus interesses,
produzindo instrumentos de coleta de dados (questionarios e tabelas), coletando dados,
representando e analisando-os. Ou seja, realizando pesquisas estatisticas.

Ao analisar a narrativa protagonizada pela professora atuante no segundo ano, a respeito
dos desafios referentes ao ensino de graficos estatisticos, ¢ perceptivel a crenca de que os

estudantes precisam estar alfabetizados para, entdo, iniciar tais aprendizagens.

“Primeiro eles estarem alfabetizados, porque sem estar alfabetizado ele ndo entende o que é
aquilo ali. Ja comega pela palavra, a nomenclatura ja é complicada para eles entdo, depois da
alfabetizag¢do ai fica mais facil trabalhar esses outros assuntos, antes disso ndo tem, eu acho

bem complicado [...].” (P2)

Em relagdo aos desafios que permeiam o ensino de graficos estatisticos, a professora
atuante no terceiro ano menciona a importancia de utilizar materiais concretos. Além disso, em
sua fala, discorre sobre o ciclo da alfabetizacdo, que compreende do primeiro ao segundo ano
do Ensino Fundamental, logo, os estudantes ndo sdo reprovados ao longo deste processo.
Assim, no terceiro ano, quando menciona que os alunos terdo responsabilidades refere-se ao
fato de que a partir do ano escolar em questdo, os estudantes estdo suscetiveis a reprovagao.
Ademais, sinaliza que sua turma ¢ calma, e que por esse motivo consegue realizar atividades

que contemplam o ensino de graficos estatisticos:

“Ah, eu acredito que material mais concreto para trabalhar seria bom, né, se os recursos
fossem mais ludicos seria bom para trabalhar com eles, porque como é uma transi¢do do
segundo ano, em que a progressdo é automdtica e tudo, a gente custa a interiorizar no aluno
que agora ele tem uma responsabilidade [...]. Entdo se trabalhar com (material) concreto
ajuda bastante. Eu falo, essa turma é muito boa, entendeu, essa turma é muito boa. Mas pode
pegar um outro terceiro ano. A (menciona a professora do terceiro ano) da aula para o terceiro
ano de tarde e ndo é igual ao terceiro ano da manhd, entendeu. E ai meu segundo ano da tarde
ndo ¢ igual ao da (menciona a professora do terceiro ano, mais uma vez) da tarde. Porque eu

consigo fazer atividades ditando a ordem para os alunos. A (menciona a professora do terceiro
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ano) ndo consegue. Depende, tudo. Toda a educag¢do depende muito também do envolvimento
da familia. Quando a familia ndo participa, ai tu vé um espelho no aluno que ndo alcan¢a um

objetivo, porque so as quatro horas de aula ndo vai adiantar.” (P3)

A docente atuante no quarto ano aponta como desafios, o distanciamento entre o que ¢
apresentado no documento e o contexto de sua turma, discorrendo que apesar de estar no
curriculo e ter ciéncia da necessidade de seguir o que ¢ ilustrado, precisaria ser modificado para

que, assim, as habilidades pudessem ser desenvolvidas. Discorrendo que:

“Como tu apresentou aqui (se referindo as habilidades) isso aqui para eles, para a idade deles ndao
tem como a gente atingir esses objetivos, porque o objetivo de um quarto ano é [...] alfabetizagdo.
Entdo exigir deles leitura de grdfico.... Que nem ta aqui, é muito dificil, é fora da realidade deles. Se
a gente tivesse que assim... Claro que esta la para a gente fazer, mas ndao tem nem como, deveria ser
modificado esses objetivos de acordo com a realidade deles para a gente poder trabalhar, para eles

poderem entender o que é um grafico.” (P4)

Ao analisar a narrativa acima, a professora menciona que o objetivo do quarto ano do
Ensino Fundamental ¢ alfabetizar os estudantes, entretanto, de acordo com a BNCC (Brasil,
2018) a alfabetizagdo compreende o primeiro e o segundo ano do Ensino Fundamental. Porém,
podemos refletir acerca dos atravessamentos sinalizados pelas docentes, a respeito do ensino
remoto em decorréncia da pandemia de COVID-19.

As professoras atuantes no quinto ano, apontam como desafio, os diferentes niveis de
aprendizagem que os alunos se encontram, dado que muitos terminaram de serem alfabetizados
ao longo do quinto ano. Além disso, salientam a importancia de as aprendizagens dialogarem

com a realidade dos sujeitos. Assim:

Porque assim também, a gente entende que o aprender, o educar tem que ser [...], tem que estar
ligado a vida. Ele tem que saber “por que eu estou aprendendo”, “de onde saiu isso”. Ndo é
porque caiu a mag¢d na cabega e o cara pensou. Nao, ndo é assim. Tudo o que a gente vé dentro
da escola é pratico, é sobre a vida pratica, a gente ndo td falando de uma coisa abstrata, e esse
¢ o sentido que a educagdo tem que ter, né. [...] A vivéncia, a gente precisa viver, a vida da

significado a tudo.” (P5B).
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Freire (2012) discorre sobre a ideia de Educagdo bancdria como o ato de depositar
conhecimentos nos alunos, sem que os mesmos de fato aprendam. Logo, sendo tal pratica
pautada pela memorizagao e distante das vivéncias e saberes dos sujeitos. “[...] a educacao se
torna o ato de depositar, em que os eduandos sao depositarios, € o educador, o depositante”
(Freire, 2013, p. 64).

Ao observar as narrativas protagonizadas pelas docentes acerca dos desafios que
permeiam o ensino de graficos estatisticos, podemos perceber que a alfabetizacdo fica em
evidéncia. Ou seja, o fato de os alunos ndo estarem alfabetizados no periodo esperado.
Salientamos que isso ¢ um grande problema.

Além disso, a docente atuante no primeiro ano sinaliza como um desafio, a realizagao
de gréficos estatisticos com os estudantes, entretanto, reconhece a poténcia de tal pratica para
que os alunos compreendam os dados a serem representados, bem como, ao longo de sua
narrativa evidencia a importincia da formagao continuada.

Desse modo, sdo perceptiveis algumas crencas, como a ideia de que os estudantes
precisam, primeiramente, estarem alfabetizados, para depois experienciarem aprendizagens
referentes as graficos estatisticos. Nesse sentido, devido a referida crenca, tal ensino muitas
vezes nao ocorre.Ademais, ¢ notoria a ideia de que a aprendizagem de graficos estatisticos €
complexa para alunos dos Anos Iniciais, assim, as habilidades ndo sdo desenvolvidas de
maneira integral.

Por fim, algumas docentes sugeriram que os expostos pela BNCC (Brasil, 2018) sejam
modificados, para que entdo sejam alcancados. Entretanto, ¢ importante nao perdermos de vista
que o documento em questdo evidencia a importancia de realizar adaptagdes as especificidades
de cada contexto. Assim, salientamos a grandeza da formacdo continuada, para que tais

discussdes sejam protagonizadas e as crengas tencionadas.

6.3. Consideracoes finais

Concluimos que as praticas pedagogicas desenvolvidas pelas docentes, exprimem em
parte, relagdo com os expostos pela Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018). Como um
possivel indicativo de tal feito, as mesmas apontam a dificuldade em relacdo ao processo de
alfabetizacdo. Logo, percebemos a crenca de que supostamente os alunos precisam,
primeiramente, estarem alfabetizados para que somente depois experienciem momentos de
produgdo, analise e interpretacao de graficos.

E valido destacar que a BNCC (Brasil, 2018) preconiza que a alfabetizagio ocorra entre
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o primeiro e o segundo ano do Ensino Fundamental. Assim sendo, apesar de termos vivenciado
um periodo de pandemia em decorréncia do virus COVID-19, em que o ensino remoto foi
empregado e uma série de desafios foram desenvolvidos e/ou potencializados, compreendendo
o periodo entre a anos de 2020 e 2021, ndo podemos perder de vista que ja se passaram trés
anos. Ademais, se o aluno ndo desenvolveu as habilidades propostas para o respectivo ano
escolar, ¢ um grande problema nao reté-lo, pois, conforme observamos anteriormente, as
habilidades sao complexificadas a cada ano escolar.

Além disso, € notavel a atengao em manter as aprendizagens relacionadas aos contextos
e as vivéncias dos sujeitos, pois, ao longo das narrativas, ¢ evidenciado que ha um
distanciamento entre o que € previsto pela BNCC (Brasil, 2018) e o que € proposto, de fato, na
pratica. Assim, o olhar atento do docente ¢ de suma grandeza para que as especificidades da
turma sejam contempladas.

Percebemos, também, a importancia da formacdo continuada, a fim de superar os
desafios que permeiam o ensino de representagdes graficas nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Nesse sentido, acreditamos que o presente artigo possa contribuir com a produgao

de conhecimento cientifico da area.
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7. ANALISE SOBRE OS RECURSOS PEDAGOGICOS UTILIZADOS
POR PROFESSORAS ATUANTES EM UMA ESCOLA ESTADUAL
SITUADA NO MUNICIPIO DE RIO GRANDE/RS, A RESPEITO DO
ENSINO DE GRAFICOS ESTATISTICOS NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL, ARTICULADA AS HABILIDADES
APRESENTADAS PELA BNCC

Resumo: O presente artigo objetiva analisar os recursos pedagogicos utilizados por professoras
atuantes em uma escola estadual situada no municipio de Rio Grande/RS, realizando
articulagdes com o que ¢ apresentado pela BNCC a respeito do ensino de graficos estatisticos
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Destacamos que esta escrita integra uma pesquisa
de mestrado, que tem com objetivo: Investigar o ensino de graficos estatisticos nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, tendo em vista o que ¢ apresentado pela BNCC e as praticas
pedagbgicas desenvolvidas por professoras atuantes em uma escola estadual situada no
municipio de Rio Grande/RS. Dado o exposto, em relagdo aos aspectos metodoldgicos,
caracteriza-se como sendo de cunho qualitativo, assim como um estudo de caso em educacao.
A partir das andlises, percebemos que poucas habilidades previstas pela BNCC foram
contempladas nos recursos pedagdgicos apresentados, assim, mencionamos a importancia da
formacao continuada, para que a educagao estatistica esteja presente, de fato, no cotidiano das
escolas, assim como preconiza a BNCC. Além disso, acreditamos que o presente artigo possa
contribuir com a producao de conhecimento cientifico da area.

Palavras-chave: Recurso pedagdgico. Graficos estatisticos. BNCC. Anos Iniciais.

No presente artigo nos dedicamos a analisar se os recursos pedagogicos utilizados por
docentes atuantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de uma escola estadual situada no
Municipio de Rio Grande/RS, exprimem relagao com o que ¢ apresentado pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), a respeito do ensino de graficos estatisticos.

E valido mencionar que a BNCC (Brasil, 2018), é um documento nacional de carater
normativo, logo, visa orientar os curriculos da educagdo basica brasileira. Nesse sentido,
destacamos que a educagdo estatistica passou a integrar o curriculo da educagao basica no pais
no ano de 1997, a partir da inclusdo do bloco tematico Tratamento da informagdo nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) (Brasil, 1997).

Assim, tendo em vista a pluralidade de dados estatisticos que permeiam o cotidiano dos
sujeitos, seja por meio de noticiarios, revistas, redes sociais e etc. E de extrema grandeza que
essas discussdes sejam protagonizadas nos espagos escolares.

Cazorla (2008) discorre a respeito da importancia de os cidadaos estarem preparados
para analisar e questionar tais informagdes. Além disso, menciona o fato de que por vezes, os
dados estatisticos sdo percebidos como inquestionaveis, tendo em vista a cientificidade

implicada. Pois “Os niimeros passam a idéia de cientificidade, de isencdo, de neutralidade”
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(Cazorla, 2008, p. 46).

E importante ndo perdermos de vista que a alfabetizagdio estatistica exorbita o
conhecimento de conteidos basicos relacionados a estatistica. Logo, vai ao encontro da
criticidade e da reflexdo sobre os dados e informagdes que sdo divulgadas (Gal, 2021). O autor
apresenta um modelo conceitual a respeito da construgdo da alfabetizacdo estatistica. No que
tage aos elementos do conhecimento, sinaliza: habilidades literarias, conhecimento estatistico,
conhecimento matematico, conhecimento do contexto, e perguntas criticas. Sobre os elementos
de disposi¢ao, sdo apresentados crengas e atitudes, e postura critica (Gal, 2002).

Dessa forma, Gal (2002) aponta cinco requisitos bésicos para que os sujeitos sejam
letrados estatisticamente: 1) Saber a necessidade dos dados e como sdo produzidos; 2) Ter
familiaridade com termos basicos e ideias relacionadas a estatistica descritiva; 3) Familiaridade
com termos basicos e ideias relacionadas a graficos e tabelas; 4) Entendimento sobre nogdes
basicas de probabilidade; 5) Saber como conclusdes ou inferéncias estatisticas sdo alcangadas.

As pesquisas estatisticas, em algumas situagdes, sdo apresentadas de maneira
descontextualizada ou até mesmo destorcidas, a fim de conduzir o entendimento do leitor.
Cazorla (2008) sinaliza que nao podemos perder de vista que as informagdes divulgadas pelas
midias sdo movidas por patrocinadores, logo, ndo sendo neutras.

Ademais, uma das estratégias empregadas, em muitos casos, consiste na escolha de
gréaficos e/ou tabelas que induzam o entendimento do leitor ao que ¢ do interesse das midias.
Dado o exposto, ¢ importante que, desde a educagdo basica, os alunos experienciem diferentes
tipos de gréficos estatisticos, seja interpretando, analisando ou representando dados, uma vez

que

A experiéncia com uma variedade de graficos permitira que eles entendam os valores
nos eixos horizontal e vertical, a utilidade das escalas e como representar o zero em
um grafico. As criangas também devem usar programas de computador que as ajudem
a representar graficos, por exemplo, a planilha. (Batanero, 2002, p. 4).

Como mencionado anteriormente, a Educacao Estatistica estd presente no curriculo das
escolas brasileiras desde 1997, com a inclusdo do bloco tematico tratamento da informagdo
PCN’s (Brasil, 1997). Entretanto, isso ndo assegura que a mesma seja de fato trabalhada nas
escolas. Dentre os fatores, podemos refletir acerca da importancia da formacdo docente, para
que os professores estejam preparados para articular a pratica pedagogica a proposta.

De acordo com Cazorla (2008), ¢ preciso langar olhares para os cursos de formagao de

professores que ensinam matematica, ou seja, cursos de Licenciatura em Matematica e

Pedagogia. Para que, dessa forma, a partir da articulacdo entre conteudos conceituais e
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procedimentais, os docentes proporcionem aprendizagens que potencializem a criticidade dos
estudantes.

Batanero (2002) descreve alguns componentes basicos sobre o conhecimento didatico,
como: a reflexdo a respeito da epistemologia do que se pretende ensinar (no caso, a educagao
estatistica); a andlise sobre os diferentes niveis de compreensdo, visando observar
possibilidades para ensinar os sujeitos, levando em conta suas idiossincrasias; aten¢ao aos erros
e dificuldades dos estudantes; e, por fim, a analise do curriculo, langando olhares aos aspectos
metodologicos e demais estratégias a respeito da didatica.

Dado o exposto, ao logo o artigo em questdo analisaremos os recursos pedagogicos
utilizados por professoras atuantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma escola
estadual situada no municipio de Rio Grande/RS, a respeito do ensino de graficos estatisticos,
realizando articulagdes ao que ¢ apresentado pela BNCC (Brasil, 2018). A seguir, nos

encaminharemos para a sessdo que contempla os aspectos metodoldgicos.

7.1.  Metodologia

O artigo em pauta configura-se como uma pesquisa de cunho qualitativo. De acordo
com Minayo (2007) as pesquisas qualitativas debrugam-se sobre os aspectos subjetivos da
sociedade, logo, exorbitando a quantificagdo. A pesquisa qualitativa parte de um
questionamento e, sua resposta d4 origem a outras perguntas. Ademais, por se tratar do estudo
de um contexto especifico, caracteriza-se como um Estudo de Caso (Andr¢, 2005). Segundo a
autora, os estudos de caso ancoram-se em contextos especificos, contemplando suas
idiossincrasias em relagdo aos espacos escolares.

Tendo em vista o objetivo que mobiliza a escrita deste artigo: Analisar os recursos
pedagogicos utilizados por professoras atuantes em uma escola estadual situada no municipio
de Rio Grande/RS, articulando ao que é apresentado pela BNCC a respeito do ensino de
grdficos estatisticos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, destacamos que o mesmo
integra uma dissertagdao de mestrado. Nesse sentido, a partir da realizacao de entrevistas, as
docentes apresentaram alguns recursos pedagdgicos utilizados, os quais nos dedicamos a
analisar na escrita em questdo. Além disso, acreditamos que seja valido mencionar que a
pesquisa foi submetida e aprovada ao CEP, sob CAAE 70464423.8.0000.5324, e que as
participantes foram entregues TCLE.

Participaram da pesquisa todas as docentes atuantes nos Anos Iniciais da escola em que

realizamos o estudo. Logo, sendo uma professora do primeiro ano; uma professora do segundo
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ano, uma professora do terceiro ano; uma professora do quarto ano; e duas professoras do quinto
ano. Ou seja, na escola, hd uma turma referente a cada ano escolar, exceto no tocante ao quinto
ano, que a escola comporta duas turmas.

A docente atuante no primeiro ano pontuou que ndo costuma trabalhar gréaficos
estatisticos com seus alunos, logo, ndo tendo atividades para apresentar. J4 as docentes atuantes
no segundo, terceiro € quarto ano, apresentaram o mesmo recurso pedagdgico. Por fim, as
professoras atuantes no quinto ano apresentaram algumas das atividades desenvolvidas.
Destacamos que a respeito das professoras atuantes no quinto ano, as atividades sao planejadas
em dupla, ou seja, apesar de serem turmas distintas, as propostas sdo as mesmas.

Para analisar as atividades, elencamos, para cada ano escolar, tabelas a respeito das
habilidades apresentadas pela BNCC (Brasil, 2018) a respeito do ensino de graficos estatisticos.
Assim, visamos observar se tais habilidades sao atendidas. Na sessao a seguir, apresentamos os

resultados das analises.

7.2.  Resultados

Ao longo da presente sessdo, ilustramos as analises acerca dos recursos pedagogicos
utilizados. Tendo em vista o fato de que a professora atuante no primeiro ano mencionou que
ndo trabalhou com seus alunos tais discussdes, logo, ndo apresentou material algum. As
professoras do segundo, terceiro e quarto ano, apresentaram a mesma folha de atividades. A

seguir, podemos analisar o artefato utilizado pelas mesmas:

Figura 4 - Recurso pedagogico apresentado pelas professoras atuantes no segundo, terceiro e
quarto ano do Ensino Fundamental — Recurso pedagogico A
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1) Os alunos do 2° Ano fizeram uma votagao para escolher a fruta preferida deles.
Com os votos obtidos, eles montaram o grafico abaixo. Observe-o e faga o que se

Qual é a fruta preferida
por esta turma?

e Qual é a fruta que teve
menos votos?

¢ Quantos votos teve a
laranja?

e Quantos votos teve a
fruta no qual vocé votou?

Fonte: Acervo da autora (2025)

Analisaremos as habilidades indicadas pela BNCC (Brasil, 2018) a respeito de

representacdes graficas, no que tange aos anos escolares em que o recurso pedagogico foi

trabalhado:

Quadro 7 - Habilidades referentes ao ensino de graficos estatisticos no segundo ano
do Ensino Fundamental, de acordo com a BNCC (Brasil, 2018)

Ano escolar

Habilidade

Segundo ano

(EF02MA22) Comparar informagdes de
pesquisas apresentadas por meio de tabelas de
dupla entrada e em graficos de colunas simples

ou de barras, para melhor compreender

aspectos da realidade proxima.

(EF02MA23) Realizar pesquisa em universo de
até 30 elementos, escolhendo até 3 variaveis
categoricas de seu interesse, organizando os

dados coletados em listas, tabelas e graficos de

colunas simples

Fonte: Acervo da autora (2025)

Em relagdo ao segundo ano, podemos perceber que tal atividade atende a habilidade
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(EF02MA22), uma vez que ¢ apresentada a comparacao das frutas preferidas em determinado
contexto. Sendo os dados representados por meio de graficos de colunas simples. J& a habilidade
(EF02MAZ23) poderia, também, ter sido atendida em tal proposta, se os dados em questao
tivessem sido produzidos pela turma, haja vista que o contexto que cerceia a atividade,
conforme aponta o enunciado, consiste em uma pesquisa desenvolvida por estudantes do
segundo ano, almejando identificar a fruta preferida pela turma. Assim, os dados poderiam

exorbitar o contexto hipotético.

Quadro 8 - Habilidades referentes ao ensino de graficos estatisticos no terceiro ano do Ensino
Fundamental, de acordo com a BNCC (Brasil, 2018)

Ano escolar Habilidade

Terceiro ano (EFO3MAZ26) Resolver
problemas cujos dados
estdo apresentados em
tabelas de dupla
entrada, graficos de
barras ou de colunas.

(EFO3MAZ27) Ler,
interpretar € comparar
dados apresentados em

tabelas de dupla
entrada, graficos de
barras ou de colunas,
envolvendo resultados
de pesquisas
significativas,
utilizando termos como
maior frequéncia,
apropriando-se desse
tipo de linguagem para
compreender aspectos
da realidade
sociocultural
significativos.

(EFO3MAZ28) Realizar
pesquisa envolvendo
variaveis categoricas

em um universo de até

50 elementos,
organizar os dados
coletados utilizando
listas, tabelas simples
ou de dupla entrada ¢
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representa-los em
graficos de colunas
simples, com ou sem
uso de tecnologias
digitais.

Fonte: Acervo da autora (2025)

Em relacdo ao terceiro ano, percebemos que a habilidade (EFO3MA26) ¢ contemplada,

visto que a mesma preconiza a resolucao de problemas apresentados por meio de tabelas de

dupla entrada, graficos de barras ou de colunas. J& a habilidade (EFO3MAZ27) ¢ atendida em

parte, pois, apesar de a atividade propor a leitura, a interpretacdo e a comparagdao de dados

representados por meio de graficos de colunas, tais dados ndo sdo resultantes de pesquisas

significativas e, além disso, a atividade ndo impulsiona os alunos a utilizarem termos como

maior frequéncia almejando a apropriagdo de vocabuldrio.

Por fim, a habilidade (EFO03MAZ28) ndo ¢ contemplada, visto que a atividade apresenta

os dados ja produzidos e organizados. Assim, uma possibilidade, seria a realizagdao da pratica

de pesquisa ilustrada, desenvolvida pelos estudantes, desse modo, os alunos poderiam

experienciar as etapas que constituem uma pesquisa até a analise de representacdes graficas.

Quadro 9 - Habilidades referentes ao ensino de graficos estatisticos no quarto ano do Ensino
Fundamental, de acordo com a BNCC (Brasil, 2018)

Ano escolar

Habilidade

Quarto ano

(EFO4MAZ27) Analisar dados apresentados
em tabelas simples ou de dupla entrada e em
graficos de colunas ou pictoricos, com base

em informagdes das diferentes areas do
conhecimento e produzir texto com a sintese
de sua andlise.

(EF0O4MAZ28) Realizar pesquisa envolvendo
variaveis categéricas e numéricas e
organizar dados coletados por meio de
tabelas e graficos de colunas simples ou
agrupadas, com e sem o uso de tecnologias
digitais

Fonte: Acervo da autora (2025)

Em relagdo ao quarto ano, podemos perceber que nenhuma das habilidades ¢

contemplada em sua integralidade com a proposta, visto que a habilidade (EF04MA27)

preconiza a analise de dados representados por meio de tabelas de dupla entrada, graficos de
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colunas ou pictéricos. Entretanto, ressalta que os dados sdo baseados em diferentes areas do
conhecimento e, além disso, elucida a produgdo de um texto expressando a sintese da analise.
A habilidade (EF04MAZ28), por sua vez, expressa a realizagdo de pesquisas e organizacgao dos
dados por meio de tabelas e graficos de colunas simples ou agrupadas. Tal habilidade poderia
ter sido alcangada no contexto do recurso pedagogico em pauta, se os dados exibidos para
analise tivessem sido coletados e organizados pelos alunos.

Ao observar tal recurso pedagodgico utilizado pelas professoras e as habilidades
apresentadas pela BNCC (Brasil, 2018), percebemos que ha lacunas a respeito da proposta. E
valida a reflexdo de que, se a BNCC (Brasil, 2018), a cada ano escolar apresenta habilidades
diferentes a serem desenvolvidas, o fato de que a mesma atividade ¢ proposta para trés anos
escolares distintos nos convida a pensar sobre os hiatos que isso resulta.

O referido documento, sinaliza a importancia de as aprendizagens serem
complexificadas a cada ano escolar, em um constante movimento de desenvolvimento de
aprendizagens e apropriacdo. “A BNCC deixa evidente a necessidade de trabalhar as
habilidades de maneira relacionada, de forma que as habilidades almejadas em um ano de
ensino sejam aprofundadas no ano posterior [...]” (Brasil, 2018, p. 9).

Além disso, o recurso pedagdgico em questao ilustra, no enunciado, a seguinte situacao:
“Os alunos do 2° Ano fizeram uma votagao para escolher a fruta preferida deles. Com os votos

B

obtidos, eles montaram o grafico abaixo. Observe-o e faga oque se pede. ”. "Tendo em vista o
cendrio de investigacdo que consta na atividade, podemos refletir a respeito da possibilidade de
os proprios alunos realizarem tal levantamento em suas turmas. Experienciando as etapas de
uma pesquisa estatistica.

A BNCC (Brasil, 2018) elucida a importancia que os alunos experienciem praticas de
pesquisa relacionadas aos seus contextos, para que, dessa forma, as aprendizagens dialoguem
com suas vivéncias. Ademais, quando coletados pelos estudantes, os dados estatisticos
exprimem, de fato, a resposta as inquietagdes que mobilizaram a pesquisa. Além disso, a partir
de tal experiéncia, quando os alunos observam pesquisas estatisticas divulgadas pelas midias,
passam a compreender os processos que permeiam tal estudo.

Porciincula; Schreiber; Giordano (2022) apontam os Projetos de aprendizagem
Estatisticos como a realiza¢do de praticas de pesquisas estatisicas desenvolvidas pelos alunos.
Momento em que estudantes exercem o protagonismo, assumindo o papel de pesquisadores.
Dessa forma, algumas etapas sdo apontadas, como: 1) Escolha da Tematica pelo aluno; 2)
Problematizacao (levantamento de hipoteses); 3) Escolha dos sujeitos da pesquisa; 4) Criagao

de um instrumento de coleta de dados; 5) Coleta de dados; 6) Organizagdo e Analise dos dados;
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7) Divulgacao dos dados; 8) Avaliagdo da atividade.

Dado o exposto, percebemos que a atividade proposta pelas professoras do segundo,
terceiro e quarto ano nao contemplam todas as habilidades apresentadas pela BNCC (Brasil,
2018). Em relagao ao segundo ano, a habilidade (EF02MA?22) ¢ atendida, ja a habilidade
(EF02MAZ23) nao ¢ atendida. No que tange ao terceiro ano, a habilidade (EFO3MAZ26) nao ¢
atendida, a habilidade (EFO3MAZ27) ¢ atendida em parte, e a habilidade (EFO3MAZ28) nao ¢
atendida. A respeito do quarto ano, a habilidade (EF04MA27) ¢ atendida em parte, e a
habilidade (EF04MA27) nao ¢ atendida. Podemos observar a sintese produzida no quadro a

seguir:

Quadro 10 - Sintese da relagdo entre os recursos pedagdgicos e habilidades apresentadas
pela BNCC — Segundo, terceiro e quarto ano do Ensino Fundamental (Brasil, 2018).

Recurso Ano escolar Habilidade Situacao
pedagogico
A Segundo ano (EF02MAZ22) Comparar Atendida

informacdes de pesquisas
apresentadas por meio de tabelas
de dupla entrada e em graficos
de colunas simples ou de barras,
para melhor compreender
aspectos da realidade proxima.

(EF02MAZ23) Realizar pesquisa
em universo de até 30 Nao

elementos, escolhendo até trés atendida
varidveis categoricas de seu

interesse, organizando os dados
coletados em listas, tabelas e
graficos de colunas simples.

A Terceiro ano (EFO3MAZ26) Resolver Atendida
problemas cujos dados estao

apresentados em tabelas de dupla

entrada, graficos de barras ou de

colunas.

(EFO3MAZ27) Ler, interpretar e | Atendida
comparar dados apresentados em | em parte
tabelas de dupla entrada, graficos

de barras ou de colunas,
envolvendo resultados de
pesquisas significativas,
utilizando termos como maior ou
menor frequéncia, apropriando-
se desse tipo de linguagem para
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compreender aspectos da
realidade sociocultural
significativos.

(EFO3MAZ28) Realizar pesquisa
envolvendo varidveis categoricas
em um universo de até 50 Nao
elementos, organizar os dados atendida
coletados utilizando listas,
tabelas simples ou de dupla
entrada e representa-los em
gréficos de colunas simples, com
e sem uso de tecnologias
digitais.

A Quarto ano (EF0O4MAZ27) Analisar dados Atendida
apresentados em tabelas simples | em parte
ou de dupla entrada e em
gréficos de colunas ou
pictdricos, com base em
informacdes das diferentes areas
do conhecimento, e produzir
texto com a sintese de sua
analise.

(EFO4MAZ28) Realizar pesquisa
envolvendo variaveis categdricas Nao
e numéricas e organizar dados atendida
coletados por meio de tabelas e
graficos de colunas simples ou
agrupadas, com e sem o uso de
tecnologias digitais
Fonte: Acervo da autora (2025)

Na sequéncia, analisaremos as atividades apresentadas pelas professoras atuantes no
quinto ano do Ensino Fundamental. Reiteramos que no referido ano escolar, excepcionalmente,
foram entrevistadas duas docentes, pois, a escola em que realizamos a pesquisa conta com duas
turmas de quinto ano. Entretanto, as professoras planejam suas atividades juntas, ou seja, o que
¢ proposto em uma turma, também ¢ proposto em outra. Dessa forma, os recursos pedagogicos
apresentados foram utilizados por ambas docentes. O quadro a seguir ilustra as habilidades

referentes aos graficos estatisticos de acordo com a BNCC (Brasil, 2018).

Quadro 11 — Habilidades referentes ao ensino de graficos estatisticos no quinto ano do
Ensino Fundamental, de acordo com a BNCC (Brasil, 2018).
Ano escolar Habilidade
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Quinto ano (EFOSMAZ24) Interpretar dados estatisticos
apresentados em textos, tabelas e graficos
(colunas ou linhas), referentes a outras
areas do conhecimento ou a outros
contextos como saude e transito, e produzir
textos com o objetivo de sintetizar
conclusoes

(EFOSMAZ2S5) Realizar pesquisa
envolvendo variaveis categoricas e
numéricas, organizar dados coletados por
meio de tabelas, graficos de colunas,
pictoricos e de linhas, com e sem uso de
tecnologias digitais, e apresentar texto
escrito sobre a finalidade da pesquisa e a
sintese dos resultados.

Fonte: Acervo da autora (2025)

Figura 5 — Recurso pedagogico apresentado pelas professoras atuantes no quinto ano do
Ensino Fundamental — Recurso pedagdgico B

PASSADO. OBSERVE E RESPONDA AS QUESTOES:

Numero de
presentos

a) Qual qriaéi; ganhou mais presentes?
|28 Q/‘Yj‘-fln/'

b) Quais cn‘anca%anhg/am menos presentes?
99V U3 . [t;c-,,/ -

c) Quantos pregentes Beatriz e Ivo ganharam juntos?

14 Qi Diindan

. o

d) Quais criancas ganharam a-mesma quantidade de presentes?
g & [

Fonte: Acervo da autora (2025)

Ao observarmos a habilidades expostas no quadro, podemos perceber que a habilidade

(EFOSMAZ24), que consiste em “Interpretar dados estatisticos apresentados em textos, tabelas e
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graficos (colunas ou linhas), referentes a outras areas do conhecimento ou a outros contextos

como saude e transito, e produzir textos com o objetivo de sintetizar conclusdes” é contemplada

em parte. Isso porque apesar de considerar a interpretacdo de dados representados em graficos

de colunas, ndo apresenta a producdo de textos que expressam a sintese dos expostos, conforme

aponta a BNCC (Brasil, 2018).

No que tange a habilidade (EFOSMAZ25) que preconiza “Realizar pesquisa envolvendo

variaveis categoricas e numéricas, organizar dados coletados por meio de tabelas, graficos de

colunas, pictéricos e de linhas, com e sem uso de tecnologias digitais, e apresentar texto escrito

sobre a finalidade da pesquisa e a sintese dos resultados”, podemos observar que esta ndo ¢

atendida, pois os alunos ndo experienciaram a coleta, organizacgio e representacdo dos dados,

uma vez que o contexto € dado como finalizado, restando aos estudntes, apenas a analise dos

expostos.

Figura 6 - Recurso pedagdgico apresentado pelas professoras atuantes no quinto
ano do Ensino Fundamental — Recurso pedagogico C

O grafico seqguinte Mostra ns ¢ Inssificngdes dos estudantes do 4° ano de un

cidncin & matemaAatica durante trés meses

Classificacfo dos estudantes do 4°ano
em Matemaética e Ciéncias

Derembro : \

Outubro Al - |

RO \

o L 10 1s 2025 3035 40 as 50 s5
Ciéncias rMatemitica

Responda: Fonte: dados ficticios

a . "
) Em que més foi registrada a classificagdo mais alta em Ciéncias?
b) =

—

<) Qua! 2 gifer
j enga en v R .
outubro? ¢ tre o numero de classificados em Ciéncias e Matemdtic

n : ; "
GuUe més foi registrada a classificagdo mais alta em Matematica?

d) Em que meés h¢
o ior di
Ei1c3? uve é Malor diferenca entre os classificados em Ciéncias e

Fonte: Acervo da autora (2025)
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Ao analisarmos a atividade acima, podemos observar a habilidade (EFOSMA24), que
elucida o seguinte: “Interpretar dados estatisticos apresentados em textos, tabelas e graficos
(colunas ou linhas), referentes a outras areas do conhecimento ou a outros contextos como saude
e transito, e produzir textos com o objetivo de sintetizar conclusdes”. O recurso pedagdgico nao
atende a habilidade, pois, apesar de apresentar dados representados por meio de graficos, o tipo
de representacdo grafica (grafico de barras), ndo ¢ previsto. Além disso, ndo atende os demais
expostos na referida habilidade. Ademais, mencionamos o fato de que o grafico apresentado
consiste em colunas agrupadas, e este tipo de representacdo ¢ apontado em habilidades
referentes apenas ao quarto ano do Ensino Fundamental. Outro ponto a ser mencionado, é que
o recurso pedagdgico ndo propoe a elaboracgao de textos que exprimam a sintese dos expostos.

A respeito da habilidade (EFOSMAZ25) que consiste em “Realizar pesquisa envolvendo
variaveis categoricas € numéricas, organizar dados coletados por meio de tabelas, graficos de
colunas, pictdricos e de linhas, com e sem uso de tecnologias digitais, e apresentar texto escrito
sobre a finalidade da pesquisa e a sintese dos resultados”, podemos perceber que a mesma nao
¢ contemplada, haja vista que ndo ha praticas de pesquisa desenvolvidas pelos estudantes.
Entretanto, conforme mencionamos anteriormente, o contexto apresentado no enunciado
dialoga com o cotidiano dos alunos, logo, a situacdo apresentada poderia ser experienciada, de
fato, pelos sujeitos por meio da realizacdo de pesquisas. Pois, a situagdo ilustrada consiste na
classificacdo de alunos do quarto ano do Ensino Fundamental nas disciplinas de ciéncias e

matematica ao longo de trés meses.

Figura 7 — Recurso pedagogico apresentado pelas professoras atuantes no quinto ano do
Ensino Fundamental — Recurso pedagogico D
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Fonte: Acervo da autora (2025)

A respeito da atividade acima, podemos observar que a mesma apresenta um grafico de
linhas. Assim, dialogando com a habilidade (EFOSMAZ24), que apresenta: “Interpretar dados
estatisticos apresentados em textos, tabelas e graficos (colunas ou linhas), referentes a outras
areas do conhecimento ou a outros contextos como saude e transito, e produzir textos com o
objetivo de sintetizar conclusdes”. Porém, a habilidade ndo € contemplada em sua totalidade,
uma vez que ndo ha a interpretacio a respeito do grafico exibido, bem como a elaboragdo de
textos que exprimam a sintese dos expostos, conforme sinaliza a habilidade em pauta.
Entretanto, € possivel que a professora teca problematizagdes com os estudantes a partir
dos expostos. Além disso, destacamos que o recurso pedagogico em pauta esta cortado na foto,
por esse motivo, talvez, possa haver outras paginas, contendo diferentes graficos para os alunos
analisarem, uma vez que no baldo de fala ao final da folha, ¢ protagonizada a seguinte fala pelo
menino “/...J/O mais importante neste estudo, é saber obter as informagoes e grdficos. Vamos
praticar um pouco?”. Porém, analisaremos o que temos de maneira concreta.

Nessa esteira, ao longo dos baldes de falas protagonizadas pelas personagens, sdo
perceptiveis informag¢des a respeito das variadas possibilidades de representar dados
estatisticos. No baldo de fala protagonizada pela menina, na parte superior da folha, € discorrida
a seguinte narrativa: “O mesmo gerente resolveu apresentar o total de vendas de brinquedos

no segundo semestre por meio de um grdfico de linhas.Veja como ficou”. Ja o segundo balao
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de fala, seguido da figura de um menino, € exposto: “Existem varios outros modelos de graficos
que podem ser utilizados para a representacdp de imformagoes envolvendo numeros.
Atualmente os grdficos sdoconstruidos com a ajuda de computadores. O mais importante neste
estudo, é saber obter as informagoes e grdaficos. Vamos praticar um pouco?”

Por fim, a habilidade (EFOSMAZ25) “Realizar pesquisa envolvendo varidveis categdricas
e numeéricas, organizar dados coletados por meio de tabelas, graficos de colunas, pictdricos e
de linhas, com e sem uso de tecnologias digitais, e apresentar texto escrito sobre a finalidade da
pesquisa e a sintese dos resultados” ndo ¢ atendida, pois ndo sdao propostas praticas de pesquisa.

No quadro a seguir, apresentaremos uma sintese das habilidades referentes aos graficos
estatisticos, apresentadas pela BNCC (BRASIL, 2018), articuladas aos recursos pedagogicos

utilizados pelas professoras atuantes no quinto ano.

Quadro 12 — Sintese da relagdo entre os recursos pedagogicos e habilidades previstas pela
BNCC (Brasil, 2018).

Recurso Ano Habilidade Situacao
pedagogico escolar
B Quinto ano (EFO5MAZ24) Interpretar dados Atendida em

estatisticos apresentados em textos,
tabelas e graficos (colunas ou
linhas), referentes a outras areas do
conhecimento ou a outros
contextos como saude e transito, €
produzir textos com o objetivo de
sintetizar conclusoes.

parte

(EFO5SMAZ25) Realizar pesquisa
envolvendo variaveis categdricas
e numéricas, organizar dados
coletados por meio de tabelas,
gréficos de colunas, pictéricos e
de linhas, com e sem uso de
tecnologias digitais, e apresentar
texto escrito sobre a finalidade da
pesquisa e a sintese dos
resultados.

C Quinto ano (EFO5MAZ24) Interpretar dados Nao atendida
estatisticos apresentados em textos,
tabelas e graficos (colunas ou
linhas), referentes a outras areas do
conhecimento ou a outros
contextos como saude e transito, €
produzir textos com o objetivo de
sintetizar conclusoes.

Nao atendida
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(EFOSMAZ25) Realizar pesquisa
envolvendo variaveis categoricas e
numéricas, organizar dados
coletados por meio de tabelas,
graficos de colunas, pictoricos e de
linhas, com e sem uso de
tecnologias digitais, € apresentar
texto escrito sobre a finalidade da
pesquisa e a sintese dos resultados.
D Quinto ano (EFO5MAZ24) Interpretar dados Atendida em
estatisticos apresentados em textos,
tabelas e graficos (colunas ou
linhas), referentes a outras areas do
conhecimento ou a outros
contextos como saude e transito, €
produzir textos com o objetivo de
sintetizar conclusdes.

Naéo atendida

parte

(EFOSMAZ25) Realizar pesquisa
envolvendo varidveis categoricas e
numéricas, organizar dados
coletados por meio de tabelas,
graficos de colunas, pictoricos e de
linhas, com ¢ sem uso de
tecnologias digitais, e apresentar
texto escrito sobre a finalidade da
pesquisa e a sintese dos resultados.

Fonte: Acervo da autora (2025)

Naéo atendida

A respeito dos recursos pedagogicos referentes ao quinto ano, podemos observar que
nenhuma habilidade foi contemplada de forma integral. No que tange a habilidade
(EFO5SMAZ24) que consiste em “Interpretar dados estatisticos apresentados em textos, tabelas e
gréficos (colunas ou linhas), referentes a outras areas do conhecimento ou a outros contextos
como saude e transito, e produzir textos com o objetivo de sintetizar conclusdes”, apesar do
fato de que os recursos propdem a interpretagdo de dados, nao ha a producao de textos que
sintetizem conclusodes.

Sobre a habilidade (EFOSMA25) que proconiza “Realizar pesquisa envolvendo
variaveis categoricas e numéricas, organizar dados coletados por meio de tabelas, graficos de
colunas, pictoricos e de linhas, com e sem uso de tecnologias digitais, € apresentar texto escrito
sobre a finalidade da pesquisa e a sintese dos resultados”, podemos perceber que esta ndo foi
contemplada em nenhum dos recursos pedagdgicos apresentados, uma vez que nao houve

realizacdo de praticas de pesquisa.
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Alguns dos contextos apresentados nos recursos pedagdgicos, dialogam com o contexto
dos estudantes. Logo, os dados apresentados nos graficos estatisticos poderiam ser coletados,
analisados e representados pelos alunos. Podemos observar esse fato também no recurso
pedagogico apresentado pelas docentes atuantes no segundo, terceiro e quarto ano.

Nesse sentido, Cazorla, Gitirana, Guimaraes et.al (2017) apontam que como a estatistica
parte de um método cientifico, ¢ de suma relevancia que tenha como disparador a aplicagdo em
situagdes cotidianas, bem como, estabeleca didlogo com diferentes areas do conhecimento
(conforme aponta a habilidade EFOSMAZ25). As autoras discorrem sobre situagdes rotineiras,
como numero de diasensolarados e dias chuvosos, nimero de alunos que faltaram a aula durante
determinado periodo e etc. Exorbitando a coleta de dados, as mesmas sinalizam a importancia
da realizagdo de todas as etapas que compdem uma pesquisa cientifica, como: problematizagado
da pesquisa, planejamento e execugao.

Dado o exposto, podemos perceber que os recursos pedagogicos analisados sdo folhas
de atividades. Além disso, as propostas, em sua maioria, ndo contemplam integralmente as
habilidades apresentadas pela BNCC (Brasil, 2018). Além disso, quando os recursos
pedagogicos ilustram dados advindos de pesquisas, esses sdo dados como finalizados aos
estudantes. Ou seja, ndo ha a de realizagdo de pesquisas e nem a producdo de textos a respeito

dos dados apresentados.

7.3.  Consideragoes finais

No que tange aos recursos utilizados pelas docentes, observamos a utilizagao de folhas
de atividades. Além disso podemos perceber que o recurso pedagogico utilizado por docentes
atuantes no segundo, terceiro e quarto ano do Ensino Fundamental, contempla integralmente a
habilidade (EF02MA22), que consiste em “Comparar informagdes de pesquisas apresentadas
por meio de tabelas de dupla entrada e em graficos de colunas simples ou de barras, para melhor
compreender aspectos da realidade proxima”. (Brasil, 2018). E, logo, se distancia das demais
habilidades apresentadas para os anos escolares subsequentes. No que tange ao quinto ano, as
profesoras apresentaram trés recursos pedagdgicos, entretanto, destes, nenhuma das habilidades
apresentadas pela BNCC (Brasil, 2018) foi contemplada de maneira integral.

Mencionamos a importancia da formagdo continuada, para que a educagdo estatistica
esteja presente, de fato, no cotidiano das escolas, assim como preconiza a BNCC (Brasil, 2018).
Porém, ndo podemos perder de vista que cada escola, bem como, cada turma, carrega suas

especificidades, logo, isso pode refletir no referido distanciamento entre os recursos
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pedagbgicos analisados e as habilidades previstas no documento. Dado o exposto, acreditamos
que o presente artigo possa lancar luzes sobre tais discussoes. E, também, contribuir com a

producdo de conhecimento cientifico da érea.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertagdo de mestrado investigou a seguinte questdo de pesquisa: Como
ocorre o ensino de graficos estatisticos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma escola
estadual situada no municipio de Rio Grande/RS?. Para tal, realizamos alguns movimentos de
escrita. Referente a revisdo de literatura, presente no segundo capitulo, nos ancoramos em
estudos de autores como Iddo Gal e Paulo Freire. Logo, pontuando a importancia de as
aprendizagens dialogarem com as vivéncias e os saberes dos sujeitos, para que esses, sejam

letrados estatisticamente, lendo e interpretando graficos de maneira critica.
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Apos, realizamos a escrita de um artigo de estado do conhecimento, presente no quarto
capitulo, a fim de identificar o ensino de graficos estatisticos nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, de acordo com as pesquisas disponibilizadas na BDTD. Delimitamos as buscas
entre o periodo de 1997 a 2023, devido a inclusdao do eixo tematico de Tratamento da
Informagdo nos PCN’s, em 1997. Assim, elencamos as seguintes categorias de analise: 1)
Publicagoes que expressam o desenvolvimento de praticas pedagogicas, sequéncias didaticas
ou intervengoes sobre grdficos estatisticos; 2) Publicagoes sobre formagdo de professores e
pratica docente; 3) Publicagoes sobre andlises de livros didaticos.

A quantidade de publicagdes encontradas sinaliza a importancia de ampliar as pesquisas
da area, o que ¢ de grande valia almejando a promocgao do letramento estatistico. Podemos
pontuar, também, alguns limites percebidos, como por exemlo, a necessidade de espagos que
promovam a formacao de professores, para que, desse modo, desenvolvam praticas pedagdgicas
que possam ir ao encontro do ensino e da aprendizagem de graficos estatisticos e, logo, superem
as dificuldades apresentadas.

Almejando identificar o que € apresentado pela BNCC (Brasil, 2018) , no que tange ao
ensino de graficos estatisticos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, realizamos a escrita
de um artigo caracterizado como analise documental, presente no quinto capitulo. Neste,
inicialmente analisamos a estrutura do referido documento, composto por dareas do
conhecimento, competéncias especificas de areas, componentes curriculares, competéncias
especificas de componentes, unidades tematicas, objetos de conhecimento, e habilidades.

Em um segundo momento, nos dedicamos a analisar as habilidades a respeito do ensino
de graficos estatisticos. Logo, concluimos no artigo em questdo que a BNCC (Brasil, 2018)
evidencia o ensino e a aprendizagem por um viés propedéutico, em que, a cada ano, as
habilidades sdo complexificadas. Além disso, ¢ apresentado grande potencial em relagdo ao
letramento estatistico, bem como, o fato de que as aprendizagens dialoguem com os contextos
e vivéncias dos estudantes.

No sexto e no sétimo capitulo, analisamos os dados produzidos ao longo das entrevistas
realizadas com professoras atuantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma escola
estadual situada no municipio de Rio Grande/RS. Primeiramente, analisamos as narrativas
protagonizadas pelas docentes e, no capitulo seguinte, analisamos os recursos pedagogicos
utilizados pelas mesmas. Destacamos que tais capitulos sdo apresentados em formato de artigo.

No sexto capitulo, nos debrucamos sobre as narrativas anunciadas pelas professoras,
assim, elencamos duas categorias de analise, sendo elas: Aproximagoes e distanciamentos enre

a pratica docente e os expostos pela BNCC; e Desafios que permeiam o processo de ensino e
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aprendizagem. A respeito da primeira categoria, percebemos que o ensino de graficos
estatisticos apresenta algumas aproximagoes € muitos distanciamentos quando comparado ao
que ¢ apresentado pela BNCC (Brasil, 20018). Além disso, sdo perceptiveis alguns aspectos
limitantes, como o fato de os alunos nao estarem alfabetizados no periodo esperado. Porém, sao
notorias também algumas possibilidades, como a adaptacdo das habilidades ao contexto dos
sujeitos.

No sétimo capitulo, analisamos os recursos pedagdgicos apresentados pelas docentes.
Assim, analizamos se os referidos artefatos estabelecem relagdo com o que ¢ apresentado pela
BNCC (Brasil, 2018) a respeito do ensino de graficos estatisticos. Logo, ¢ valido destacar que
todos os recursos apresentados sdo folhas de atividades, e que as professoras atuantes no
segundo, terceiro e quarto ano apresentaram o mesmo material.

A respeito disso, em tal recurso podemos perceber que apenas a habilidade
(EF02MAZ22), que consiste em Comparar informagoes de pesquisas apresentadas por meio de
tabelas de dupla entrada e em grdficos de colunas simples ou de barras, para melhor
compreender aspectos da realidade proxima. (Brasil, 2018) ¢ contemplada de maneira integral.
Entretanto, ha um distanciamento das demais habilidades apresentadas para os anos escolares
subsequentes. No que tange ao quinto ano, as profesoras apresentaram trés recursos
pedagbgicos e, destes, nenhuma das habilidades apresentadas pela BNCC (Brasil, 2018) foi
contemplada de maneira integral.

Mencionamos a importancia da formag¢ao continuada, para que a educacdo estatistica
esteja presente, de fato, no cotidiano das escolas, assim como preconiza a BNCC (Brasil, 2018).
Bem como, que os alunos sejam alfabetizados no periodo esperado, ou seja, até o segundo ano
do Ensino Fundamental, conforme apresenta o documento em questdo. Porém, nao podemos
perder de vista que cada escola, bem como, cada turma, carrega suas especificidades, logo, isso
pode refletir no referido distanciamento entre os recursos pedagodgicos analisados e as
habilidades previstas no documento.

A partir dos movimentos de escrita elucidados, mencionamos algumas fragilidades
nesta pesquisa, como o fato de ndo termos analisado mais materias, o que refletiria,
consequentemente, em maior aprofundamento deste estudo. Nesse sentido, também nao foram
desenvolvidas atividades com os estudantes. Logo, acreditamos que tais lacunas possam dar
origem a outras pesquisas, com enfoque na formagdo continuada dos docentes atuantes na
referida etapa de ensino.

Concluimos que o ensino de graficos estatisticos nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental de uma escola estadual situada no municipio de Rio Grande/RS acontece de forma
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secundarizada, pois sofre certo apagamento que ¢ justificado, de acordo com as docentes, pela
dificuldade de os alunos serem alfabetizados no periodo esperado, uma vez que ¢ perceptivel a
ideia, por parte das professoras, que a matematica ndo faz parte da leitura do mundo, precisando,
por essa ldgica, supostamente, os alunos estarem alfabetizados para que tais saberes possam ser
“transmitidos” e ndo ensinados e/ou experienciados pelos estudantes. Por esse motivo, as
habilidades preconizadas pela BNCC (Brasil, 2018) dificilmente sao desenvolvidas de forma
integral. Além disso, salientamos a importancia da formacao continuada, para que dessa forma,
a educagdo estatistica esteja presente nos espagos escolares, assim como apresenta o documento

em pauta.
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Apéndice 2: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Termo de Consentimento Livee e Esclarecido para o/a professor/a

: {20 1]
(L)
—_—_
FURG e
i UNIVERSIDADE FEDERAL DO RI) GRANDE - FURG

PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EDUCACAD EM CIENCIAS

CEPF-FLURAG

COMITE DE ETIHCA EM PESQUISA

TERMO DE CONSESNTIMESTO LIVRE E ESCLARECTING

Vool estd semdo convidsdo's a panticipar da pesguiza “Entrelaces entre 1 BNCC 2 s
represeningies grificas produzidas por estndantes do terceire ano do Ensine Fondamental ™, da
eshisdame Ketlen de Castro da Sihva, do curso de mestrado do Programa de Pés-Graduaclo em
Edwcagho em Ciéncias. da Universidade Fedeml do Rio Grande ~ FUR{, pesguisadora responsineel
deste estudo. Esta pesquisa atende a resolugio W* 51002006, que normatiza a pesquisa 00m seres
humanos.

L. Titwlo do projeto: Entrelaces entre a BRCC £ as representagdes grificas produzidas por estudanes
o terceire ano do Ensino Fundamental.

3. Tipo de estudo e ohjetives: Trmm-se de wma pesquisa de nahwreza qualitativa, que fem por
nbjetive geral: Analisar =2 as representacées graficss produridas por estodantes do terceim amo do
Ensino Fundamenial apresentam relagdo com & habilidades expresses na BNCC (BRASIL, 2008);
nh jetivos especificos: Elaborar um Estado do Conbecimento a respeito do tema da pesguisa, por mezio
de buscas em bases de dados. almejando identificar produgdes que discorrem sobre o assumbo em
pauin; desenvalver um Projeto de Aprendcagem Estatistico com estsdantes do tereeire ano do Ensino
Fundansental; analsar as representagbes grificas dos'ss alunos/as, produzidas duranie o Projeto de
Aprendcmgem Estatistico, visando tragar problematizaghes articuludas & habilidades expostas na
BRCC (BRASIL, 201E) sobre os tipos de graficos mdicados a cada ano escolar.



.

3. Descrigiio dos procedimenins que serlo realizsdos: Esta pesquisa tece problemnatizages sobre
o ensing de representagies grificas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, langando obhares sobre
05 exposios na Base Mocionmal Comum Curmicular {BRASIL, 3018}, dando condigldes para que os'fas
estudanies possam imierpretar @ entender onticamente dados estatisticos represeniados por meio de
graficos no seuw di a dia. Logo, refletindo € formando opinédes sobre mis imformagdes. Assim, sua
participagdo como oolaborador & mprescindivel. Apds 8 sprovacio da pesguisa mo Comité de Fitica
em Pesguisa « CEP = FURA:, seriio convidados'as a participar da pesguisa, alunos/as do terceim ano
do Ensino Fundamental de uma escola da rede pablica de ensino £ ofa professoc’a da respectiva turma.
Destacamos que sua participacio & voluntirma, desia forma vocé pode recusar-se a responder gualquer
pergunia em gualgeer dos instrumentios de produciio de dados. Esses instrumenios consistirdo em:
didric de ohservagdo da pesquisadora (nods de compol; stividades proposins durante o
desenvolvimento do Projeto de Aprendizagem Estatistioo. realizades pebosias alunos'as; regisiros
fologrificos; gravagbes de dudio e video, entrevisies realiadss em uma sala reservada para
privacidade ¢ sigilo doida participante, com o wso de grvador ¢ filmadora. Salieniamos que @is
Enirevisias ocorrerdo oom osas aluos’as, & respeiie dos tipos de grfioos escolhidos para representar
s dados produridos duranie o Projeto de Aprendizagem Estatistico; @ com o/a docente, sobre sua
pratica pedagdgica. As gmvagdes serdo utilcndas apenas com o infuiio de facilitar a transcrigho das
sulas, bem como serio registradas as percepgies da pesquisadora nas moias de campo, garantindo-se
s =ua privackdade. Pomhmmos que os Projetos de Aprendizagems Estatisticos oonsisiem em praticss
de pesguisa desenvolvidas pelos/as estudantes

4. Descrigia dos riscos ssperados: acreditamos gque esia pesquisa nio oféreqa riscos éioos, porém,
por =z iratar de uma pesquisa anvolvendo seres humanos, devemaos alentar pam evenfuais Mscos, que
possam causar ahalos e/os desconfortos ensocionais, psiguicos, sociais, oolturais. advindos das
pergunias feitas dumanic o produgdo de dados pelos instrumenios proposios. Messe sentido, a
pesquisadora garanie assisténcia imediat mmvegral e graboita a vocéd, em cesode algem evenio adversa
relacionado & pesquisa, bem como sua mbterrupg o imedisia, diante de @l siuagio.

5. Desiriglio dos beneficios esperados: esta pesquisa oferecerd beneficios 3 comunidade académica
¢ cientifica, considerando gue seus mesulindos serdo tomados poblicos, sejo por meie de artiges
publicados em periddicos cientificos, seja por meio da produgo da dsseringio, que ficard disponivel
&m hancos de dados. lsso tmard conbecimenio € visibilidade & expenéncias vivenciadas por vocf e
pelos’ss demais participames envolvidos.
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. Cimramtin de scesso: em qualgoer etapa do estodo. voog ierd aoesso aos profissonais responsiveis
pela pesquisa para esclarecimenio de evenhmis dinvidas. Fm caso de divida voof poderd entrar em
contate com a Profa. Dra. Maouren Porciineula (onentasdoma ), que pode ser contatada pedo ielefone
(53) 959090085 ¢ eomail (mauren porciunoulafl gmail.com) e com a pesquisadora responsivel por
stz eshsdn, Ketlen de Castro da Silva, que pode ser coniatnda pelo telefone (53991 216445 ¢ e-mail
(kilendecastroivahoo oom). Ainda, em caso de pecessidade, vocé pode contatar o Comité de Etica
em Pesquisa da FURG (CEP-FURG). drgio colegindo, de natsreza consultiva, deliberaiiva, educativa
¢ multidsciplinar, vinoulade & Pra-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduscdo (PROPESP), da
Universidade Fedeml do Rio Grande - FURG, que validow esta pesguisa. (0 CEP-FURG tem por
finalidade defender o= intereszes dos/das participanbes da pesquisa, em sus miegridade e dignidade,
ooniribuindo para o desemvolvimenio de pesguisas deniro dos padriies &icos comensmalmenie aceitos
e legalmenie preconcrados, baseados nos principios. universalmenie acedios, de suiomomia,
beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e eguidade. () CEP-FURG enconim-se sediado no segundo
andar do Prédio das Pro=Resiornas, na Av. lkia, Km 8, Campos Camreiros, fone: (33) 333730013, g
mail:cepiifure. br.

7. Retirnda de comsentimento: vocd poderd retirar sua sutonzag do o gealquer momenio ¢ deixar de
participar do estudo, sem qualquer prejuize a vool &'ou 4 pesquisa.

H. Direits de confidencialidsde: As informagdes obidas mesta pesguisa serdo analissdos em
conjunio pela pesguisadora responsivel, Ketlen, e pela orentadom, Profa. D, Mawren Porcidnouola,
néo sendo divolgads s identificago, se sssim ndo for sutorizado. A guarda de 1odos os materiais
(impressos ¢ digitnis) gorados por esin pesquisa serd de responsabilidade des referidss pesquisadaoras
& serdo armeacrenados em pasta em wmn computador da pesquissdora responsdvel, os guais ficardo sob
sum responsabilidade pelo periodo de cinco anos.

9. Dhespesns ¢ compensagles: nio hi despesss pessoais pam vood em quabquer fase do estudo,
immpouce compensagdo financein relacionada a sua participagbo, de modo que caso baja qualquer
despesa adichonal. ela gerd de responsabilsdade da pesquisadora. (Os'as participanies nio arcardo com
despesas relacionadas 4 manuiengdo dos recursos a serem utilizados ma pesquisa, assim como oom a
aquisifdo de materinis de expediente gue se fizerem pecessirios, assim as despesas cilndas <o de
intal responsabilidade da pesquisadom.

M. Compromisse da pesquisadorn: refargo o meu comprometimento em wiilizar os dados gerados
nesta pesquisa somente para utilizagio dela, conforme amorcmdo por vocé.
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11. Yerificacho do consentimento: acredito ter sido suficieniemente esclarecidofa a respeito das
infomagides que i on que me foram lidas, ma descrigio do estndo ¥ Enireloces entre a BNCC e &
represeniagdes grificas produssdas por eshedanies do terceiro ano do Ensino Fundamenial”, bem
oomo acerca de minha participacio pesta pesguisa. Ficammeme clars quais sio os propasiios do
estedn, os procedimenios a serem realizados. o8 nsoos, os bemeficios, as gamntios de
canfidencialidade e de esclarecimenios permanenies. Ficou clar, fambém, que minha participagio €
isenvia de despesas. Assim, concordo, volunramente, em paricipar desie estuda, podendo retirar
meu consentimenta a qualguer momenio, anies ou duranie ele, sem pemalidades, prejuo ou perda de
qualguer beneficio que possa ter adquirida.

Este dooumenio serd sempre apresenindo em duss vias, sendo goe sma vis ficard com a
pesguisadora e a ouira com o2 participanie, que serio robricadas em indss as suss pdginas, exceto a

Ty 35 A5 sEnaTUras.

Rio Grande. de de
Mome da‘o participanie:
Assinahera da'o pariscipanie:

Coniaie da'o participanie:
Aszinahera do pesguisador responsivel:
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Apéndice 3: Roteiro referente a entrevista semiestruturada

As entrevistas foram realizadas de acordo com o seguinte roteiro:

Qual a sua formac¢ao? Em que ano a concluiu?

Vocé atua como docente hd quanto tempo?

Ha quanto tempo vocé leciona aulas para o ano escolar em questao?

A pesquisadora mostrou a participante, habilidades selecionadas, referentes ao ensino de
graficos estatisticos direcionadas ao ano escolar em que a mesma exercia a docéncia, logo,
perguntando o que ela entendia/pensava sobre, ¢ se 0s expostos aconteciam em suas aulas.
Destacamos, também, que foram apresentados exemplos dos tipos de graficos estatisticos e
representacdes tabulares ilustradas pelo documento em questdo, almejando facilitar a
compreensao da professora a respeito do que lhe era perguntado.

A pesquisadora observou, também, alguns recursos pedagogicos utilizados pelas docentes,
como folhas de atividades, exercicios e propostas relacionadas ao ensino de representagoes.
Em meio ao dialogo, a pesquisadora discorreu que, muitas vezes, atividades sdo propostas pelos
docentes e os alunos ndo participam tanto quanto o esperado. Entretanto, em algumas situagdes,
atividades sdo planejadas sem grandes expectativas, € os alunos demonstram interesse e
entusiasmo. Além disso, ha situagdes em que as atividades ndo partem do professor, mas dos
alunos, a partir de suas vivéncias, brincadeiras e interesses. Dito isso, foi perguntado as
professoras, se todos os momentos em que foram trabalhados graficos estatisticos, foram
estritamente planejados, ou se teve alguma situacdo que ndo era o foco, mas acabou
acontecendo. Um exemplo disso, seria quando os alunos estdo jogando algum jogo e, ao marcar
os pontos, constroem graficos. Ou, até mesmo, quando na sala de aula temos cartazes referentes
aos alunos presentes e ausentes, em que, em uma coluna, sdo fixados os nomes dos alunos
presentes e, em outra coluna, os nomes dos estudantes ausentes.

Por fim, foi perguntado a docente, quais os desafios em relacdo ao ensino de graficos.

Destacamos que as habilidades apresentadas as docentes foram selecionadas a partir de analises
no que tange as habilidades expostas pela BNCC (BRASIL, 2018). Assim, ap6s analisar o
referido documento, langamos olhares para as habilidades que dizem respeito ao ensino de

graficos estatisticos a cada ano escolar. Conforme podemos observar a seguir:

Quadro 13 - Habilidades selecionadas referentes ao ensino de graficos de acordo com a
BNCC (BRASIL, 2018)
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Ano escolar

Habilidade

Primeiro ano

(EFOIMAZ2T1) Ler dados expressos em
tabelas e em graficos de colunas simples.

(EFO1MAZ22) Realizar pesquisa,
envolvendo até duas variaveis categdricas
de seu interesse em um universo de até
30 elementos, e organizar dados por meio
de representacdes pessoais

Segundo ano

(EF02MA22) Comparar informagdes de
pesquisas apresentadas por meio de
tabelas de dupla entrada e em graficos de
colunas simples ou de barras, para
melhor compreender aspectos da
realidade proxima.

(EF02MAZ23) Realizar pesquisa em
universo de até 30 elementos, escolhendo
até 3 variaveis categdricas de seu
interesse, organizando os dados coletados
em listas, tabelas e graficos de colunas
simples

Terceiro ano

(EFO3MAZ26) Resolver problemas cujos

dados estdo apresentados em tabelas de

dupla entrada, graficos de barras ou de
colunas.

(EFO3MAZ27) Ler, interpretar e comparar
dados apresentados em tabelas de dupla
entrada, graficos de barras ou de colunas,
envolvendo resultados de pesquisas
significativas, utilizando termos como
maior frequéncia, apropriando-se desse
tipo de linguagem para compreender
aspectos da realidade sociocultural
significativos.

(EFO3MAZ28) Realizar pesquisa
envolvendo variaveis categdricas em um
universo de até 50 elementos, organizar

os dados coletados utilizando listas,
tabelas simples ou de dupla entrada e
representa-los em graficos de colunas
simples, com ou sem uso de tecnologias
digitais

Quarto ano

(EFO4MAZ27) Analisar dados
apresentados em tabelas simples ou de
dupla entrada e em graficos de colunas

ou pictoricos, com base em informagdes
das diferentes areas do conhecimento e
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produzir texto com a sintese de sua
andlise.

(EF04MA28) Realizar pesquisa
envolvendo varidveis categoricas e
numéricas e organizar dados coletados
por meio de tabelas e graficos de colunas
simples ou agrupadas, com e sem 0 uso
de tecnologias digitais

Quinto ano

(EFO5SMA24) Interpretar dados
estatisticos apresentados em textos,
tabelas e graficos (colunas ou linhas),
referentes a outras areas do conhecimento
ou a outros contextos como satde e
transito, e produzir textos com o objetivo
de sintetizar conclusdes

(EFO5SMAZ25) Realizar pesquisa
envolvendo variaveis categdricas e
numéricas, organizar dados coletados por
meio de tabelas, graficos de colunas,
pictoricos e de linhas, com e sem uso de
tecnologias digitais, e apresentar texto
escrito sobre a finalidade da pesquisa ¢ a
sintese dos resultados.

Fonte: Acervo da autora (2023)
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