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APRESENTAGAO

Querida/Querido colega docente:

E com satisfacdo que apresentamos este material, intitulado "Mulher, Ciéncia
e Educacgdo: Perspectivas para a Equidade de Género na Selecdo de Livros do
PNLD". Trata-se de um infografico direcionado a professoras e professores da
Educagao Basica, elaborado a partir de discussdes sobre questdes de género e
Ciéncias Exatas. Este produto é resultado das reflexdes e experiéncias vivenciadas
durante o desenvolvimento de uma pesquisa de mestrado no Programa de Pos-
Graduacido em Ensino de Ciéncias Exatas da Universidade Federal do Rio Grande
(FURG), campus Santo Anténio da Patrulha. A dissertacao, intitulada “Os Enunciados
Discursivos sobre Género nos Livros Didaticos de Ciéncias da Natureza”, tem como
objetivo descrever e analisar alguns dos enunciados discursivos a partir das
teorizagbes acerca das questdes de género presentes nos Livros Didaticos de
Ciéncias da Natureza utilizados em Escolas Estaduais de Ensino Médio de uma
cidade da Regidao Metropolitana de Porto Alegre. Assim, apresentamos este
infografico com informacgdes e reflexdes que as/os docentes podem desenvolver ao
analisar livros didaticos sob a perspectiva das questbes de género, para escolhé-los
no Programa Nacional do Livro Didatico. Ademais, o material oferece sugestées de
recursos complementares, com temas e abordagens que possibilitam a inclusao de

mulheres nas aulas de Quimica para além dos conteudos apresentados nos livros.

Este material esta dividido em cinco secdes iniciando por esta apresentacao,
da qual pretende apresentar as intengdes deste trabalho. Na segunda secao
abordamos sobre as questbes de género e as ciéncias exatas, oferecendo um
entendimento sobre como essas duas tematicas se relacionam. Ja na terceira secao
sdo abordados os aspectos sobre os livros didaticos e suas implicagdes na escola
através do curriculo, da cultura e das relacées de poder nesse contexto. Na quarta
secao, apresentamos como € um infografico e quais os critérios se utiliza para a
construcao de um, de forma a criar diferentes possibilidades com este tipo de
ferramenta. Por fim, na se¢éo cinco, mostramos de que forma o infografico “Mulher
...” foi desenvolvido e quais suas potencialidades. DESEJAMOS A VOCE,
EXCELENTES LEITURA E REFLEXOES!

Género e Ciéncias Exatas: Porque olhar para o Género Importa!
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A ciéncia moderna estabeleceu dicotomias como razdo/emocao e
objetividade/subjetividade, que foram simbolicamente atreladas ao masculino e
feminino, respectivamente (Haraway, 1991). Esse processo constituiu a figura de um
cientista ideal como um sujeito universal, neutro e desprovido de subjetividade, o que,
na pratica, se alinhava ao modelo masculino. A masculinizagdo da ciéncia nao se
limitou ao predominio numérico de homens, mas moldou também o modo como o
conhecimento é produzido, validado e institucionalizado, privilegiando formas de
saber que excluem ou desvalorizam experiéncias ndao conformes a racionalidade
hegeménica (Harding, 1986). O contexto levou a um cenario onde algumas mulheres,
quando permitidas, eram tutoradas pela presengca masculina, contribuindo para a
base empirica da Ciéncia sem que seu trabalho fosse devidamente referenciado
(Schiebinger, 2001; Melo, Rodrigues, 2018).

Para Maria José Lopes Silva (1996), a ciéncia, desde suas origens, € nao so
masculina, mas também androcéntrica, branca e ocidental, legitimando um discurso
que se sobrepde a outros saberes. O discurso cientifico, sendo sdcio-histérico, reflete
influéncias politicas, econémicas e sociais, que reverberam em questdes de género
e raca. Entende-se que a ciéncia, por vezes, reproduz e perpetua disparidades de
cargos, prestigio e poder entre os géneros. Nucci (2018, p. 33) argumenta que a
Ciéncia "nao investiga simplesmente, mas constitui, ela prépria, a diferenca",
evidenciando o desequilibrio entre 0 masculino e o feminino no meio cientifico em

ambitos como chefias, prémios e referéncias.

As definicdbes vigentes de neutralidade, objetividade, racionalidade e
universalidade da ciéncia incorporam a visdo de mundo de seus criadores: homens
ocidentais, brancos e pertencentes as classes dominantes. Essa perspectiva alinha-
se a visao de Attico Chassot (2019), que associa a Histéria da Ciéncia a Histéria da
Humanidade, contribuindo para a invisibilidade da mulher como suijeito cientifico. Ele
conclui que a ciéncia é propagada para o masculino, relegando o feminino a um papel

imperceptivel no meio cientifico, mesmo quando sua presenca € atuante.

Muitas mulheres, "traindo a prépria natureza" — uma ironia de Silva e Ribeiro

(2011) sobre a visao social anébmala da mulher na ciéncia — participaram e ainda



participam da produgdo de conhecimento. No entanto, Carvalho (2018, p. 158)
ressalta que "ndo ha produgédo do conhecimento que se justifique sem considerar as
relagdes de poder nela implicadas". Historicamente, a inser¢do feminina na ciéncia
nao ocorreu de forma plena ou reconhecida pelos canais formais de
institucionalizac&o (Schiebinger, 2001). Constenla (2017) complementa que o papel

das mulheres foi tao silenciado que sequer eram representadas como cientistas.

Nesse cenario, a critica feminista a ciéncia tem como um de seus focos a
denuncia da exclusao e invisibilidade das mulheres (Silva, Ribeiro, 2011). A carreira
cientifica, estruturada em um modelo masculino, muitas vezes marginaliza as
mulheres devido a demanda por disponibilidade integral, alta produtividade e
competitividade. Embora as mulheres sejam capazes de competir, ha uma pressao
social para que priorizem outras atribuicdes, como afazeres domésticos e cuidado
familiar, forcando-as a escolher entre carreira e aspiragdes pessoais (Schiebinger,
2001).

Silva e Ribeiro (2011) utilizam a expressao "mulheres-cientistas" entre aspas
para sinalizar que essa identidade nao é natural, mas sim uma construgcéo social,
historica e cultural. Nao existe uma identidade fixa e universal de "mulher-cientista",
mas sim diversas mulheres que aprendem a agir e a se reconhecerem como cientistas
e mulheres. O resgate da historia de mulheres-cientistas, intensificado a partir dos
anos 1970 (Schiebinger, 2001), teve dois motivos centrais: contrapor a ideia de que
mulheres nao teriam capacidade para a ciéncia — respaldada por teorias biomédicas
que as limitavam a maternidade e aos cuidados domeésticos — e criar modelos para
incentivar jovens a ingressarem na ciéncia. Embora seja um processo recente, ja se

conseguiu muito, mas a invisibilidade das cientistas ainda € uma realidade.

Mais recentemente, a critica feminista a ciéncia tem questionado os proprios
pressupostos da ciéncia moderna, "virando-a do avesso" (Schiebinger, 2001).
Usando o conceito de género, essa critica desmascara o viés sexista e androcéntrico
que permeia a ciéncia, que define o homem branco, heterossexual, capitalista e
ocidental como sujeito do conhecimento. Assim como o género, a Ciéncia é uma
construcao social e histdrica, produto de relagdes de poder, e, portanto, suas

construgdes nao sao universais, mas sim locais, contingentes e provisérias. Como



afirma Keller (2006, p. 16), o feminismo contemporaneo "mudou a posigdo das

mulheres na ciéncia".

Atualmente, o numero de mulheres-cientistas tém crescido. Ainda que, nao
tenham equidade em meio as Ciéncias Exatas e Naturais, a participagao delas esta
mais visivel nos laboratérios, nas universidades e nos centros de pesquisa. Nesse
contexto de crescente abertura, pesquisadoras feministas propdem uma ciéncia
multipla, polifénica, inclusiva e equitativa em termos de género e outros marcadores

sociais, como etnia, raga e classe (Haraway, 1995; Keller, 2006).

A Ciéncia, sob a 6tica de Foucault (2009, p. 7), pode ser compreendida como
uma pratica discursiva que institui e regulamenta cédigos, normas, saberes e
verdades. Ela € um construto social, uma narrativa localizada, moldada por contextos
culturais, sociais e historicos. Ao implicar género e ciéncia com o poder, entendemos
que esses campos ndo apenas refletem ou reproduzem o poder, mas sdo espagos
onde o poder se exerce, se efetua e funciona em rede. Silva e Ribeiro (2011, p. 7)
enfatizam que, na perspectiva foucaultiana, o poder € uma relacdo de forgas que
funciona em rede, onde os sujeitos circulam e podem tanto exercer quanto sofrer sua
acao, e consequentemente, resistir a ele. Compreender a ciéncia como construcao
social e historica através do poder implica em decisdes sobre 0 que, como, por que e
para que conhecer. Ao vé-la como a "grande narrativa" da modernidade, ressaltamos
o papel constituidor da linguagem na produgao dos discursos sobre a ciéncia, sobre

0 que ela pode e deve fazer e, crucialmente, sobre quem pode ou nao fazer ciéncia.

Dessa forma, a Ciéncia (re)produz sujeitos cientistas e, de diferentes
maneiras, dita quem pode ou nao pertencer a ela, com base em critérios que
extrapolam o mérito académico e se ancoram também em construgdes sociais,
como as de género. E fundamental que a luta persista para que as "mulheres-
cientistas" com suas multiplas identidades possam nao apenas adentrar, mas
verdadeiramente fazer parte da Ciéncia. Seus feitos, pesquisas, experiéncias e
descobertas ndo devem ser negligenciados, mas sim documentados (Perrot,
2008). A Ciéncia nao precisa ser machista ou feminista, mas, como defende
Schiebinger (2001, p. 334), "deve servir a todos, inclusive mulheres e
feministas". Ou seja, ela ndo precisa ser feminista, mas deve deixar de ser

excludente.



O termo Género, € entendido como uma constru¢ao social, cultural, histérica e
linguistica; produto e efeito de relagbes de poder, incluindo os processos que
produzem mulheres e homens, distinguindo-os e separando-os como corpos dotados
de sexo, género e sexualidade (Meyer, 2003). Desse modo, operar com o conceito
de género implica trabalhar em um viés de construgdo, o que significa colocar-se
contra a naturalizagéo do feminino e do masculino (Louro, 2007).

Segundo Joan Scott (1995, p.84), “a compreensao das relagdes de género
passa pela rejeicao do carater fixo e permanente das oposi¢des binarias e pela
historicizagao e desconstrucao dos termos das diferencas”. A autora reitera, também,
que o género constitui relagdes sociais e se baseia nas diferencas que se percebem
entre os sexos (ibid.).

Na esteira desse entendimento, Joan Scott (1995), ao discutir a constituigao

dos sujeitos, traz que:

Eles ndo séo individuos unificados, autbnomos, que exercem o livre arbitrio,
mas ao contrario, sdo sujeitos cujo agenciamento € criado através de
situacdes e posigdes que Ihes sao conferidas. Ser um sujeito significa estar
‘sujeitado a condicdes de existéncia definidas, condi¢cdes de designacao de
agentes e condicdes de agentes e condigdes de exercicio’. Essas condi¢des
possibilitam escolhas, apesar de ndo serem ilimitadas. Sujeitos sao
constituidos discursivamente, a experiéncia € um evento linglistico (ndo
acontece fora de significados estabelecidos), mas ndo esté confinada a uma
ordem fixa de significados. Ja que o discurso &, por definicdo, compartilhado,
a experiéncia é coletiva assim como individual. A experiéncia € uma historia
do sujeito (Scott, 1995, p.42).

Como a autora destaca, os sujeitos sdo formados por discursos e experiéncias
coletivas, e ndo por uma esséncia individual. Assim, as mulheres ndo possuem
identidades fixas, pois suas experiéncias sdo simultaneamente coletivas e individuais.
Faz-se oportuno destacar, que o género passa por uma desconstrugao da logica
binaria e bioldgica, sendo compreendido como uma constituicado social, cultural,
politica, econémica (Scott, 1995). Para além, entende que essa constituicdo €&
também uma acao performativa, que se constitui por atos repetidos e regulados
(Butler, 2017), o que implica em uma identidade de género construida e em constante
movimento.

Desse modo, compreendemos que 0s géneros feminino e masculino, séo, para

além de tudo, agentes que constroem, fabricam, negociam e contestam sujeitos.




Conforme discutido, os géneros feminino e masculino atuam como agentes
que constroem, fabricam, negociam e contestam sujeitos. Essa perspectiva nos leva
a um olhar critico sobre a Ciéncia, especialmente as Ciéncias Exatas e Naturais, no
que tange a constituicao identitaria de mulheres e homens. Historicamente, a ciéncia
tem sido, em grande parte, edificada por e para um publico predominantemente
masculino, sustentada por um complexo de evidéncias socioldgicas, histéricas e
epistemoldgicas. Desde sua institucionalizaggo como campo autbnomo na
modernidade, o0 acesso feminino ao conhecimento formal e a pratica cientifica foi

sistematicamente cerceado.

Evidenciar que mulheres foram e sdo pesquisadoras de sucesso que, se
desejarem, conciliam suas carreiras com papeis de maes, esposas e outros

compromissos sociais inspira e (re)produz a identidade de mulher-cientista.

Um dos espagos mais importantes para citar e reconhecer as cientistas é a
escola. Inserir essas mulheres no ambiente escolar vai além de cumprir obrigagbes
curriculares. E um ato de grande significado para reescrever a histéria e inspirar novas

geracgoes.




Género na Escola: Curriculo, Cultura e Relagées de Poder do Livro Didatico

nesse contexto

A escola, enquanto instituicdo social voltada para a educag¢ao formal, ndo € um
espaco neutro; ela atua na regulagao, (re)producdo, fixagdo e subversdao das
identidades (Ferreira, 2006). A escola tanto (re)produz as representacdes culturais da
sociedade quanto produz suas proprias praticas, tornando-se, simultaneamente,
constituida e constituinte dos géneros (Louro, 1997). Nesse espaco, as identidades
de género sao construidas e transformadas pelas relagbes sociais, discursos,
simbolos e praticas que permeiam o cotidiano dos sujeitos, moldando suas formas de

ser e estar no mundo (ibid.).

O ambiente escolar € um palco constante para as questdes sobre género, que
reverberam de diversas formas: nas expectativas sobre a composi¢cao familiar, nos
papeis e comportamentos atribuidos as mulheres e homens no conteudo de materiais
didaticos e nas praticas pedagogicas. Elas também emergem em elementos menos
formais, como pichagdes em banheiros, olhares e piadas que estigmatizam
comportamentos que fogem as normas de género (Brasil, 2009). A partir disso,
percebe-se que a escola, seus espacgos e seus sujeitos, continuamente (re)produzem

significados implicados com as questdes de género.

A presenca de diversas identidades nos espacos escolares promove
mudangas na propria instituicdo. Louro (1997, p. 57) aponta que essa diversidade
altera sua organizacao, curriculos, estruturas fisicas, corpo docente, regulamentos e
avaliagoes, "garantindo" e produzindo diferengas entre os sujeitos. Essas
transformagdes podem impactar significativamente questdes como raga, género,
classe social, organizagdo da sala de aula e o convivio com os professoras/es e

colegas.

Nesse contexto, os pressupostos de Tomaz Tadeu da Silva (2017) sobre o
curriculo como lugar, espaco e territério — um lugar de poder e percurso — tornam-se
particularmente relevantes. As analises pos-estruturalistas e dos Estudos Culturais
problematizam o curriculo, expondo suas perspectivas raciais e de género, que

impede que todos o0s grupos sociais tenham 0 mesmo acesso ou representagdo nos
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conteudos escolares (ibid.). Ndo basta celebrar a diversidade; € crucial questionar
como as diferengas séo tratadas e quais grupos tém acesso efetivo aos saberes
legitimados pela escola. Uma perspectiva pos-critica de curriculo deve abordar a
diferenga como uma questao historica e politica (ibid.). Assim, a educacgao e a escola
devem estar preparadas para lidar com as questdes relacionadas as questdes de

género, uma vez que sempre estao sujeitas a controle social.

Munhoz e Hattge (2016) corroboram que o curriculo atua como uma forma de
governamento e regulacao de sujeitos e saberes, delimitando fronteiras. As praticas
curriculares, ao guiarem as agdes pedagogicas, muitas vezes agem como um
movimento regulador e limitador. Tornando-se necessaria uma mudanga nas praticas
curriculares para que as agdes e discursos sobre género sejam desconstruidos,

ressignificados e atualizados.

Para que essa transformacao ocorra, educadoras e educadores devem se
permitir (re)aprender sobre essas questdes. Junqueira (2010) aponta que as escolas
prestariam um grande servigo a educacdao de qualidade se dedicassem a
problematizacao de praticas, atitudes, valores e normas que reforcam segregacoes,

naturalizam diferengas, segregam identidades e reproduzem hierarquias opressivas.

Em muitas situagdes, a escola — com seus docentes, discentes, gestores,
material didatico e documentos — abstém-se de seu papel problematizador das
questdes sociais. Ao invés disso, torna-se uma propagadora de concepgdes ja
perpetuadas, muitas vezes reafirmando os papéis de dominag¢ao do masculino sobre
o feminino e contribuindo para a perpetuagcao do machismo e da inferiorizacdo da
mulher. Para o desenvolvimento pleno do espacgo escolar, € fundamental que essas
problematicas integrem o curriculo e as agées afirmativas promovidas pela escola e

sua comunidade.

Continuando a discussdo sobre a escola como espaco de producdo e
regulacao de identidades, é fundamental analisar o papel dos Livros Didaticos (LDs).
Assim como o curriculo, os LDs sao locais de producéo e veiculagao de sentidos e
significados, oferecendo acesso a multiplos discursos que podem "manter ou
modificar a apropriagao de discursos, com os saberes e 0os poderes que eles trazem

consigo" (Foucault, 2008, p. 44). Articulados ao discurso pedagdgico, os LDs circulam
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narrativas que forjam determinadas subjetividades, operando com representagdes
que significam condutas, praticas e estabelecem modos de regulamentagéo da vida

e dos corpos (lgnacio & Camozzato, 2025).

Desse modo, o livro didatico deve ser compreendido como um artefato cultural,
uma vez que ele ndo apenas veicula, mas também produz cultura. De modo a
carregar uma intencionalidade formativa que se alinha aos saberes considerados
validos em uma dada sociedade (Forquin, 1993). Isso torna imperativa a constante
investigacao e problematizacdo desses materiais, a fim de evidenciar quais saberes
e poderes estdo sendo disseminados e quais sujeitos eles se propdéem a moldar,

auxiliando-nos a entender como nos tornamos quem somos (ibid.).

Em outras palavras, os LDs ndo sao produgdes inocentes ou neutras. Pelo
contrario, sao repletos de significados culturais e, como apontam Bandeira e Velozo
(2019, p. 1021), séo "instrumentos de construgdo de identidade, reconhecidos como
um simbolo de poder, assumindo um importante papel politico" e, consequentemente,
pedagdgico. Assim, os livros didaticos também atuam na significacdo, fixacdo e
regulacdo dos sujeitos, carregando e produzindo cultura. Por meio deles, e das
politicas que envolvem sua producao, avaliagao e distribuigcdo, € possivel observar
movimentos que podem ser ora progressistas, ora retrogrados, em relagcdo a

discussoes socioculturais como género, raca, sexualidade e questdes ambientais.

No Brasil, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD),
gerenciado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), é
responsavel por estabelecer os parametros e critérios para a selecdo, aquisicdo e
distribuicao de livros didaticos. Iniciado em 1929 e reformulado em 1985, o PNLD
expandiu a oferta de livros para escolas publicas e atribuiu aos professores a

responsabilidade pela escolha dos materiais.

Os critérios de avaliagao das obras sao publicados em editais do Ministério da
Educacao (MEC) e as editoras produzem os livros didaticos. A cada quatro anos, os
LDs de uma etapa de ensino sdo renovados, passando por avaliagao de especialistas
e da Secretaria de Educacado Basica do ministério para garantir que atendam as
caracteristicas exigidas. Apds a aprovagao, as obras sao disponibilizadas para que

escolas e professores as escolham. O FNDE, como autarquia federal vinculada ao
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MEC, apoia a inscrigdo das obras, a montagem dos acervos, o controle de qualidade

e o monitoramento do programa.

Desde a edigcdo do PNLD de 1997 os livros ndo podem expressar preconceitos de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao
(Rosemberg, Moura, Silva, 2009, p. 508). O Guia do Livro Didatico de Ciéncias da
Natureza, aprovado no edital de 2021, demonstra essa preocupag¢ao com as questoes
de género. Ele salienta que os textos devem "promover positivamente a imagem da
mulher discutindo a representatividade feminina nas carreiras cientificas e resgatando
a historia de mulheres importantes no desenvolvimento da humanidade" (Brasil, 2021,
p. 5). O guia também destaca a inclusao de figuras como a poetisa Ryane Leédo e as
quimicas Yulia Lermontova e Giuliana Cavagliere Tesoro, visando ampliar as
discussdes sobre o papel das mulheres em diversos ambitos da sociedade e
promover seu protagonismo, além de alertar para a necessidade de desconstruir
praticas sociais e culturais que reforcam a desigualdade de género e padrbes
estigmatizantes. Contudo, percebe-se que ainda persistem os esteredtipos de
género, 0 que sinaliza que ha um longo caminho a ser percorrido para uma educagao
nao sexista (Rosemberg, Moura, Silva, 2009). Nesse sentido, € crucial atentar-se as
sutilezas que Louro (1997, p. 63) descreve como "o processo de 'fabricagao’ dos
sujeitos [que] € continuado e geralmente muito sutil, quase imperceptivel",

especialmente o que tem sido naturalizado no curriculo escolar e nos livros didaticos.

Ao debater os Livros Didaticos e suas composi¢des discursivas, nao podemos
esquecer o papel crucial do professor no manuseio desse material e na escolha do
que transmitir. Recorrendo aos estudos de Sandra Mara Corazza (2016) sobre a
Didatica da Traducdo, entendemos que traduzir ndo € apenas transpor um texto, mas
criar algo novo e transformar o que ja existe. Nesse processo, a autora destaca a
vontade, a criacdo e a critica. O docente precisa ter a vontade de questionar o que
esta posto e, a partir disso, criar algo novo, tornando-se um "artista da tradugao" que
usa a criatividade para ensinar. As aulas e a organizacao do conhecimento sao atos
de traducdo que transformam e inventam, um processo ativo onde a criagcao e a
vontade do professor remodelam o saber. Portanto, embora o LD precise abordar
questdes de género, € igualmente necessario que os docentes tenham a vontade de

utilizar esses temas e de "traduzi-los" para as/os estudantes.
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O infografico como Produto Educacional

Os avangos tecnoldgicos permitiram o surgimento de novas formas de
interagcdes e a popularizacédo de alguns géneros textuais, como o infografico. Ferreira
(2021, p. 19) afirma que o infografico se constitui em “um recurso comumente
empregado em jornais, revistas e midias em geral para explicar certo assunto”. O
infografico é constituido por elementos visuais — chamados textos nao verbais
— combinados com palavras — textos verbais — de modo que sua fungao é relatar
historias, cenarios e fatos, indo além da apresentagao de dados.

O género infografico, como sendo um texto multimodal, € composto por
diferentes tipos de linguagem: textos, legendas, mapas, numeros, icones, ilustracoes,
fotografias, quadros, tabelas, dentre outros. Ferreira (2021) agrupa essas linguagens

em quatro categorias elementares para os infograficos:

[1] elementos visuais - envolvem desde o esquema de cores até as imagens
(vetores e fotografias), os quais sao escolhidos de acordo com a narrativa
ser transmitida e com seu veiculo de divulgagao; [2] conteudo - trata-se da
adicdo de contexto/sentido ao visual, dos textos que complementam os
graficos, que devem ser sucintos para ndo confundir o leitor; [3] dados -
provém de fontes confiaveis e sdo convertidos em informagées simples pelo
infografico; [4] narrativa - corresponde a um enredo bem-organizado e que
prende a atencao do leitor. (Ferreira, 2021, p. 48)

Assim, compreende-se que o infografico € um recurso que geralmente contém
essas quatro categorias, de maneira dindmica, mesclando os textos verbais e nao
verbais. Kanno (2018) ainda acrescenta que o infografico € um recurso bastante

didatico pois:

[...] usa uma linguagem verbal direta, fragmentada em topicos, possibilitando
leitura mais rapida e compreensdo mais imediata aos leitores, 0s quais
podem, ainda, “navegar’ pelo infografico com maior facilidade, indo e
voltando nos tdpicos em uma leitura n&o linear, bastante distinta daquela
possivel em uma pagina organizada, por exemplo, em colunas de texto
verbal. (Kanno 2018, p.36)

Entendemos que a leitura dos infograficos, se faz de forma intuitiva intuitiva,
uma vez que nao possui uma ordem sequencial e que o leitor pode ter uma

informacao rapida sobre o que esta procurando.




Quanto a classificacdo dos infograficos, Kraemer, Costa-Hubes e Capelin
(2020) dividem e organizam os infograficos em trés grupos: “infografico estatico” e
“‘infografico animado” e “infografico interativo”.

A partir dessa compreensao, optamos por, optamos por desenvolver o

infografico interativo, uma vez que ele

[...] permite a interagédo do usuario, dando-lhe a possibilidade navegar pelas
informagdes, obter mais dados com cliques, usar os recursos de zoom e
outros. Obviamente, € muito mais complexo e exige conhecimentos de
programacgao e uso de softwares mais sofisticados. (Kraemer, Costa-Hibes
e Capelin, 2020, p. 670)

A partir das discussoes feitas até 0 momento sobre os elementos constituintes
de um infografico, percebemos que ele € uma escolha adequada para a nossa
proposta, ja que organiza visualmente dados complexos e informagdes densas, entao
a/o leitora/leitor pode ter acesso ao que esta procurando de forma acessivel e com
menos dedicacdo de tempo para a compreender os resultados apresentados.
Ademais, pode ser compartilhado facilmente em diversas midias virtuais, aumentando

seu alcance e atingindo um maior publico.

O infografico elaborado neste trabalho conta com textos verbais e elementos
visuais que visam auxiliar os professores no processo de escolha dos livros didaticos
do PNLD/2026 e quiga dos proximos anos. Além disso, com o propdsito de apoiar os
docentes na utilizagdo desses materiais em sala de aula, os titulos apresentados no
infografico estédo vinculados a links que funcionam como complementos ao trabalho
com o livro didatico. Dessa forma, o infografico ndo apenas possibilita a leitora e ao
leitor a interpretacdo e compreensao das informacdes apresentadas, mas também
favorece a possibilidade de novos conhecimentos. A infografia, portanto, pode ser
compreendida como uma ferramenta de exploragdo, e ndo apenas como uma

“simples” forma de apresentacéo da informagéao (Cairo, 2008).

Na proxima secao, sera apresentado o infografico desenvolvido com foco em
docentes da area de Quimica que atuam na Educacao Basica. A construcao deste
material visual e textual foi orientada pelos aspectos discutidos ao longo deste

trabalho, como a importancia da representatividade de género nas Ciéncias Exatas,
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nos livros didaticos e, consequentemente, no ambiente escolar, além dos elementos

essenciais para a elaboragao de um infografico.

Com base nessas reflexdes, elaboramos o nosso Produto intitulado “Mulher,
Ciéncia e Educacgao: Perspectivas para a Equidade de Género na Selegado de
Livros do PNLD”, cujo objetivo é oferecer um material de apoio as/aos
professoras(es) no processo de selecao e utilizagdo dos livros didaticos
disponibilizados pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). Este
recurso busca nao apenas informar, mas também provocar a reflexdo e incentivar

escolhas pedagodgicas mais equitativas.




Infografico — Mulher, Ciéncia e Educacao: Perspectivas para a Equidade de

Género na Selecao de Livros do PNLD

O Produto Educacional em questéo, intitulado “Mulher, Ciéncia e Educacéo:
Perspectivas para a Equidade de Género na Selecao de Livros do PNLD” é resultado
da dissertagdo “Os enunciados discursivos sobre género nos livros didaticos de
Ciéncias da Natureza, aprovados no PNLD/2021” que teve como objetivo, descrever
e analisar alguns dos enunciados discursivos a partir das teorizagbes acerca das
questbées de género presentes nos Livros Didaticos de Ciéncias da Natureza
utilizados em Escolas Estaduais de Ensino Médio de uma cidade da Regido
Metropolitana de Porto Alegre, a fim de responder a pergunta de pesquisa Quais
enunciados discursivos referente as questoes de género estdo presentes nos Livros
Didaticos de Ciéncias da Natureza utilizados em Escolas Estaduais de Ensino Médio
de uma cidade da Regido Metropolitana de Porto Alegre?

Para responder a questao de pesquisa e atingir os objetivos, realizou-se uma
pesquisa qualitativa pés-estruturalista, com a finalidade de identificar os enunciados
que permeiam as representagcdes de género nos livros didaticos, com foco nos
conteudos vinculados a disciplina de Quimica. A partir da Analise do Discurso
Foucaultiana, o estudo evidenciou que as mulheres sdo sub-representadas e/ou
invisibilizadas nos livros didaticos. A partir dos enunciados discursivos sobre género
descritos e analisados, foi possivel identificar as posi¢cdes ocupadas pelas mulheres,
a forma como sao representadas nos espacos institucionais, a formacao discursiva
que constroi a figura da mulher cientista, bem como as significacbes que permitem
ou restringem essa identificacdo. Observa-se, ainda, que a linguagem contribui para
a invisibilizagcdo feminina, por meio da recorrente utilizagdo do masculino como
agente neutro, mecanismo linguistico que promove o apagamento das mulheres na

linguagem.

As analises realizadas sobre os livros didaticos (LDs) em questao, evidenciou
que esses materiais apresentam vieses em relagdo as questdes de género.
Considerando que 2025 é o ano de escolha dos LDs que irdo compor o PNLD/2026,
o infografico que produzimos tem como objetivo propiciar reflexdes e perspectivas
as/aos professoras(es) sobre aspectos importantes a serem observados no momento

da selecao desses livros.
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Além disso, o infografico propbe a ampliagdo das abordagens trazidas pelos
LDs, indicando possibilidades de inserir as contribuicdes de mulheres nas tematicas
curriculares. Dessa forma, mesmo que o livro adotado nao contemple referéncias que
facam alusao a participagao feminina nas Ciéncias e/ou na Quimica, as/os docentes

poderdo contar com um material de apoio para complementar suas aulas.

Para facilitar o acesso a esses recursos, cada titulo vermelho presente no
infografico contém um hiperlink. Ao passar o cursor sobre o titulo, sera exibido um

link que, ao ser clicado, redireciona a/o docente para o material sugerido.
Os itens que constituem o infografico sdo:

o Vocé fala sobre Mulheres-Cientistas em suas aulas?
e Vocé sabia que mulheres também descobrem elementos quimicos?
e Mulheres laureadas com o Nobel
e A mulher esta nos laboratérios?
e Existem cientistas mulheres? Sim!
o Brasileiras? Também!

e Na&o se esquecga, colega professora/professor

Ressaltamos que com esses itens, nao estamos tentando “ensinar” uma/um
professora/professor a dar aula ou exijam a obrigatoriedade de abarcar todas as
informacdes possiveis. E um material de apoio, que emerge de uma analise que
evidencia a sub-representagdo das mulheres-cientistas no curriculo escolar e até
mesmo na formagdo de muitas/muitos educadoras(es). Assim, consideramos que
este Produto pode ser um ponto de partida para aulas mais representativas e, talvez,
facam com que mais materiais e possibilidades sejam incorporadas na sua pratica
docente.

Abaixo esta disponivel a foto do infografico (Figura 1), ela possui um hiperlink
que ao passar o cursor do mouse, faz o redirecionamento para o arquivo. Ele abrira

através da plataforma Canva.




Figura 1 — Infografico “Mulher, Ciéncia e Educagao: Subsidios para a
Escolha Consciente de Materiais Didaticos no PNLD”

PERSPECTIVAS PARA A EQUIDADE DE -
GENERO NA SELECAOQ DE LIVROS DO PNLD

Querida/Querido Professora/Professor, essa conversa & de docente para docente. Vocé ja
observou como os Livros Didaticos que vocé trabalha em sala de aula falam sobre
género? £ de suma importancia que nos docentes, analisemos as questoes de género e que
elas se facam presentes em nossas salas de aula, a fim de proporcionar mais
representatividade e equidade para nossas(os) estudantes.

Abaixo, algumas reflexes para vocé observar na proxima escolha de Livros Didaticos e para o
trabalho sobre este tema em sala de aulal
Nao deixe de clicar nos hiperlinks dos titulos. Eles podem potencializar as suas aulas!

el

VOCE FALA SOBRE MULHERES CIENTISTAS EM SUAS AULAS?

o 0 0 o
Por muitos anos, a Historia das Ciéncias, ﬂﬂﬂﬂ
especialmente as Exatas, foi contada por uma e o
visdo que privilegia o homem. Entretanto, as

mulheres sempre estiveram presentes na Quimica. wﬂ

Voceé ja discutiu em suas aulas a participagdo de
cientistas? Se sim, a maioria eram homens ou

mulheres?

MULIERES TAMBEM DESCOBREM E

08 QUIMICOS?
As mulheres descobriram diversos elementos
quimicos e séo cruciais na Histéria da Quimica. Vocé
conhecia alguma dessas mulheres? Acha que falar
sobre elas em suas aulas ou ter a presenca delas nos
livros didaticos, pode propiciar representatividade
para suas alunas?

Cligue no link do titulo e saiba mais!

Mulheres
41%

Homens

et A mulher esta nos laboratérios?

V0cé reparou se as mulheres estdo

Mulheres Laureadas com o representadas nos ivros didaticos sm

Nobel laboratorios?
Voce sabia que foram apenas 8 mulheres Elas aparecem como personagens
laureadas com o Nobel de Quimica? neste local?

Voce ja falou sobre o Prémio Nobel em suas O livro faz mencé&o asmulheres como
aulas? Sobre as laureadas e os laureados? integrantes da Historia da Ciéncia?
Que tal, levar o legado das laureadas para Se voce fosse uma aluna, se sentiria

g 2
suas aulas? Obs: O link do titulo pode ser atil reprenentadas

)

\

S MULIERES? SIM!
JIRAS? TAMBEM! T
g‘

Voce inclui cientistas mulheres no
conteudo de Quimica?

Tem alguma cientista que te
inspirou?

E
SAO ELAS

S

Obs: Clique nos hiperlinks do titulo e
saiba mais sobre a contribuicao
feminina nas Ciéncias!

NAO SE ESQUEGA, COLEGA PROFESSORA/PROFESSOR
A Ciéncia ndo & neutra e ndo & apenas uma mistura de
substéncias, precisamos misturar e integrar os géneros também!
Vamos formar mulheres cientistas?

Elaborado por:
Prof®. Luisa Reinheimer Kreche
Prof®. Dr’. Patricia Ignacio
Prof. Dr. Marcelo de Godol

Fonte: As/O Autoras/Autor (2025)



https://www.canva.com/design/DAGp0cck6tU/6Mvm-qkGqD0k0aBhYS1ojQ/edit?ui=eyJEIjp7IlAiOnsiQiI6ZmFsc2V9fX0

Quenidalo) co&ga docente!

amas ao final deste matenial o 211 asb
;f—:? 2le auxilie ia& Auas jmdtt'cad fwda?g';icao de
modo Gue 2las f/zaficizm mais .etiuuia/adz £
jwfmmntatwidada

Babemas Gue, taﬂ).eaz vocé, ainda nédo tenha ouvido

_fafm s0bne essas temdticas na sua faﬁmagdo.em

g.maf mﬁwi menas ainda nas auwlas de Quimica,

Fisica e/ou Matematica. Figue tranquilalo) nds
G 4

também ndo!

vamas nas hdfonmufando, ﬁw)ongam}ando 2
Wa/aﬂmdmdo, J'unto das/das = nassaslas)
estudantes.

Mas, pon sonte a docéncia é um ocesso onde m '

Lembrne-se que vog? é capaz de tarnan a Qé‘ncit;, .
abmente tas,
B T

Com muito caninbo,

Luisa, Patriciae Mancelo
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