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RESUMO

Diante da atual conjuntura da legislagcdo educacional, ou seja, da promulgagao da
Lei n° 13.415 (Brasil, 2017), a lingua espanhola ndo forma parte do curriculo
obrigatério em territério brasileiro. Como resultado disso, ndo ha avaliagdo nem
distribuicdo de livros didaticos dessa disciplina pelo Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD), o que é um problema tendo em vista os diversos
beneficios trazidos pela veiculagao gratuita desses recursos didaticos, sendo que o
espanhol ainda pode ser ofertado com carater optativo. Nas escolas gauchas, a
oferta é obrigatdria, com matricula facultativa, desde a aprovagéo da PEC n° 270 em
2018 (Rio Grande do Sul, 1989). Portanto, esse idioma no estado encontra-se
desamparado, ja que nao ha disponibilizagcdo de manuais gratuitos. Tendo em vista
essa situagao problematica, nosso objetivo geral € desenvolver uma analise do
tratamento da oralidade em atividades de compreensao auditiva e de producéao oral
em colegdes de livros didaticos de espanhol ofertados pelo PNLD para o Ensino
Médio nos anos de 2012, 2015 e 2018, e, a partir desta, contribuir com uma
sugestdo de planejamento composta por cinco sequéncias de atividades
comunicativas de pronuncia, a partir do modelo de Celce-Murcia et al. (2010), que
pode auxiliar docentes de espanhol na preparagdo de suas aulas. Para tal
empreendimento, baseamo-nos nos seguintes objetivos especificos: (a) identificar as
secoes de atividades com enfoque na oralidade, ou seja, na compreensao auditiva e
na producdo oral nas trés colegbes através do sumario dos exemplares; (b)
descrever os conteudos tematicos e linguisticos abordados nas atividades de
oralidade para utilizar a posteriori na sugestdo de atividades; (c) identificar as
propostas de atividades, ou seja, 0 que as atividades sugerem que seja feito no
ambito da oralidade; (d) verificar se os aspectos fonético-fonoldgicos s&o abordados
nessas secobes; (e) identificar quais aspectos fonético-fonolégicos e como sao
trabalhados nas obras, considerando os passos de Celce-Murcia et al. (2010) e,
além do mais, observando se ha adequagao as dificuldades apresentadas pelo
publico brasileiro; (f) propor sequéncias didaticas de atividades de ensino
comunicativo de pronuncia, com base no modelo de Celce-Murcia et al. (2010), a
partir das tematicas mais aludidas nas cole¢des. Em nossa analise, constatamos
que as trés colecdes apresentam inumeras atividades de percepcgao e de produgao
oral, mas dispéem de poucas atividades de pronuncia. A abordagem de aspectos
fonético-fonoldgicos é realizada, principalmente, pela colegcdo Cercania Joven e, em
menor medida, pelas colegcbes Sintesis e Confluencia. Dentre 0s passos
pedagogicos (Celce-Murcia et al., 2010), os mais abordados sao a “discriminacao
auditiva” e a “descrigao e analise”. A “pratica controlada” e a “pratica comunicativa”
aparecem em escassas ocasidoes e a “pratica guiada” ndao é empregada. Os
principais pontos positivos que verificamos nas trés cole¢des s&o a pluralidade de
conteudos tematicos, a diversidade de conteudos vocabulares e gramaticais e o
extenso numero de géneros textuais utilizados. A partir disso, listamos os principais
eixos tematicos veiculados nas cole¢cdes e, assim, delimitamos quais seriam
utilizados em nossas sequéncias didaticas. Da mesma forma, escolhemos os
conteudos linguistico-comunicativos apoiando-nos nas principais dificuldades
apresentadas por estudantes brasileiros falantes de portugués ao adquirirem
espanhol como lingua estrangeira e em estudos que descrevem a fonologia do
espanhol e do portugués (Cémara Jr., 1970; Quilis, 1997; Hualde et al., 2010;
Brisolara; Costa, 2013; Monaretto; Quednau; Hora, 2014; Hualde, 2014; Brisolara,



2016a, 2016b, 2016¢; Blank; Motta-Avila, 2020; Brisolara; Machry da Silva, 2020;
Milan; Kluge, 2020; Prietsch, 2022; Prietsch; Brisolara, 2022; Silva, 2023). Assim,
estimamos que nossas analises e propostas sejam um incentivo a utilizagdo do
ensino comunicativo de pronuncia nas salas de aula de todo o Brasil.

Palavras-chave: ensino de oralidade; ensino comunicativo de pronuncia; espanhol
como lingua estrangeira; aprendizes brasileiros.



RESUMEN

Dada la situacion actual de la legislacion educativa, es decir, desde la promulgacion
de la Ley n°® 13.415 (Brasil, 2017), la lengua espafiola no forma parte del curriculo
obligatorio en territorio brasileno. Como resultado de esto, no existe evaluacion ni
distribucion de libros didacticos para esta materia por parte del Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico (PNLD), lo que constituye un problema considerando
los diversos beneficios que trae la libre difusion de estos recursos didacticos, siendo
que el espafiol todavia se puede ofrecer de forma opcional. En las escuelas de Rio
Grande del Sur, la oferta es obligatoria, con matricula optativa, desde la aprobacion
de la PEC n° 270 en 2018 (Rio Grande del Sur, 1989). Por lo tanto, ese idioma en el
estado se encuentra sin manuales gratuitos disponibles. Ante esta problematica
situacion, nuestro objetivo general es desarrollar un analisis del tratamiento de la
oralidad en las actividades de comprensién auditiva y produccion oral en las
colecciones de libros didacticos de espaniol ofrecidos por el PNLD para la Educacion
Secundaria en los afios 2012, 2015 y 2018, y, a partir de ello, aportar una sugerencia
compuesta por cinco secuencias de actividades comunicativas de pronunciacion, a
partir del modelo de Celce-Murcia et al. (2010), que puede auxiliar a los docentes de
espafol en la elaboracion de sus clases. Para este emprendimiento nos basamos en
los siguientes objetivos especificos: (a) identificar las secciones de actividades con
enfoque en la oralidad, es decir, en la comprensién auditiva y la produccion oral en
las tres colecciones a través del indice de los ejemplares; (b) describir los contenidos
tematicos y linguisticos que se utilizan en las actividades orales para posteriormente
sugerir actividades; (c) identificar las propuestas de actividades, es decir, lo que las
tareas sugieren que se deberia hacer en lo referente a la oralidad; (d) comprobar si
en estas secciones se tratan los aspectos fonético-fonologicos; (e) identificar qué
aspectos fonético-fonolégicos y como se trabajan en las obras, considerando los
pasos pedagogicos de Celce-Murcia et al. (2010) y, ademas, observar si hay
adecuacion a las dificultades presentadas por el publico brasilefio; (f) proponer
secuencias didacticas con actividades comunicativas de pronunciacién, basadas en
el modelo de Celce-Murcia et al. (2010), a partir de los temas mas mencionados en
las colecciones. En nuestro analisis, percibimos que las tres colecciones presentan
numerosas actividades de percepcion y produccion oral, pero poseen pocas
actividades de pronunciacion. El abordaje de los aspectos fonético-fonoldgicos se
realiza principalmente en la coleccién Cercania Joven y, en menor medida, en las
colecciones Sintesis y Confluencia. Entre los pasos pedagogicos (Celce-Murcia et
al., 2010), los mas utilizados son la “discriminacién auditiva” y la “descripcién y el
analisis”. La “practica controlada” y la “practica comunicativa” aparecen en contadas
ocasiones y la “practica guiada” no se emplea. Los principales puntos positivos que
encontramos en las tres colecciones son la pluralidad de contenidos tematicos, la
diversidad de vocabulario y contenidos gramaticales y la extensa cantidad de
géneros textuales utilizados. A partir de esto, enumeramos los principales ejes
tematicos transmitidos en las colecciones vy, asi, delimitamos cuales serian utilizados
en nuestras secuencias didacticas. Asimismo, elegimos los contenidos
linguistico-comunicativos en funcién de las principales dificultades que presentan los
estudiantes brasilefios a la hora de adquirir el espafiol como lengua extranjera y en
estudios que describen la fonologia del espafiol y del portugués (Camara Jr., 1970;
Quilis, 1997; Hualde et al., 2010; Brisolara; Costa, 2013; Monaretto; Quednau; Hora,
2014; Hualde, 2014; Brisolara, 2016a, 2016b, 2016¢c; Blank; Motta-Avila, 2020;



Brisolara; Machry da Silva, 2020; Milan; Kluge, 2020; Prietsch, 2022; Prietsch;
Brisolara, 2022; Silva, 2023). Asi, anhelamos que nuestros analisis y propuestas
sean un incentivo para utilizar la ensefianza de la pronunciacion comunicativa en las
aulas de todo Brasil.

Palabras clave: ensefianza de la oralidad; ensefianza de la pronunciacion; espafol
como lengua extranjera; aprendices brasilefios.
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1 INTRODUGAO

Neste estudo, investigamos a abordagem da oralidade, especialmente dos
aspectos de pronuncia, nas se¢des de compreensdo auditiva e produgédo oral em
trés colecdes de livros didaticos de espanhol como lingua estrangeira (ELE)
destinadas ao Ensino Médio, veiculadas pelo Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD). Além disso, propomos cinco sequéncias de atividades
comunicativas de pronuncia como uma sugestao didatica para o tratamento desses
aspectos linguisticos.Essa pesquisa decorre da necessidade da distribuicdo de
materiais didaticos de espanhol gratuitos em vista do atual panorama legislativo
educacional brasileiro.

Conforme se encontra a legislacdo do estado do Rio Grande do Sul (Rio
Grande do Sul, 1989), o ensino da lingua espanhola tem sido ofertado com matricula
optativa desde a aprovacido da PEC n° 270 em 2018. J&4 em ambito nacional, essa
lingua ndo é obrigatdria e, por isso, nem sequer é citada pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2018). A partir dessa normativa nacional, o PNLD néo
abriu edital para a publicagao de livros didaticos de espanhol em sua ultima proposta
ao Ensino Médio, sendo assim, o PNLD 2018 foi o ultimo no qual os manuais de
espanhol foram distribuidos as escolas da rede publica (Brasil, 2015, 2017b).

Portanto, diante desse contexto, os docentes de lingua espanhola
encontram-se sem o apoio do principal material didatico gratuito veiculado nas
escolas e precisam criar seus proprios materiais ou basear-se nas ultimas colegcdes
distribuidas. Além disso, os livros ofertados pelo PNLD funcionavam como uma
ferramenta para o prosseguimento dos estudos fora da sala de aula, propiciando um
maior periodo de contato com o idioma aos estudantes. Assim, o tempo, que ja é
restrito, em geral, a uma ou no maximo duas horas semanais, torna-se ainda mais
escasso, fazendo com que o espanhol perca o reduzido espaco que possui.

No Capitulo 2, tratamos do nosso referencial teérico ao longo de trés partes.
A primeira delas dispde sobre o ensino de espanhol na rede publica brasileira.
Conforme discutimos, o espanhol € um componente curricular que foi alterado ao
longo do tempo. Segundo a Lei n° 13.161 (Brasil, 2005), a oferta dessa lingua
estrangeira era obrigatéria. No entanto, esse texto foi revogado com a aprovagao da
Lei n°® 13.415 (Brasil, 2017), a qual tornou obrigatdrio o ensino de inglés, deixando as

outras linguas estrangeiras em carater optativo. Além dessas deliberagdes,
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discorremos sobre as orientagdes tedrico-metodologicas disponibilizadas nos PCNs
(Brasil, 1998, 2000) e nas OCEM (Brasil, 2006).

A segunda parte do referencial traz uma descricdo dos aspectos
fonético-fonoldgicos das linguas espanhola e portuguesa. Considerando que o
publico-alvo dos livros didaticos € constituido por estudantes brasileiros, faz-se
necessario considerar o fato de que o espanhol e o portugués apresentam diversas
semelhangas devido a origem latina comum que auxiliam num momento inicial do
processo de aquisicdo da L2. Entretanto, ha também diferengas entre essas linguas
que podem causar dificuldades dependendo do aspecto linguistico a ser adquirido.
Tais diferencas sdo encontradas, por exemplo, nos inventarios fonético-fonologicos
dessas linguas: ha varios segmentos comuns, porém alguns deles ocorrem em
contextos distintos e, até mesmo, existem sons ndo comuns as linguas.

Assim, comecgando pelos sistemas vocalicos, descrevemos quais sao 0s
fonemas existentes em ambas as linguas (Quilis, 1997; Camara Jr., 1970; Brisolara,
2016a; Brisolara; Machry da Silva, 2020). Da mesma forma, tratamos dos sistemas
consonantais, apresentando os segmentos ocorrentes conforme as posigoes
silabicas de ataque e de coda (Hualde, 2014; Quilis, 1997; Hualde et al., 2010;
Camara Jr., 1970). Também comparamos os moldes sildbicos do espanhol e do
portugués, problematizando suas diferencas e, a partir disso, descrevemos a
ocorréncia do acento (Selkirk, 1982; Quilis, 1997; Camara Jr., 1970; Monaretto;
Quednau; Hora, 2014; Milan; Kluge, 2020; Brisolara; Costa, 2013; Prietsch, 2022;
Prietsch; Brisolara, 2022). Por ultimo, tratamos das dificuldades que os brasileiros
podem apresentar ao adquirir o sistema fonético-fonolégico do espanhol.

Dentre as transferéncias no ambito dos segmentos vocalicos estdo a
nasalizagdo, a abertura das vogais médias, a harmonia, a neutralizagdo das atonas
finais e o alongamento vocalico (Brisolara, 2016a; Quilis, 1997; Blank; Motta-Avila,
2020). No que concerne as dificuldades relacionadas aos segmentos consonantais,
discutimos os fendbmenos da palatalizagao de /t/ e /d/ antes de /i/ (Brisolara, 2014b;
Silva, 2023), da epéntese de [i] em encontros consonantais heterossilabicos
(Brisolara; Costa, 2013; Prietsch, 2022; Prietsch; Brisolara, 2022) e da vocalizagcéo
de /Il (Brisolara; Machry da Silva, 2020). A nivel suprassegmental, podemos
encontrar a reprodugcao do padréao acentual do portugués em palavras heteroténicas
do espanhol (Milan; Kluge, 2020).
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Ja na ultima parte do nosso aparato teorico, discorremos sobre o ensino
comunicativo de pronuncia. Nessa perspectiva, o ensino de aspectos relativos a
pronuncia deve ser desenvolvido em meio ao uso da lingua, em outras palavras,
situado na comunicagdo. Para discutir e propor um ensino de pronuncia
contextualizado, adotamos o modelo criado por Celce-Murcia et al. (2010),
denominado a Communicative Framework for Teaching Pronunciation (CFTP).

Nele, ha cinco passos que se ocupam da apresentacdo dos aspectos
linguisticos, do exercicio desses em contextos restritos e, por fim, da produgao oral
autbnoma. As etapas sao denominadas (1) description and analysis - descricéo e
analise, (2) listening discrimination - discriminagdo auditiva, (3) controlled practice -
pratica controlada, (4) guided practice - pratica guiada e (5) communicative practice -
pratica comunicativa.

Encontramos poucos trabalhos no Brasil que trazem pesquisas sobre o
ensino de pronuncia nos livros didaticos e sobre o ensino-aprendizagem da
oralidade em espanhol focando nas necessidades especificas dos aprendizes
brasileiros. Dentre os estudos encontrados, ha a dissertagdo de Moraes (2022) que
trata da variagdo foénica, mas analisa exclusivamente os audios das atividades de
compreensao auditiva. Também existem artigos que analisam livros didaticos de
espanhol, como o de Mesquita Neto (2020), no qual o foco é exclusivo sobre
tratamento dos aspectos fénicos e seu corpus € composto pelo livro Nuevo Espariol
en Marcha, um material consumivel ndo veiculado na rede publica, diferenciando-se
desta proposta em que analisaremos as atividades de livros que foram destinados
as escolas publicas pelo PNLD.

Em seu estudo, Telles e Brisolara (2017) analisam livros de espanhol e de
italiano para estrangeiros importados da Europa. As trés colegcbes de espanhol
apresentam pouco tratamento dos aspectos de pronuncia, sendo, geralmente,
descontextualizado e mecanicista. Além disso, a variagao linguistica é abordada de
forma superficial e as variedades contempladas pelas cole¢des sao peninsulares, ou
seja, sao falares tipicos da Espanha territorial.

Ainda em nosso referencial, discutimos sobre outros estudos que utilizam o
modelo de ensino comunicativo de pronuncia, a saber, os trabalhos de Mesquita
Neto (2021) e de Los Santos e Alves (2022) sobre o ensino de espanhol e de Bauer
(2010), Bauer e Alves (2011), Tucunduva (2014) e Meireles (2022) sobre o inglés.

Os autores analisam manuais didaticos e/ou produzem materiais de ensino de lingua
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estrangeira, considerando os cinco passos pedagoégicos (Celce-Murcia et al., 2010)
conforme suas demandas especificas.

Diante do exposto até o momento, a proposta desta pesquisa é desenvolver
uma analise do tratamento da oralidade em atividades de compreensao auditiva e de
producdo oral em colegcbes de livros didaticos de espanhol ofertados pelo PNLD
para o Ensino Médio nos anos de 2012, 2015 e 2018, e, a partir disso, contribuir com
uma proposta de atividades pedagdgicas, com énfase no componente oral, mas
também com atividades de compreensao leitora e produgao escrita, que auxiliem o
professor no ensino de espanhol para brasileiros. Dara suporte a elaboracdo das
atividades, o ensino comunicativo de pronuncia, ja que nos baseamos nos passos
pedagdgicos mencionados anteriormente.

O Capitulo 3, Metodologia, € composto por duas secbes. A primeira
compreende uma breve descricdo sobre as trés colegdes escolhidas para analise.
Sao elencados a estrutura das obras, o numero de subdivisdes (unidades e/ou
capitulos) e os temas adotados em cada volume por ordem de publicagéo: colegao
Sintesis - curso de lengua espafiola (Martin, 2011a, 2011b, 2011c), colegao Cercania
Joven (Coimbra; Chaves; Barcia, 2013a, 2013b, 2013c) e colegdo Confluencia
(Pinheiro-Correa et al., 2016a, 2016b, 2016c¢).

Na segunda secdo, apresentamos os critérios adotados no processo de
anadlise dos livros didaticos. Para analisar qualitativamente as nove obras,
baseamo-nos nas seguintes questdes norteadoras:

e Como sao as atividades das colecdes de livros didaticos no que se refere ao
desenvolvimento das habilidades orais, ou seja, da escuta e da fala?

e Quais sao os topicos comunicativos (conteudos tematicos e linguisticos)
abordados nessas atividades?

e Ha algum tipo de tratamento especifico dispensado ao ensino de pronuncia?

e Como os aspectos fonético-fonoldgicos sdo abordados nos manuais?

e Ha algum tipo de adequacgdo as necessidades dos aprendizes brasileiros,

considerando o inventario fonético-fonologico da lingua materna?

A partir de tais questdes norteadoras, nossos objetivos especificos sao:
e Identificar as sec¢des de atividades com enfoque na oralidade, ou seja, na
compreensao auditiva e na producdo oral nas trés cole¢des através do

sumario dos exemplares.
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e Descrever os conteudos tematicos e linguisticos abordados nas atividades de
oralidade para utilizar a posteriori na sugestao de atividades.

e Identificar as propostas de atividades, ou seja, o que as atividades sugerem
que seja feito no dmbito da oralidade.

e \Verificar se os aspectos fonético-fonoldgicos sdo abordados nessas sec¢oes.

e Identificar quais sao os aspectos fonético-fonoldgicos e como sao trabalhados
nas obras, considerando os passos de Celce-Murcia et al. (2010) e, além do
mais, observando se ha adequacao as dificuldades apresentadas pelo publico
brasileiro.

e Propor sequéncias didaticas de atividades de ensino comunicativo de
pronuncia, com base no modelo de Celce-Murcia et al. (2010), a partir das

tematicas mais evidenciadas nas colegdes.

Com base nesses pressupostos, o Capitulo 4, Analise das Obras, é dividido
em cinco sec¢des. Dentre elas, as trés primeiras abordam a descrigao qualitativa das
colegcoes, especificamente, todas as atividades de cada um dos livros.
Descrevemos, em detalhes, os temas das unidades e os géneros textuais, o
vocabulario e as propostas de cada exercicio de escuta e de fala.

Ja a quarta segao elenca comparagdes entre as coleg¢des: quais conteudos
tematicos sao recorrentes, quais sao os géneros textuais mais utilizados, qual € o
numero de paginas dedicadas a oralidade em cada obra e o que dizem as resenhas
contidas nos guias do préprio PNLD (Brasil, 2011, 2014, 2017b). Na ultima segao
desse capitulo, mencionamos como ocorre 0 ensino de pronuncia em cada colegao.
Para isso, identificamos as atividades que tratam da pronuncia de forma exclusiva e,
por conseguinte, quais passos pedagdgicos elas reproduzem (Celce-Murcia et al.,
2010).

O Capitulo 5, Proposta de Atividades Comunicativas, expde, como 0 home
indica, nossa sugestdao que é constituida por cinco sequéncias de atividades
comunicativas de pronuncia. A partir da delimitagdo dos conteudos tematicos e
linguistico-comunicativos, elas sdo estruturadas ao longo de quatro etapas
principais. A “Introdugcéao” funciona como um aquecimento, focalizando na discussao
dos temas principais. A “Parte I” contém exercicios que apresentam a ocorréncia de

certos aspectos fénicos, a qual comeca pela percepc¢ao auditiva desses. A “Parte II”
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contempla a produgéo oral de forma direcionada, promovendo a observacgao atenta
da pronuncia.

A “Parte IlI” também engloba atividades de fala. No entanto, elas séo de
natureza livre, ou seja, ha poucas delimitagcbes no que se refere a pratica da
oralidade. Por ultimo, nas “Sugestdes para o professor”, dispomos das respostas
dos exercicios e de orientagbes sobre os conteudos linguistico-comunicativos para
que os docentes possam ter um maior dominio dos topicos ao utilizar as atividades.
Dessa forma, cada secéao é apresentada e discutida de forma particular.

Para a primeira sequéncia, escolhemos o tema “trabalho” e os fenbmenos de
neutralizacdo das vogais atonas finais e a nasalizacdo vocalica. Com isso,
desenvolvemos atividades a partir de dois videos. A segunda sequéncia trata da néao
palatalizacdo de /t/ e /d/ em espanhol através de um video e de uma reportagem
sobre “politica”. Em terceiro lugar, trabalhamos com os fenbmenos do seseo, do
ceceo, da aspiracdo e do apagamento de /s/ final em atividades sobre
“‘entretenimento” com imagens, uma entrevista em video e um videoclipe musical.

Seguindo com tépicos de variagao linguistica, adotamos o yeismo, o Zeismo e
o lleismo como conteudos na quarta sequéncia sobre “identidade(s)”, na qual
utilizamos videos sobre o digrafo <lI> e a consoante <y> e uma noticia. Em ultimo
lugar, criamos uma sequéncia sobre “(lingua)gens” que desenvolve os conteudos de
epéntese vocalica em encontros consonantais heterossilabicos e palavras
heterotbnicas. Para isso, utilizamos um video e uma publicacdo online sobre
aprender uma lingua estrangeira.

Finalizamos o texto apresentando as conclusbes desta dissertagao,
identificando algumas lacunas e perspectivas futuras. Da mesma forma,
disponibilizamos as referéncias que dao suporte a este estudo ao final.

A partir dessa pesquisa, pretendemos demonstrar possibilidades de como
trabalhar com a oralidade e, em especial, com os aspectos fonético-fonoldgicos do
espanhol de maneira significativa para os aprendizes brasileiros, tendo como
pressuposto o ensino comunicativo de pronuncia (Celce-Murcia et al., 2010).
Também esperamos que os materiais aqui sugeridos sejam adaptados e utilizados
pelos professores nas salas de aulas de todo o pais, promovendo, cada vez mais,

espacos de interagdo oral.



2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 O ensino de espanhol na rede publica brasileira

O ensino de espanhol como lingua estrangeira sofreu inumeras alteragdes no
que se refere a legislacdo educacional brasileira. No primeiro texto da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996), tornou-se
obrigatério o ensino de, pelo menos, uma lingua estrangeira moderna nos Anos
Finais do Ensino Fundamental (EF) e, também, no Ensino Médio (EM). A lei ainda
mencionava que poderia ser ofertada uma segunda lingua estrangeira moderna,
com carater optativo no EM. Nessa versdo, ndo foram delimitadas quais linguas
poderiam ser ofertadas, j4 que essas deveriam ser escolhidas pela comunidade
escolar.

A partir desse contexto, foram publicados os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) (Brasil, 1998; 2000), documentos que visavam orientar a atividade
escolar e docente com base em determinadas concepgdes tedricas de ensino, como
a abordagem comunicativa. Em 1998, foram publicados os PCNs do EF e, dentre
eles, havia um capitulo direcionado as linguas estrangeiras. Em 2000, os PCNs do
EM foram disponibilizados, nos quais as orientacbes eram feitas por area, por
exemplo, as linguas estrangeiras ficavam na area de Linguagens, Cdédigos e suas
Tecnologias. Ja no ano de 2005, o ensino de espanhol ganhou espago no cenario
educacional com a promulgagéo da Lei n°® 13.161 (Brasil, 2005), na qual a oferta
desse idioma tornou-se obrigatoria no EM, com carater optativo aos estudantes.

Essa mudancga influenciou, por exemplo, na publicagdo das Orientacbes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) (Brasil, 2006), visto que havia segdes
especificas para cada um dos componentes curriculares da area de Linguagens:
Lingua Portuguesa, Literatura, Linguas Estrangeiras, Espanhol, Arte e Educacéo
Fisica. Como se pode evidenciar, o espanhol recebeu um tratamento especifico, nao
estando incluido na se¢ao de Linguas Estrangeiras.

Ha alguns anos, a Lei n°® 13.415 (Brasil, 2017), promoveu uma reforma na
educacgao brasileira, principalmente no Ensino Médio, e alterou o texto da LDBEN.
Dentre as mudangas, a Lei n° 13.161, de 2005, foi revogada. Assim, o artigo 3°

dessa nova Lei dispbe que:

§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de
oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino. (Brasil, 2017a)
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Ao tornar o inglés como a unica lingua estrangeira moderna obrigatéria nos
curriculos escolares, o governo federal contribuiu para a desvalorizagao de outras
linguas. Linguas como o italiano, o alemao e o francés, perderam o espago que
possuiam anteriormente e nem ao menos sao mencionadas pela referida lei.

A partir desse contexto, surgiu o movimento #FicaEspanhol, criado por
professores de instituicdes federais de ensino e apoiado pelos estudantes. Nele,
defendia-se a manutencao do ensino de espanhol nas escolas brasileiras. Segundo
Sturza (2019, p. 129): “O movimento #Fica Espanhol RS logrou, por meio de uma
rede de apoios formais e virtuais, gestar in vivo sua agao politica-linguistica, levando
ao convencimento o grupo de deputados que votaram favoravel a proposta de
Emenda Constitucional”.

Assim, em ambito estadual, foi aprovada a PEC n°® 270 em 2018, ou seja,
uma emenda a Constituigdo gaucha (Rio Grande do Sul, 1989), com 37 votos
favoraveis. O texto instituiu a obrigatoriedade da oferta da disciplina de lingua
espanhola nas escolas publicas de Ensino Fundamental e Médio no Estado com
matricula facultativa aos estudantes, ou seja, disp6s um texto muito semelhante ao
que era previsto na revogada “Lei do Espanhol”.

No entanto, ainda que a Constituicdo estadual assegure a oferta de espanhol
na rede publica de ensino, o governo federal ndo possui atualmente a mesma
responsabilidade devido as alteragdes promovidas pela Lei n°® 13.415, de 2017. Com
isso, as orientagdes educacionais poés-reforma foram apresentadas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), documento normativo que
objetiva definir “[...] o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacéo Basica [...]" (p- 07).

Cabe salientar que a BNCC faz indicagdes unica e exclusivamente ao ensino
de lingua inglesa, o que nao é adequado visto que a legislagdo educacional (Brasil,
2017) ainda permite o ensino de outras linguas estrangeiras em carater optativo.
Contudo, mesmo que exista essa permissao, a oferta ndo € incentivada: ndo ha, por
exemplo, financiamento de materiais didaticos de outras linguas estrangeiras
modernas por parte do governo federal.

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), principal
financiador de livros destinados a rede publica, ndo avalia nem distribui materiais

didaticos para o ensino de espanhol atualmente. O ultimo edital do PNLD dedicado a
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avaliacdo de materiais didaticos para o EM (Brasil, 2019) foi publicado no ano de
2019 e resultou na versao de 2021 do Programa. Por considerar somente as areas
de conhecimento e as disciplinas obrigatérias, ndo foram avaliadas obras de
espanhol, somente de inglés. Portanto, os ultimos materiais para esse componente
curricular foram distribuidos em 2018, tendo validade pelos anos de 2018, 2019 e
2020.

Ao todo, o espanhol foi contemplado pelo Programa em trés edigbes
destinadas ao Ensino Médio. Em 2012, o PNLD forneceu trés colegcbes (Brasil,
2011): El arte de leer espariol (Villalba; Picango, 2010), Enlaces - espafiol para
Jovenes brasilerios (Osman et al., 2010) e Sintesis - curso de lengua espafriola
(Martin, 2011). Em 2015, foram veiculadas duas cole¢des (Brasil, 2014): Cercania
Joven (Coimbra; Chaves; Barcia, 2013) e Enlaces (Osman et al., 2013). Por ultimo,
em 2018, trés colegdes foram distribuidas (Brasil, 2017b): Cercania Joven (Couto;
Coimbra; Chaves, 2016), Sentidos en lengua espafiola (Costa; Freitas, 2016) e
Confluencia (Pinheiro-Correa et al., 2016). Conforme a disponibilidade de acesso
aos manuais, para realizar a andlise proposta na presente dissertagao, foi escolhida
uma colegdo de cada edicdo do PNLD, sendo elas Sintesis - curso de lengua
espafiola, Cercania joven e Confluencia, que sao descritas com mais detalhes no
capitulo da Metodologia.

Os livros didaticos ofertados pelo PNLD tinham grande importancia no ensino,
visto que proporcionavam varios beneficios a disciplina de lingua espanhola, por
exemplo: auxiliavam no planejamento das aulas, ja que existia uma base para criar
recursos pedagogicos; podiam funcionar como complemento as aulas ministradas;
reduziam o custo com impressao de materiais destinados as numerosas turmas;
economizavam tempo de aula, visto que n&o era necessario copiar todas as
atividades no caderno, possibilitando, assim, um maior periodo de pratica com a
lingua em aula. Além disso, algumas das cole¢des de lingua estrangeira distribuidas
pelo PNLD eram consumiveis', ou seja, eram cedidas aos estudantes para uso
vitalicio, portanto, o aprendiz podia ter contato com a lingua sempre que ele

quisesse.

' As colegbes de Lingua Estrangeira Moderna distribuidas nas edigbes de 2012 e 2015 sdo
consumiveis, ja na edicdo de 2018 ndo sdo. Portanto, as cole¢des Sintesis - curso de lengua
espariola e Cercania Joven sado consumiveis, a diferenga da colegdo Confluencia que nao é
consumivel.
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2.1.1 Orientagodes tedérico-metodologicas nos documentos oficiais

Os documentos de cunho tedrico sobre a educacao brasileira, a saber, os
PCNs (Brasil, 1998, 2000) e as OCEM (Brasil, 2006), foram concebidos como
diretrizes curriculares orientadoras, portanto, faz-se necessario compreender quais
sdo as concepgdes tedrico-metodologicas sugeridas para o ensino de linguas
estrangeiras. Ao considerar a cronologia de publicagdo, os PCNs (Brasil, 1998)
descrevem cada uma das intituladas “habilidades comunicativas” para as linguas
estrangeiras na etapa do Ensino Fundamental. Assim, esse texto caracteriza as
habilidades de compreensao e de producio escrita e oral.

Com relacao as habilidades de compreensao, recomenda-se um trabalho em
trés partes: a pré-leitura, a leitura e a poés-leitura para o desenvolvimento da
compreensao escrita e a pré-compreensdo oral, a compreensdo oral e a
pos-compreensdo oral na parte perceptiva da oralidade. Sobre as habilidades de
producado, igualmente ha a separagao entre produgédo escrita e oral. Além disso,
sugere-se a abordagem dos conhecimentos de mundo, sistémico e de organizagao
textual articulados sob uma determinada tematica relevante ao grupo de estudantes.

Especificamente sobre a producao oral, é orientado que “[...] o professor de
Lingua Estrangeira estabeleca padroes aceitaveis de pronuncia®, de forma a que
esteja garantida a comunicagao de idéias e, consequentemente, o entendimento do
que se quer transmitir’ (Brasil, 1998, p. 106). Também sao mencionadas a
“‘interferéncia” entre os sistemas fonoldgicos das linguas e a associagdo entre
ortografia e pronuncia como conhecimentos necessarios ao docente.

Ja nos PCNEM (Brasil, 2000), o principal mote contemplado é a competéncia
comunicativa e o objetivo principal dos cursos de linguas estrangeiras indicado é:
"[...] comunicar-se de maneira adequada em diferentes situagbes da vida cotidiana"
(p- 26). Também se continua com a perspectiva de desenvolvimento das habilidades
de compreensdao e de producdo, tomando por base os contextos reais e as
motivacbes da comunicacdo. Por fim, sdo listadas competéncias e habilidades
amplas a serem aperfeicoadas nas aulas de idiomas, por exemplo, distinguir
variedades linguisticas. Vale salientar que esse documento destinado ao ensino de

nivel médio ndo traz uma discussao tdo cuidadosa e detalhada quanto os PCNs do

2 Cabe salientar que o documento ndo especifica quais sdo esses “padrdes aceitaveis”, fazendo
somente essa breve mengao a pronuncia.
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nivel fundamental, visto que apresenta somente oito paginas de discusséo teorica
sobre o ensino de Linguas Estrangeiras Modernas.

Como foi mencionado anteriormente, o espanhol foi tratado de forma
particular nas OCEM (Brasil, 2006), tendo sido destinada uma sec¢ao especifica a
esse componente curricular’. No que concerne as orientagbes desse documento,
considera-se a intersecao entre as quatro habilidades comunicativas. A partir disso,
as OCEM tecem uma critica a uma parte da abordagem comunicativa que reduziu a
complexidade da comunicagdo humana:

Entre outras coisas, parece-nos que se exagerou, sem que isso sequer
levasse a resultados sempre positivos, na aplicagcdo de verdadeiros
simulacros das fungdes comunicativas, e, em alguns casos, na pratica
desses simulacros, terminou-se por, em vez de integrar, excluir o aprendiz

da lingua, cuja realidade em geral esta muito distante das situagbes em que
€ posto para se expressar. (Brasil, 2006, p. 132)

Ainda que as OCEM nao possuam carater normativo sobre a praxis
educacional, elas também citam brevemente a abordagem acional, pautando-se no
Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas* (Consejo de Europa, 2002),
e mencionam, por fim, a nogdo de abordagem comunicativa em detrimento a nog¢ao
de método.

Um ponto comum tratado nos trés textos descritos € a influéncia exercida pela
lingua materna no processo de aquisigao da lingua estrangeira. A exemplo disso, as
OCEM levantam a seguinte apreciagao:

Assumindo, assim, que na experiéncia didatica se da uma inevitavel
situacdo de contato entre linguas, fica claro que nao precisamos nem
devemos abolir ou escamotear a lingua materna das aulas de Espanhol,
visto ter sido naquela lingua que os aprendizes se constituiram sujeitos e
construiram sua subjetividade.

Trata-se, portanto, de ter em conta e de nao ter receio de recorrer ao
conhecimento prévio da lingua materna quando se considerar que

esse recurso auxiliard o aprendiz a compreender o idioma estrangeiro.
(BRASIL, 2006, p. 142) [grifo nosso]

Por conseguinte, conclui-se que o conhecimento linguistico prévio do

aprendiz ndo deve ser ignorado, ao contrario, deve ser considerado, objetivando a

3 Conforme o proprio documento aborda, isso ocorreu a partir da promulgagédo da Lei n° 11.161, de
2005, a chamada “Lei do Espanhol”. A motivagao para o ensino obrigatério em exclusivo desse
idioma foi pautada em diversos topicos, por exemplo, a aproximagdo econdmica do Brasil com os
paises hispanofalantes do Mercosul e o fato de possuir uma origem comum a lingua portuguesa,
implicando em inUmeras semelhancas.

4 Marco (ou MCER) é uma obra que faz orientagdes relacionadas ao ensino e a aprendizagem de
linguas no contexto do continente europeu. A verséo original do documento foi publicada no ano de
2001 nas linguas inglesa e francesa. O Instituto Cervantes é o responsavel pela edicdo em lingua
espanhola publicada em 2002.
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compreensao do ponto de partida no processo de aquisicdo da segunda lingua (L2)°.
As influéncias e transferéncias da lingua materna certamente ocorrerao durante a
aquisicao da lingua estrangeira, por isso devem ser observadas. Assim, na se¢ao
subsequente serdo tratadas as semelhancas e diferengcas entre os sistemas
fonético-fonoldgicos das linguas portuguesa e espanhola, tendo em vista o que deve

ser percebido e produzido durante o ensino da oralidade.

2.2 Aspectos fonético-fonologicos do espanhol e do portugués

Ainda que o espanhol e o portugués tenham diversas semelhancgas, eles
também possuem varias diferencas em relagao aos fonemas e alofones de seus
respectivos sistemas fonético-fonolégicos. A comecgar pelas vogais, esses idiomas
diferem no numero de fonemas e nos alofones, ou seja, cada sistema organiza os
fonemas e suas possibilidades de realizacbes em diferentes posi¢cdes na silaba,
implicando na ocorréncia de determinados fendmenos como, por exemplo, a
diferenca na nasalizagao e na abertura das vogais médias. Essas caracteristicas sdo
discutidas na segao 2.2.1.

Da mesma forma, os sistemas consonantais dos dois idiomas s&o diferentes
tanto na quantidade, bem como nos fonemas e alofones comuns e ndo comuns.
Assim, cada uma das consoantes do espanhol € descrita e comparada ao portugués
na segao 2.2.2. Além disso, os padrdes silabicos e o0 acento de ambas linguas sao
comparados na secado 2.2.3 e as principais dificuldades apresentadas por

aprendizes brasileiros de espanhol na secao 2.2.4.

2.2.1 Sistemas vocalicos do espanhol e do portugués

Segundo Quilis (1997), a lingua espanhola possui cinco fonemas vocalicos
que se mantém sem alteragdes tanto na posicao tdnica quanto nas posicoes atonas:
lil, lel, al, lol, lul. Dessa forma, é possivel encontrar: /'pi.la/®, /'pe.la/, /'pa.la/, /'go.la/
e /'gu.la/ para pila (“pia”), pela (“descasca”), pala (“pa”), gola (“gola”) e gula (“gula”)
em espanhol.

5 Segundo Gass e Selinker (2008), a “aquisi¢cdo de segunda lingua” refere-se a aprendizagem de uma
determinada lingua apds o idioma nativo, podendo indicar, inclusive, uma terceira ou quarta lingua.
No presente estudo utilizamos os termos “lingua estrangeira” e “segunda lingua” como sindnimos
para fazer referéncia ao ensino-aprendizagem de espanhol a falantes de portugués no Brasil.

6 Utilizamos pontos finais nas transcrigdes fonologicas e fonéticas para demarcar cada silaba nos
exemplos dados.



Quadro 1: Fonemas vocalicos do espanhol

Anteriores Central Posteriores
Altas fif lu/
Médias lel lo/
Baixa lal
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Fonte: A autora com base em Quilis (1997).

Camara Jr. (1970), ao descrever as vogais da lingua portuguesa, estabelece

uma comparagao entre o portugués e o espanhol:

Os falantes de lingua espanhola tém, em regra, dificuldade de entender o
portugués falado, apesar da grande semelhancga entre as duas linguas, por
causa dessa complexidade em contraste com a relativa simplicidade e
consisténcia do sistema vocdlico espanhol. Portugueses e brasileiros, ao
contrario, acompanham razoavelmente bem o espanhol falado, porque se
defrontam com um jogo de timbres vocalicos menor e menos variavel que o
seu proprio. (p. 39)

O referido autor classifica os fonemas vocalicos do portugués brasileiro
conforme a tonicidade, ja que as vogais atonas tendem a sofrer influéncias
contextuais. Em posigéo tbénica, sdo citadas sete unidades - /i/, /el, I/, /al, Ial, lol, Iul
(exemplos: /'si.gal, /'ze.lu/, I'ze.lu/, /'sa.gal, /a'vdol, /a'vo/ e /'su.ga/ para "siga",
"zelo", "(eu) zelo", "saga", "avd", "avé" e "suga"), que se reduzem a cinco quando
sdo seguidas por consoante nasal - /i/, /e/, /al, lol, lul (exemplos: /'miN.ta/, /'meN.ta/,
/'maN.ta/, /'koN.pri/ e /'kuN.pri/ para "minta", "menta", "manta", "compre" e

"cumpre").

Quadro 2: Fonemas vocalicos do portugués em posicao tdénica

Anteriores Central Posteriores
Altas il lu/
Médias Altas lel lo/
Médias Baixas lel o/
Baixa /al

Fonte: A autora com base em Camara Jr. (1970).
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Quadro 3: Fonemas vocalicos do portugués em posicao tbnica sequidos por nasal

Anteriores Central Posteriores
Altas fif lu/
Médias Altas lel lo/
Baixa lal

Fonte: A autora com base em Camara Jr. (1970).

Essas ultimas cinco vogais também sdo mantidas quando se localizam em
posicado atona pretdnica (exemplos: /i‘'ral, /se'ral, /a'tor/, /o'por/ e /u'zar/ para "ira",
"sera", "ator", "opor" e "usar"). Dentre as possiveis realizacbes fonéticas,
Cristéfaro-Silva (2014) afirma que:

O que podemos concluir enquanto generalizagédo € que todos os dialetos do
portugués brasileiro apresentam [i,e,a,0,u] em posicao pretdnica. Todos os
falantes também apresentam as vogais [g,0] em posigdo pretbnica em
formas derivadas com os sufixos -mente, -inh, -zinh, -issim' cujos radicais
apresentam as vogais tonicas [¢€,9] [...]. O que é especifico de cada dialeto

(ou mesmo idioleto) é a distribuicdo de [g,0] em posi¢cdo pretbnica em
contextos que nao apresentam estes sufixos. (p. 84)

Assim, a posi¢ao preténica permite a produgao das sete vogais do portugués,
mas comporta cinco fonemas, ou seja, nas localidades em que as vogais médias
altas aparecem na pretbnica, as médias baixas nao estao presentes nesta posicao;
nas localidades em que as médias baixas estdo na pretbnica, as médias altas nao

sdo evidenciadas.

Quadro 4: Fonemas vocalicos do portugués em posicao pretbnica

Anteriores Central Posteriores
Altas fif u/
Médias Altas el lo/
Baixa lal

Fonte: A autora com base em Cémara Jr. (1970).

Com relagdo as outras posigdes atonas, o numero de vogais € ainda mais
reduzido. H4 quatro fonemas em posicdo postdnica nao-final - /i/, e/, /al, /u/
(exemplos: /'gra.fi.ku/, /'tra.fe.gu/, /'a.ba.ku/, /'pe.ru.la/ e /'ta.bu.la/ para "grafico",
"trafego”, "abaco", "pérola" e "tabula"), resultado da neutralizagéo entre /o/ e /ul/.

Para Cristéfaro-Silva (2014), o grau de formalidade implica em diferencas na

producado desses segmentos. Em estilo formal, a maioria das variedades utilizam
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cinco vogais - [i, e, a, o, u]’. No entanto, em estilo informal, ocorre a redugao de [0] a
vogal [u], por isso, ha neutralizagcédo entre /o/ e /u/ nessa posigado. As vogais [i] e [a]

também podem ser reduzidas, tornando-se [1] e [8] respectivamente.

Quadro 5: Fonemas vocalicos do portugués em posi¢cao postdnica nao-final

Anteriores Central Posteriores
Altas fil lu/
Média Alta lel
Baixa lal

Fonte: A autora com base em Camara Jr. (1970).

Na posicao postonica final, ha trés fonemas - /i/, /a/, /u/ (exemplos: /'a.mi/,
/'a.ma/ e /'a.mu/ para "ame", "ama" e "amo"), em virtude da neutralizagao entre /e/ e
/il e entre /o/ e /ul. Na descri¢cao fonética realizada por Cristéfaro-Silva (2014), ha
dois possiveis sistemas sonoros de postdnicas finais. No primeiro, podem ser
produzidas quatro vogais - [i, e, a, 0]. Entretanto, s&o utilizadas apenas trés vogais
reduzidas - [1, 8, U] - pela maioria dos falantes brasileiros. Conforme Viera (2002),
em um estudo sobre as vogais médias postonicas do portugués, no Rio Grande do
Sul, ha mais produgédo dessas vogais como [i, u], no estado de Santa Catarina, ha
um comportamento neutro com relagdo a elevagado e a preservagao das vogais
médias, enquanto o estado do Parana é o que mais mantém as vogais como [e, 0], 0
que indica que a variavel geografica é relevante para a produgédo dessas vogais no
Sul do Brasil.

Quadro 6: Fonemas vocalicos do portugués em posi¢ao postdnica final

Anteriores

Central

Posteriores

Altas

fil

u/

Baixa

lal

Fonte: A autora com base em Camara Jr. (1970).

7 Cristéfaro-Silva (2014) também menciona a existéncia de variedades do portugués brasileiro que
utilizam as sete vogais nessa posic¢ao - [i, e, €, a, 9, 0, u]. Silva (2011) analisou a produgéo de vogais
postdnicas nao-finais na cidade de Sapé, na Paraiba. O estudo demonstrou que, nessa posigéo,
tende a ocorrer mais a abertura das vogais médias do que o algamento. Também verificou que esse
processo é motivado pela existéncia de vogal tbnica aberta. Por exemplo, as palavras "cécega" e
"cocora" sdo produzidas como ['ko.se.ge] e ['ko.ko.ra] respectivamente. Para mais informacgdes,
conferir Silva (2011).



28

Como consequéncia dessas diferengas entre os sistemas fonologicos, os
aprendizes brasileiros de espanhol podem realizar alguns fendmenos fonéticos, ou
seja, transferir algumas formas de pronuncia do portugués para sua produgao oral
em espanhol. Por exemplo, a nasalizagado de vogais acontece de forma distinta em
ambos os idiomas: no portugués, nasaliza-se quase toda vogal que esta em contato
com consoante nasal (Camara Jr., 1970)%, ja em espanhol, esse fendmeno acontece
de forma menos frequente, pois se nasaliza uma vogal cujo unico apoio sonoro seja
uma consoante nasal (Quilis, 1997)°. Portanto, considerando que brasileiros
nasalizam um numero maior de vogais no portugués, ha uma tendéncia a fazerem o
mesmo na produgdo em espanhol (Brisolara, 2016a; Brisolara; Machry da Silva,
2020).

Outro fendbmeno recorrente sobre as vogais na aquisicdo do espanhol por
brasileiros € a abertura das vogais médias. Conforme descrito anteriormente, o
espanhol ndo possui os fonemas /¢/ e /a/, somente /e/ e /o/, ainda que possa ter uma
pronuncia levemente mais aberta em determinados vocabulos (Quilis, 1993). Assim,
por causa dessa diferenga, o aprendiz brasileiro tende a utilizar as quatro vogais
médias da mesma forma que usa em portugués, mesmo que a abertura ndo ocorra

igualmente nas duas linguas.

2.2.2 Sistemas consonantais do espanhol e do portugués
O sistema fonoldgico consonantal do espanhol apresenta diferentes
configuragbes a depender, naturalmente, da localizagdo geografica dos falantes.

Com base em Hualde (2014), adotamos o seguinte quadro:

8 Camara Jr. (1970) promove uma distingdo entre a “nasalagéo fonética”, na qual determinado som
vocalico apenas assimila a caracteristica nasal da consoante sequente (exemplos do autor: ['a.nu] e
['té.ma] para "ano" e "tema") e a “nasalagdo fonoldgica’, na qual a nasalidade motiva o carater
distintivo (exemplos do autor: ['30.te] e ['3u.te] para "junta" e "juta").

9 Segundo Ramirez (2003), a nasalizag&o é mais intensa e frequente no espanhol das Antilhas e pode
influenciar a pronuncia de todas as vogais de uma palavra que tenha consoante nasal no Caribe. Ha
também, no espanhol dominicano e porto-riquenho, a possibilidade de apagar a consoante nasal e
deixar toda a nasalidade na vogal que Ihe antecede. Ja no México, esse mesmo caso é frequente
entre falantes de "baixa cultura”, segundo a autora.



Quadro 7: Fonemas consonantais do espanhol™
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Bilabial

Labio-
dental

Inter-
dental

Dental

Alveolar

Pré-
-palatal

Palatal

Velar

Oclusivo | p b t d k g

Fricativo f (6) S (3) d1 x

Africado tf

Nasal m n n

Lateral | (A)

Vibrante
Simples

Vibrante

Multipla r

Fonte: A autora com base em Hualde (2014).

Os fonemas oclusivos /p/, Ib/, t/, /d/, Ikl e /g/, os fricativos /f/, Is/, /j/ e IX/, os
nasais /m/, In/ e In/ e os liquidos /l/, It/ e /r/ ocorrem de forma semelhante nas
diferentes variedades do espanhol. No entanto, existem algumas especificidades: o
sistema consonantal da maior parte da Espanha peninsular ndo ocorre igualmente
na Espanha insular, nem nos paises hispanofalantes da América. Como exemplo
disso, ha a ocorréncia do fonema /6/ no espanhol peninsular, do fonema /A/ no
espanhol peninsular e em algumas variedades americanas e do fonema /3/ no
espanhol rioplatense.

Ao comparar todas essas unidades mencionadas com o sistema consonantal
do portugués, percebe-se que existem, pelo menos, quinze fonemas comuns: /p/,
/ol, It, 1dl, Ik, g/, Ifl, Isl, I3/, Im/, Inl, In/, /I, I\l e Irl. Portanto, percebe-se que a
maioria dos itens fonologicos consonantais sado correspondentes, a excec¢ao de /6/,
/il e Ifl. Os fonemas /r/ e /x/ do espanhol ndo acontecem no portugués, mas os
respectivos alofones [r] e [x] aparecem em determinadas variedades relacionando-se

ao fonema /R/M.

© Os trés segmentos destacados entre parénteses ndo sdo comuns a todas variedades do espanhol:
/6/ ocorre somente no espanhol peninsular, /A/ ocorre em algumas variedades peninsulares e
americanas e, por ultimo, /3/ ocorre no espanhol argentino (Hualde, 2014). Cabe salientar que o
fonema /3/ também ocorre no Uruguai.

" O fonema /R/ apresenta diversos alofones no portugués: [x], [x], [A], [r], [l (Monaretto, 2009;
Pereira, 2023). Essa intensa variagédo ocorre por fatores linguisticos, como a posi¢édo do segmento na
silaba e na palavra, e extralinguisticos, como a colonizacdo europeia que ocorreu em diversas
regides, em especial, na regiao Sul do Brasil.
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Uma questdo que se interpde € que alguns dos fonemas consonantais do
espanhol ndo ocorrem nos mesmos contextos, nem possuem as mesmas
realizacbes sonoras do portugués. Por isso, faz-se necessario apresentar as
particularidades dos sistemas fonético-fonoldgicos do espanhol e do portugués.

Ainda que todas as oclusivas sejam comuns a ambos os idiomas, na
realizacdo fonética elas apresentam diferengas. Os fonemas /b/, /d/ e /g/ do
espanhol podem ser realizados como os sons oclusivos [b], [d] e [g], bem como os
sons fricativos'® [B], [0] e [y] em posigdo pds-nuclear™ (Quilis, 1997). Por exemplo,
as palavras abdicar (“abdicar”), admirar (“admirar’) e dogma (“dogma”) podem ser
pronunciadas com sons oclusivos: [ab.di'kar], [ad.mi'rar] e [ dog.ma] e com 0s sons
fricativos/aproximantes: [aB.di'kar], [ad.mi'rar] e ['doy.ma]. Essa variagao fénica nao
acontece em portugués, visto que essas unidades se mantém como oclusivas™ em
qualquer contexto, assim, os aprendizes precisam adicionar esses trés sons
fricativos ao produzirem esses fonemas no espanhol.

Além disso, existem outras diferencas no emprego das fricativas. Um aprendiz
que opta pela aquisicao da variedade peninsular, precisa adquirir o fonema /6/,
enguanto os que optam por outras variedades nao'>. Em contrapartida, o fonema /j/
ocorre na maior parte das variedades, portanto, também deve ser adquirido
conforme a necessidade de uso.

Outro ponto sobre essa classe de sons é que se faz necessario a percepgao
do alofone [s] como realizagdo majoritaria do fonema /s/. No entanto, encontra-se,
em determinadas variedades, a sonorizacao de /s/ em posicdo pos-nuclear quando &
seguida por segmento sonoro. Por conseguinte, essa assimilagdo resulta na
producao do alofone [z], mas é preciso que o aluno saiba que o grau de vozeamento

em espanhol € bem menor do que no portugués. Os fenbmenos de aspiragéo e

2 Os sons [B], [0] e [y], classificados como fricativos por Quilis (1997), podem ser chamados de
aproximantes por autores como Hualde et al. (2010) e Hualde (2014). Esse termo é utilizado no
sentido de que o estreitamento realizado na producdo do som gera somente uma aproximagao entre
os articuladores, ndo sendo suficiente para produzir uma fricgéo entre eles (Hualde, 2014).

3 Quilis (1997) denomina como “pos-nuclear” um determinado segmento encontrado apds o nicleo
vocalico da silaba, ou seja, € um sindnimo para “coda” ou, ainda, “pds-vocalico”. Da mesma forma,
“pré-nuclear” é a posigao anterior ao nucleo vocalico, isto €, o “ataque” ou “onset” da silaba.

* Nos contextos em que <d> antecede <i> ou que esta consoante encontra-se em posigédo
poés-nuclear, a produgédo pode tornar-se africada, como ['d3i.a] e [a.d3i.ki'rir] para “dia” e “adquirir”. O
mesmo sucede quando <t> ocorre nesses contextos, como [tfi.e] e [a.lfi.mos'fe.ro] para “tia” e
“atmosfera”.

> Nas variedades em que o seseo € predominante, ndo ha distingdo entre /s/ e /8/ porque esse
segundo fonema ndo é utilizado (Quilis, 1997). Por isso, ndo é necessario que o aprendiz adquira a
producédo do alofone [6].
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apagamento de /s/ sédo frequentes em algumas regides, como no Caribe e na
Andaluzia, originando, por exemplo, [ma.ho'me.no] para mas o menos (“mais ou
menos”) (Hualde et al., 2010).

O uso dos fonemas /3/ e /x/ e de seus respectivos alofones distingue-se da
ocorréncia de [3] e [x] em portugués. Os contextos nos quais [3] aparece em
portugués, a saber, com <j> e com <g> seguido de <e> e <i>, correspondem, em
espanhol, ao [x]. Por isso, palavras como jefa (‘chefa”) e gitano (“cigano”)
pronunciam-se como ['xe.fa] e [xi'ta.no] respectivamente.

Nas variedades do espanhol em que ha a ocorréncia de /3/, os alofones [3] e
[[] competem pelos seguintes contextos: quando aparece o digrafo <II> (exemplos:
['ka.3e] ou ['ka.Je] para calle “rua”); e, quando <y> antecede uma vogal na mesma
silaba (exemplos: [30] ou [Jo] para yo “eu”). Esse fenémeno tipico do falar rioplatense
chama-se Zeismo (Hualde et al., 2010).

Outra diferenga entre os sistemas € a ocorréncia da africada surda. Enquanto
[t]] € apenas um alofone de /t/ no portugués (exemplos: ['tfi.e] ou ['ti.8] para “tia”),
essa africada é distintiva em espanhol, como é possivel perceber em ['tfi.a] e ['ti.a]
para chia (“chia”) e tia (“tia”) respectivamente. Além disso, esse segmento aparece
sempre que ha o digrafo <ch> e, ndo, o grafema <t> como ocorre no portugués.

As consoantes nasais mantém-se sem alteragbes alofbnicas em posi¢cao
pré-nuclear em espanhol (exemplos: ['ma.la], ['no.ta] e ['no.ki] para mala “mala”,
nota “nota” e fioqui “nhoque” respectivamente), o que também pode ser verificado
em portugués (exemplos: ['ma.ls], ['no.ta] e [ no.k1] para "mala", "nota" e "nhoque"
respectivamente). Entretanto, a posicdo pods-nuclear favorece a aparigdo do
arquifonema nasal /N/ nas duas linguas (Camara Jr., 1970; Quilis, 1997), visto que
esse contexto € influenciado pela silaba que o sucede. A utilizacdo desse
arquifonema indica que existe uma neutralizagdo entre varios segmentos nasais
naquela posi¢cdo. Por conseguinte, € possivel encontrar ocorréncias nas quais a
consoante nasal pds-nuclear assimila o ponto de articulagdo da consoante seguinte -
como ['méarn.ga] e [am fi.jo] para manga (“manga”) e anfibio (“anfibio”) em espanhol
e os correspondentes ['man.ga] e [amfi.Bi.u] para "manga" e "anfibio" em

portugués'®.

6 Ainda que as transcrigbes sejam iguais, a nasalizagdo de vogais tem maior intensidade no
portugués do que no espanhol, conforme apontam estudos de percepcdo e producdo de segmentos
vocalicos nasalizados (Herrero de Haro, 2011; Brisolara; Matzenauer, 2018; Brisolara; Matzenauer;
Seara, 2019).
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No que concerne ao uso das consoantes laterais, é preciso que o aprendiz
reconheca que, em posicdo pré-nuclear, o fonema /I/ mantém-se de forma
semelhante em ambas as linguas (exemplos: [a.re'glar], [lu'nar] e [so’'lar] para
arreglar “arrumar”, lunar “lunar” e solar “solar”’). Se o estudante pretende adquirir
alguma variedade hispanica em que ocorre o lleismo, também precisara, além de
perceber, produzir o fonema /A/. O alofone [A] aparece quando ha o digrafo <II> nas
variedades lleistas (exemplo: [Ae'gar] e ['po.A0] para llegar “chegar” e pollo “frango”)
(Hualde et al., 2010).

Em posicdo pos-nuclear, o alofone [I] também mantém-se sem alteracdes
quando é sucedido por vogal, pausa ou consoante que nao seja interdental, dental
ou palatal no espanhol. Caso seja seguido por uma consoante que tenha algum
desses trés pontos, ocorre a assimilagdo dessa articulagdo. Por isso, [l] pode
tornar-se a interdental [I] (exemplo: [re'al.Ba] para realza “realga”)'’, a dental [[]
(exemplo: ['mol.de] para molde “férma”) ou a palatal [I] (exemplo: [koli'tfon] para
colchdén “colch&o”) (Quilis, 1997; Hualde et al., 2010).

Quanto as vibrantes, o espanhol possui dois fonemas, a saber, a vibrante
multipla /r/ e a vibrante simples /r/ e seus respectivos alofones sao [r] e [r]. O
primeiro deles acontece em trés contextos possiveis: quando <r> esta ao comeco de
palavra (exemplo: ['ro.pa] para ropa “roupa”); quando <r> esta, dentro da palavra,
antecedido por <n>, <s> ou <I> (exemplos: [son'ri.sa], [is.ra.e’li], [mil'ra.3as] para
sonrisa “sorriso”, israeli “israelita” e milrayas “listrado”); e, quando ha o digrafo <rr>
(exemplo: [na'rar] para narrar “narrar’) (Hualde et al., 2010). Vale salientar que
alguns falantes de portugués ja possuem esse alofone em seu proprio inventario
linguistico, entretanto, os que ndo o possuem, precisam adquirir para usa-lo em
espanhol.

A vibrante simples é um alofone comum ao portugués e ao espanhol e,
inclusive, aparecem nos mesmos contextos: quando <r> encontra-se entre vogais
(exemplo: ['mi.ra] para mira “olha”’) e quando acompanha outra consoante em
posicado pré-nuclear (exemplo: ['kre.ma] para crema “creme”) (Hualde et al., 2010).
Na posicao poés-nuclear, existe o arquifonema /R/ que representa a neutralizacao

entre /r/ e /r/ (Quilis, 1997). A partir disso, o uso dos alofones é variavel (exemplos:

7 Essa assimilagdo sO acontece, logicamente, nas variedades hispanicas em que ha o fonema
interdental /8/. Nas variedades que utilizam o fonema /s/ nesse contexto, a producédo da lateral
mantém-se alveolar, como [re'alsa] para realza (“realga”).
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['nor.ma] ou ['nor.ma] para norma “norma”), podendo ser motivado, até mesmo, por
fins estilisticos da fala. Ha algumas variedades que utilizam o alofone retroflexo [4]

em posi¢ao pds-nuclear, como [ noi.ma] para norma (“norma”) (Hualde, 2014).

2.2.3 A silaba e o acento em espanhol e portugués

A aplicacdo do acento esta intimamente ligada a silaba tanto em espanhol
como em portugués, por isso, comegaremos pela descricdo das estruturas silabicas
nesses idiomas. Segundo Selkirk (1982), o molde silabico €& constituido em
camadas: na primeira delas encontram-se o Ataque (Onsef)'™® e a Rima (Rhyme); na
segunda camada, a Rima divide-se em Nucleo (Peak) e em Coda (Coda). Nessas

linguas, a unica posigao silabica que deve ser obrigatoriamente ocupada € o Nucleo.

Figura 1: Molde silabico segundo Selkirk (1982)

Syllable (=0)
Onset Rhiyme
_..-""f“‘-\‘\-""'-‘
Peak Coda

Fonte: Selkirk (1982) (Adaptado).

As posicbes de ataque e de coda podem ser classificadas em simples ou
complexas. Quando somente um segmento estd ocupando essas determinadas
posi¢cdes, denomina-se como simples, por exemplo, existe o ataque simples [m], o
nucleo [a] e a coda simples [I] em [mal] para mal (“‘mal’). Quando ha dois segmentos,
denomina-se como complexo(a): ha o ataque complexo [gr] em [gris] para gris
(“cinza’) e a coda complexa [ns] em [ins.ta'lar] para instalar (“instalar”).

No espanhol, 0s unicos segmentos que podem ocupar O nucleo sao as
vogais. Ja o ataque pode ser ocupado por todos os segmentos consonantais, com
uma excecao: [r] s6 aparece no ataque no meio da palavra, ou seja, em posi¢ao de
ataque medial (Quilis, 1997). Essas caracteristicas também se repetem no
portugués (Camara Jr., 1970), além de que os sons [n] e [A], em posigdo pré-nuclear
ao inicio da palavra, aparecem somente em empréstimos (Monaretto; Quednau;
Hora, 2014).

'8 O que se denominou anteriormente nesse texto como “posicdo pré-nuclear’, aqui, equivale a
posicdo de Ataque. Da mesma forma, a “posicdo pbs-nuclear” equivale a posicao de Coda.
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Em posicédo de coda, o numero de segmentos que podem aparecer é menor.
Assim, em ambas as linguas, € possivel encontrar os arquifonemas /S/, IN/, IR/ e o
fonema /I/ (Quilis, 1997; Camara Jr., 1970). Alidas, as semivogais também podem
ocupar as posicbes de coda e de ataque. Esses segmentos s&o alofones dos
fonemas vocdlicos /i/ e /u/ quando formam ditongos ou tritongos com o nucleo
silabico™. Ja o hiato se da quando um nucleo silabico sucede outro, como em ['be.o]
para veo (“vejo”) no espanhol e em [vo'ar] para “voar” no portugués.

Em espanhol, quando esses sons antecedem o nucleo, sdo chamados de
semiconsonantes e sao representados como [j] e [w], conforme ocorre nos ditongos
crescentes em ['mijer.ko.les] e [‘bwe.no] para miércoles (“quarta-feira”) e bueno
(“bom”). No segundo caso, quando sucedem o nucleo, eles sao denominados
semivocales e sado representados como [1] e [u]?®°, por exemplo, nos ditongos
decrescentes em ['aj.re] e ['deu.da] para aire (“ar’) e deuda (“divida”) (Milan; Kluge,
2020). Segundo Camara Jr. (1970), esses alofones também ocorrem no portugués,
tal qual exemplifica com as palavras “sei” e “seu”, ou seja, ['sei] e ['seu].

Milan e Kluge (2020) também discutem as construgdes silabicas possiveis em
portugués e em espanhol. As configuragées comuns as duas linguas sdo V, VC,
VCC, CV, CVC, CVCC, CCV, CCVC, CCVCC, VYV, CVV, CCVV e CCVVC, como

podemos ver, a seguir, no Quadro 8.

' Ha ditongos em [pai'sa.xe] e ['au.la] para paisaje (“paisagem”) e aula (“aula”) no espanhol e em
['lei] e [ka'kau] para “lei” e “cacau” no portugués. Do mesmo modo, ha tritongos em [an'sjajs] para
ansiais (“anseais”) no espanhol e em [uru'gwai] para “Uruguai” no portugués.
2 Essa ¢é a representagdo adotada por Milan e Kluge (2020). Neste texto, transcrevemos
foneticamente as semivogais como [i] e [u], baseando-nos em Quilis (1997).
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Padrao silabico Exemplo em espanhol Exemplo em portugués
v [ily (conj.) (*e") [a] *ha’
VC [ie] ir (“ir”) [ir] “ir’
VCC [ins.pek tor] inspector (“inspetor”) [Gins] “uns™??
Ccv [mi] mi (“meu”) [ma] ‘mé&”
CcvC [red] red (“rede”) [ser] “ser”
CvCC [kons'tar] constar (“constar”) [béns] “bens”
ccv ['o.tra] ofra (“outra”) [kru] “cru”
CCcvC ['gran.de] grande (“grande”) [traz] ~ [tras] “traz”
CCvCC [trans'mi.te] transmite (“transmite”) [tréns] “trens”
A% [oi] hoy (“hoje”) [eu] “eu”
Ccvwv [boi] voy (“vou”) [maj] “méi”
CCwVv [frai] fray (“frade”) [breu] “breu”
CCvvC [a'brais] abrais (“abrais”) [a'trais] “atrais”

Fonte: A autora com base em Milan e Kluge (2020).

Ha outras cinco configuragdes silabicas ocorrentes no espanhol, conforme
apresentamos no Quadro 9: VVC, CVVC, CVVV, CVVVC e CCVVVC. A seguir,

realizamos uma problematizagcdo com exemplos do portugués pois, a depender da

linha tedrica adotada, essas silabas podem ser descritas de outras formas.

Quadro 9: Padrdes silabicos ndo comuns ao espanhol e ao portugués

Padrao silabico Exemplo em espanhol Exemplo em portugués
VVC [ais'lar] aislar (“isolar”) -
CcvvC [bjen] bien (“bem”) -
Cvvv [bwei] buey (“boi”) -
CvvVvC [ak'twais] actuais (“atuais”) -
CCvvVvC [krjais] criais (“criais”) -

Fonte: A autora com base em Milan e Kluge (2020).

21 As silabas destacadas em negrito sdo representativas dos padrdes silabicos.

2 Para os autores que defendem a presenga de uma consoante nasal promovendo a nasalizagéo da
vogal, as estruturas silabicas de “uns”, “bens” e “trens” sdo VCC, CVCC e CCVCC respectivamente.
Ja na viséo de autores que ndo reconhecem a integralidade dessa consoante nasal, as estruturas dos
exemplos sdo VC, CVC e CCVC. Para mais informag¢des sobre vogais nasais, ver se¢cédo especifica
no capitulo “O sistema vocalico do portugués”, de Battisti e Vieira (2014).
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No portugués, é possivel encontrar palavras como “eis” e “cais” que, a
principio, encaixam-se nos padrées VVC e CVVC. Entretanto, conforme discutem
Milan e Kluge (2020), a semivogal, se considerada como vogal, deve ser descrita
como V', assim, os padrdes silabicos desses exemplos seriam VV'C e CVV'C
respectivamente. Se classificada como consoante, os padrbées seriam VCC e CVCC
respectivamente.

No caso dos tritongos encontrados nas estruturas CVVV e CVVVC, a
discussao torna-se ainda mais profunda. Se considerarmos os exemplos “Paraguai”
e “quais”, além das diferentes interpretagcdes sobre as semivogais, encontraremos
diferentes analises sobre as sequéncias <gu> e <qu>. Sobre a formagao dessas
sequéncias, Collischonn (2014) afirma que se trata de “[...] um segmento
consonantal com articulagdo secundaria vocalica, em outros termos, um segmento
complexo”. A partir dessa ideia de segmento complexo, Milan e Kluge (2020)
consideram que essas sequéncias sao consoantes velares labializadas, portanto, os
padrées seriam CVV’ (ou CVC) e CVV’C (ou CVCC) respectivamente.

Em relagdo a estrutura silabica CCVVVC, as autoras nao apresentam
discussao, porque nao ha exemplo a ser problematizado. A palavra “criais” existe no
portugués, no entanto, ela é dissilaba: [kri'ajs], com isso, n&o corresponde a esse
padrao mencionado.

No que tange as silabas em que duas consoantes formam um ataque
complexo, o encontro é classificado como tautossilabico, por exemplo, [pl] e [kr] em
['pla.no] e [kre'ar] para plano (“plano”) e crear (“criar”) no espanhol e em ['pla.ks] e
['kra.vu] para “placa” e “cravo” em portugués. Quando o encontro consonantal
acontece entre uma coda e um ataque, classifica-se como heterossilabico, por
exemplo, [kt] e [bt] em [ak'twar] e [ob.te ner] para actuar (“atuar”) e obtener (“obter”).
Com essas mesmas sequéncias consonantais, em portugués, as palavras “pacto” e
“obter” podem ser produzidas como ['pak.tu ~ ‘pa.ki.tu] e [ob'ter ~ o.bi'ter].

Especificamente neste ultimo contexto, os aprendizes brasileiros tendem a
fazer uma ressilabacao através da epéntese de uma vogal, assim, desfazendo as
codas que ndo sdo comuns no portugués (Brisolara; Costa, 2013; Prietsch, 2022;
Prietsch; Brisolara, 2022). Assim, podem produzir *[a.ki'twar] e *[o.bi.te'ner] para
actuar (“atuar”) e obtener (“obter”). A epéntese vocalica surge, nesses casos, para

criar uma boa formacgédo da silaba, mas ela ndo é obrigatéria, pois ha algumas
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palavras com consoante obstruinte em coda que nao sofrem esse processo em
razao do Afrouxamento da Condi¢cao de Coda (Bisol, 1999 apud Prietsch, 2022).

A partir da descricao realizada sobre silaba, descrevemos o acento. O acento
da palavra pode ser identificado através da proeminéncia de uma silaba em
comparagao a outra (Milan; Kluge, 2020), ou seja, de um maior pico de intensidade
na sua realizacdo. A exemplo disso, na palavra ['ma.pa], a silaba [ma] € mais
proeminente do que a silaba [pa]; com isso, [ma] é a silaba acentuada da palavra
mapa (“mapa”). Por isso as palavras com mais de uma silaba e algumas palavras
monossilabicas sdo descritas com o simbolo ' - ele indica justamente qual é a silaba
tbnica. Chama-se tonica a silaba que é acentuada e atona a silaba que nao é
acentuada, mesmo nas palavras ndao acentuadas ortograficamente.

Como o acento pode dar-se em qualquer uma das trés ultimas silabas no
portugués e no espanhol, comumente classificam-se as palavras segundo a
condigdo das trés janelas. Quando o acento ocorre na ultima silaba, a palavra é
oxitona - aguda; na penultima silaba, a palavra € paroxitona - grave ou llana; e na
antepenultima silaba, a palavra é proparoxitona - esdrujula.

Especificamente em espanhol, ha outras possibilidades além das trés janelas,
como ocorre com as palavras sobresdrujulas ou pré-proparoxitonas, nas quais o
acento recai em alguma silaba anterior a antependltima. As palavras [ 'fa.sil mén.te]*?
e ['ti.mi.da mén.te] para facilmente (“facilmente”) e timidamente (“timidamente”) sdo
pré-proparoxitonas (Milan; Kluge, 2020).

A partir da exposigao feita anteriormente sobre os segmentos vocalicos, 0s
segmentos consonantais, a silaba e o acento em espanhol e em portugués, cabe
exemplificar quais sao as principais dificuldades dos brasileiros aprendizes de
espanhol. Por isso, na secdo 2.2.4 sdo apresentadas as causas de algumas das
transferéncias realizadas por estudantes brasileiros ao utilizarem a lingua

espanhola.

3 Conforme a Real Academia Espariola (2011), palavras terminadas em -mente constituem uma
excecao com relacédo a acentuacao, ja que possuem duas silabas ténicas, ou seja, a do adjetivo base
e a da terminagao.
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2.2.4 Principais dificuldades na aquisicao do sistema fonético-fonolégico do
espanhol por brasileiros

Na secao dedicada a descricao dos sistemas vocalicos, foram mencionadas
duas dificuldades apresentadas no processo de aquisicdo de espanhol por
brasileiros: a nasalizagdo e a abertura das vogais médias. No entanto, também
existem outros fendmenos fonéticos na produgao das vogais do espanhol motivados
por transferéncias da lingua materna, como a harmonia, a neutralizacdo das atonas
finais e o alongamento.

No primeiro desses fenbmenos supracitados, que € comum ao portugués e
espanhol, a diferenca estd na quantidade de contextos. Assim, tendem a ocorrer
vogais nasalizadas em portugués: (1) quando uma vogal é antecedida e seguida por
consoante nasal na mesma ou na proxima silaba (exemplos: [ mé.tf1] e ['ma.pa] para
‘mente” e “manha”); (2) quando uma vogal é travada por coda nasal e é precedida
por consoante nao nasal (exemplo: ['ka.ta] para “canta”); (3) quando uma vogal é
travada por coda nasal e é precedida por siléncio, ou seja, esta em inicio absoluto
(exemplo: ['a.tfzs] para “antes”); (4) quando uma vogal tem contato com uma
consoante nasal no ataque da silaba seguinte (exemplo: ['kd.ma] para “cama”)
(Brisolara, 2016a). Ja no espanhol, nasalizam-se vogais que estejam apenas nos
contextos descritos em (1) e (3): [ mén.te], [ ma.no] e ['an.tes] para mente (“mente”),
mano (“mao”) e antes (“antes”) (Quilis, 1997). Portanto, existe a tendéncia de que o
estudante brasileiro produza mais nasalizagbes em espanhol do que normalmente
ocorre nessa lingua, visto que existe um numero maior de contextos de aplicagao
desse fenbmeno no portugués.

Em relagcao a abertura das vogais médias, a diferenca é fonoldgica: /e/ e /a/
sdo fonemas somente no portugués. No espanhol, as vogais meédias-baixas sao
alofones de /e/ e /o/ e tendem a aparecer em contextos especificos, conforme

descrevemos no Quadro 10.
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Quadro 10: Contextos de ocorréncia das vogais [g] e [0] em espanhol

Contexto Ocorréncia da vogal [g] Ocorréncia da vogal [2]

Sem travamento por <d>, <m>,
<n>, <s>, <x> ou, ainda, <z>:
[ pe.ro] para perro (“cachorro”)

['re.gla] para regla (“regra”)

Quando é antecedida ou
sucedida por consoante
vibrante

Independente de travamento:
['go.ra] para gorra (“boné”)
['ro.ka] para roca (“rocha”)

Quando é sucedida pelo
som [x], em palavras

['0.xa] para hoja (“folha”)

[0'Be.xa] para oveja (“ovelha”) [es.ko'xer] para escoger

[ko'le.xjo] para colegio (“colégio”)

com <j> ou <g> (“escolher”)
No ditongo <ei>: Nos ditongos <oi> e <oy>:
Quando esta em ditongo ['pei.ne] para peine (“pente”) [e'roi.ko] para heroico (“heroico”)
[a’'sei.te] para aceite (“azeite”) ['doi] para doy (“dou”)
Sem travamento por <d>, <m>,
. . <n>, <s>, <z> ou <x> quando soa Independente de travamento:
Quando esta em silaba . . " »
como [ys]: ['dog.ma] para dogma (“dogma”)
travada . “ » . PP -
['ber.de] para verde (“verde”) [ra’'son] para razoén (“razao”)

['bel.ga] para belga (“belga”)

Antecedida por <a> e sucedida por
Quando esta em ~ . <r>ou <I>:
AN Nao se aplica. . “ »
posigao ténica [a'o.ra] para ahora (“agora”)
[la'o.la] para /a ola (“a onda”)

Fonte: A autora com base em Brisolara (2014).

Além disso, também existe outra diferenciacao fonética, pois a intensidade da
abertura no espanhol ndo é tdo grande quanto no portugués (Brisolara, 2014a). Com
isso, a percepcao da abertura também pode distinguir-se em ambas linguas: um
aprendiz acostumado com o grau de abertura das vogais médias-baixas do
portugués pode nao perceber esses sons quando produzidos em espanhol.

Os fenbmenos fonéticos de harmonizacdo vocalica e neutralizagcdo das
atonas finais relacionam-se diretamente ao fato de que os segmentos vocalicos em
portugués tendem a sofrer variagdo conforme a posi¢gao na palavra, enquanto que,
no espanhol, as vogais mantém-se praticamente iguais em qualquer silaba da
palavra. No processo de harmonia, uma vogal média em posigéao pretdnica tende a
ser produzida como alta por influéncia de uma vogal alta em posicdo tonica
(Brisolara, 2014a). Por isso, palavras como “pedido” e “cobica” podem ser
produzidas como [pi'dzi.du] e [ku'bi.se] em portugués. No entanto, em espanhol,
esse fendbmeno nao ocorre, entdo os aprendizes que produzem essa transferéncia
estardo usando uma forma nao recorrente na lingua.

Ja a neutralizacdo das vogais atonas finais refere-se a um processo

extremamente comum no portugués que é a redugdo ocorrida em posigdo atona
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final, resultando no sistema de trés vogais: /i/, /a/ e /u/ (Camara Jr., 1970). Como
mencionado anteriormente, as vogais do espanhol seguem a tendéncia de
manterem-se sem grandes alteragdes fonicas, pois, segundo Brisolara (2014a) com
base em Ramirez (2003), as vogais meédias altas podem sofrer um relaxamento
articulatério sem transformarem-se em vogais altas. Além disso, ndo € um fendmeno
categdrico no espanhol quando comparado ao portugués, ocorrendo somente em
areas restritas®*. Por exemplo, no portugués, ['siz.n1], ['ma.la] e ['ga.tu] para "cisne",
"mala" e "gato" e, em espanhol, ['sis.ne], [ ma.la] e ['ga.to] para cisne (“cisne”), mala
(“mala”) e gato (“gato”).

Outro fendmeno apresentado na producdo oral em espanhol por aprendizes
brasileiros €, conforme Blank e Motta-Avila (2020), baseando-se em Massip (1999),
o alongamento das vogais tbnicas e dos ditongos crescentes. Brisolara (2014a)
também salienta que a duragcdo da vogal tdnica em espanhol é menor em
comparagao ao portugués. Por conseguinte, essa duragao igualmente é transferida
para a lingua estrangeira. Enquanto no espanhol, uma palavra como parar (“parar”)
€ pronunciada como [pa'rar], no portugués, “parar” seria pronunciada como [pa ra:r]
ou [pa'ra:].

Além das vogais, a produgdo dos segmentos consonantais também pode
apresentar transferéncias da lingua materna para o espanhol. Dentre os fenbmenos
ocorridos com as consoantes, tratamos da palatalizagdo de /t/ e /d/ antes da vogal
i/, da epéntese vocadlica em encontros consonantais heterossilabicos, da
vocalizacao de /I/ em coda e, por ultimo, da producao de palavras heteroténicas.

Os fonemas /t/ e /d/ realizam-se como oclusivas dentais em espanhol, ou
seja, como [t] e [d]. Nao obstante, esses fonemas apresentam casos de alofonia no
portugués, sendo produzidos como as africadas alveopalatais [t]] e [d3] diante de [i],
ou [1], e como [t] e [d] diante de todas as outras vogais. Consequentemente, os
brasileiros tendem a palatalizar /t/ e /d/ em espanhol da mesma forma que o fazem
em portugués quando nado deveriam (Brisolara, 2014b)*. Silva (2023), em seu
estudo com participantes brasileiros aprendizes de espanhol como lingua

estrangeira, encontrou, por exemplo, os seguintes casos de palatalizagao: [bu'tfi.ro]

2 Segundo Ramirez (2003), o processo de algamento de /e/ e /o/ ocorre em falas populares e em
zonas rurais e € favorecido quando é antecedido por uma consoante palatal anterior. Como exemplos,
€ possivel encontrar ['le.tfi] para leche (“leite”) e ['mu.tfu] para mucho (“muito”).

% Cabe salientar que os segmentos [t]] e [d3] existem na lingua espanhola, entretanto, eles néo
ocorrem nos mesmos contextos que no portugués, sendo [tf] alofone do fonema /tf/ e [d3] uma das
possiveis pronuncias do fonema /j/ (Hualde et al., 2014).
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e [ka'dgzi.ra], quando deveriam ser, em espanhol, [bu'ti.ro] e [ka'di.ra] para butiro
(“manteiga”) e cadira (“cadeira”).

Outro fendbmeno recorrente no portugués, e ndo caracteristico do espanhol, é
a epéntese de [i] em encontros consonantais heterossilabicos que tenham oclusivas,
fricativas e nasais em posicdo de coda (Brisolara; Costa, 2013; Prietsch, 2022;
Prietsch; Brisolara, 2022). A exemplo disso, palavras como afgana (“afega”) e
columna (“coluna”) tendem a ser produzidas por estudantes brasileiros como
*[a.fi'ya.na] e *[ko'lu.mi.na], quando deveriam ser [af'ya.na] e [ko'lum.na] em
espanhol.

O fonema /I/, ainda que seja comum aos idiomas, é realizado de maneiras
diferentes quando esta em posigcdo de coda silabica. No espanhol, essa lateral
assimila o ponto de articulagdo da consoante seguinte se esta for dental, palatal ou
interdental; diante dos demais pontos, mantém-se alveolar. Da mesma forma, no
portugués, a produgdo tende a ser vocalizada, tornando-se o segmento [w]
(Brisolara; Machry da Silva, 2020). Em funcao disso, os aprendizes costumam falar
['aw.to] e ['paw.ko] em vez de ['al.to] e ['pal.ko] para alto (“alto”) e palco (“palco”).

Além das transferéncias realizadas no nivel segmental, as diferengas
acentuais igualmente podem influenciar a fala de brasileiros ao produzirem palavras
heteroténicas. Conforme descrevem Milan e Kluge (2020), existem palavras que sao
oxitonas no portugués e paroxitonas no espanhol, como € o caso de “metré” [me tro]
e metro (“metr0”) [ ' me.tro] respectivamente.

As autoras também mencionam a diferenga no travamento da ultima silaba
que favorece o aparecimento do acento no espanhol, como em “tulipa” [tu'li.pa] e
tulipan (“tulipa”) [tu.li'pan]. Igualmente tratam dos empréstimos que podem ser
nativizados (adquirir regras da lingua que os incorporam) ou naturalizados
(manter-se sem alteragbes), como acontece com “atmosfera”, do grego atmds +
sphaira, [a.tfi.mos'fe.ra], que adquiriu o padrao acentual do portugués, e atmdsfera
(“atmosfera”) [at'mos.fe.ra], que foi adicionado ao espanhol sem mudanca acentual.
Por ultimo, discorrem sobre a interpretacdo dos encontros vocalicos em ambas as
linguas: o portugués segue a tendéncia de formar hiatos e o espanhol de formar
ditongos, como “elogio” [e.lo'3i.u] e elogio (‘elogio”) [e'lo.xjo] respectivamente. A
partir disso, os brasileiros, geralmente, transferem o padrdo acentual do portugués

nesses casos, ainda que nao seja o mesmo do espanhol.
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Apresentadas as principais dificuldades encontradas pelos brasileiros na
oralidade em espanhol, abordaremos, na proxima secdao, um modelo de ensino
comunicativo de pronuncia, visando o desenvolvimento dos aspectos fonicos dos
estudantes através de uma perspectiva comunicativa. Também serdo sumarizados,

em seguida, varios estudos que utilizam a mesma proposta.

2.3 Ensino comunicativo de pronuncia
O ensino de pronuncia pautado no viés comunicativo remete ao trabalho com
os aspectos fonético-fonologicos, tanto segmentais como suprassegmentais, de
maneira integrada aos outros componentes da lingua em situagdes didaticas
similares a realidade comunicativa (Alves, 2012). Nesse sentido:
[...] uma aula "sobre" pronuncia, isolada e desvinculada de qualquer aspecto
comunicativo, pode representar pouco para o educando. Deve ficar claro
que todos os aspectos formais da L2, o que inclui evidentemente os
detalhes fonético-fonolégicos, devem ser ensinados em meio a um

ambiente comunicativo e relevante. E preciso atribuir importancia ao
significado daquilo que é dito. (Alves, 2012, p. 222) [grifo nosso]

Portanto, essa visao de ensino valoriza o exercicio de unido entre explicitacdo
da forma e uso da lingua de maneira equilibrada. Considerando esse pressuposto, o
modelo de ensino comunicativo de pronuncia que adotamos nesse texto €
constituido pelos cinco passos pedagdgicos estabelecidos por Celce-Murcia et al.
(2010), originalmente denominado a Communicative Framework for Teaching
Pronunciation (CFTP)?*. No CFTP, ha a integragdo entre a caracterizagido e
identificacdo dos recursos-alvo, a aquisicao desses itens por parte dos aprendizes e,
por fim, a utilizacdo desses com fins estritamente comunicativos.

Cada um dos cinco passos tem funcionalidades e objetivos préprios para
auxiliar no planejamento de atividades sobre oralidade em geral. A saber, as etapas
sdo, assim, nomeadas: descricdo e analise, discriminagdo auditiva, pratica
controlada, pratica guiada e pratica comunicativa. E importante salientar que a
pratica baseada nesse modelo deve ser adaptada aos fins pedagdgicos, podendo,
inclusive, modificar a estrutura principal. Caso contrario, seu uso seria igualmente
mecanicista.

A fase de "descricdo e analise” prioriza a consciéncia sensorial dos tragos

articulatorios com a finalidade de que os aprendizes possam perceber os fendmenos

% Uma estrutura comunicativa para o ensino de pronuncia.
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linguisticos ocorrentes na LE. A "discriminagcéo auditiva" baseia-se na ideia de que a
producao dos segmentos esta intimamente relacionada a capacidade de percepgéao
dos sons. Portanto, esse segundo passo sugere a identificagdo e a distingao de
elementos linguisticos semelhantes.

A "pratica controlada" considera a repeticdo do uso da memoria de curto
prazo para que um determinado conhecimento se torne automatico. Assim, as
atividades desse passo promovem o foco na realizagdo precisa de alguma forma
linguistica e necessitam do feedback do professor ou, até mesmo, de outros
aprendizes. Na "pratica guiada", além do foco na precisdo ja mencionado
anteriormente, ha orientagdo para a significacdo, no sentido de promover a
integracado entre acuracia e significado em determinadas condi¢gdes contextuais de
interacao oral.

Por ultimo, a "pratica comunicativa" prevé o uso dos conhecimentos
adquiridos nos passos anteriores em situacdes reais de comunicagao ou, pelo
menos, muito proximas da realidade. Por conseguinte, o objetivo dessa fase é
comunicar-se livre e efetivamente na LE, dando importancia a pronuncia inteligivel,
ao significado e ao contexto de produgao.

O Quadro 11 sintetiza os objetivos de cada etapa, além de enumerar as
atividades sugeridas pelos autores do modelo e como se ocupa o aprendiz durante

0s passos do processo.
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Quadro 11: Sintese dos cinco passos pedagogicos de Celce-Murcia et al. (2010)

Passo Objetivo especifico Atividades Pratica(s) do
edagoégico 0O passo sugeridas estudante
d d d tudant
(1) Compreender os
recursos-alvo através de
Conhecer o . . Percebe as
1) ilustragdes; .
Descrigo e recurso-alvo e sua (2) Reconhecer tragos caracteristicas do

analise caracterizagao sensoriais através de recurso-alvo de forma

articulatoria. consciente.

materiais diversos:
elasticos, baldes etc.

(2)

Discriminagao

Promover a escuta
focada no
recurso-alvo para
possibilitar mais

(1) Distinguir segmentos
consonantais e/ou
vocalicos conforme as
dificuldades provenientes
da lingua materna;

(2) Identificar o numero de

Pratica a escuta focada
durante a realizagao das
atividades, adquirindo

oy . . segurancga e conforto com
auditiva conforto durante a silabas e/ou a silaba 9 Gt
~ a i relagdo ao uso do
produgéo nos tbnica das palavras;
- e o recurso-alvo.
proximos passos. (3) Identificar ligagédo entre
segmentos em casos de
“fala conectada”.
1) Repetir ou ler
. . (1) Rep . Produz oralmente certos
Utilizar a memoaria de oralmente textos breves: .
recortes da lingua,
(3) curto prazo para palavras ou frases com, g
e L enfocando na precisao.
Pratica iniciar a por exemplo, pares
o L c Interage, geralmente, em
controlada automatizagao do uso | minimos, dialogos curtos,
. duplas ou formando
do recurso-alvo. trava-linguas, poemas,
: grupos pequenos.
rimas.
Desenvolver o foco
nas condicdes (1) Completar dialogos a A partir das informacgdes
(4) contextuais e partir de direcionamentos previamente fornecidas,
Pratica significativas das prévios, exercicios com relaciona contexto, forma
guiada formas linguisticas e, lacunas, historias e significado no momento
ao mesmo tempo, na sequenciadas. da produgéo oral.
acuracia.
Resolver tarefas :
o A partir de um
permeadas pela (1) Contar histérias e/ou :
(5) L . o determinado contexto,
Pratica comunicagao genuina, fazer dramatizacoes;

comunicativa

considerando todo o
conhecimento

adquirido.

(2) Fazer entrevistas;
(3) Participar de debates.

comunica-se oralmente,
observando o conteludo e
a forma na interagao.

Fonte: A autora com base em Celce-Murcia et al. (2010).

Além disso, € orientado que ocorram feedbacks em adequacdo a cada um
dos momentos supracitados, ja que orientagdes vindas do docente s&o necessarias
para o desenvolvimento da oralidade na LE. Na proxima secdo, descrevemos
diferentes estudos que também utilizam esse modelo de ensino comunicativo de

prondncia em suas propostas.
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2.3.1 Estudos sobre ensino comunicativo de pronuncia em linguas
estrangeiras

Nesta secdo, descrevemos os estudos sobre ensino de espanhol realizados
por Mesquita Neto (2021) e Los Santos e Alves (2022) e de inglés por Bauer (2010),
Bauer e Alves (2011), Tucunduva (2014) e Meireles (2022). Todos eles baseiam
suas propostas didaticas e analises no ensino comunicativo de pronuncia citado
anteriormente, fazendo alteragcdes, se necessario, segundo seus objetivos e
pressupostos individuais.

O estudo de Mesquita Neto (2021) propde uma unidade didatica de ensino de
espanhol para brasileiros com quatro etapas: Para calentar, Conociendo el sonido, A
comunicarse e Para finalizar. Esse autor também escolhe um tema que serve de
base para a construgdo de todos os momentos da proposta, sendo, nesse caso,
nomeada como jQué hambre tengo! ;Qué y donde comer?, tratando de alimentacéo
em geral. Além disso, os aspectos segmentais trabalhados sdo as consoantes [d],
[3], [t] e [f].

A primeira parte introduz o tema a partir de questionamentos para gerar
interagdo e, em seguida, uma atividade de relacionar nomes de comidas e suas
imagens aos paises de origem. Finaliza-se essa etapa com mais interagao através
de perguntas. Na segunda parte, ha a explicitagdo de como os sons s&o articulados
e em quais contextos eles aparecem. A terceira parte conta com seis atividades
diferentes que utilizam a compreensao auditiva, a compreenséao leitora e a producao
oral. Por ultimo, na quarta parte da unidade didatica, € sugerido que se trabalhe com
"[...] atividades mecanizadas do tipo repeticdo ou pares minimos, por exemplo, com
a intencado de realizar a corregao fonética" (Mesquita Neto, 2021, p. 99). Assim, é
proposta uma ultima atividade de escuta e repeticdo e formacédo de frases com o
vocabulario sobre alimentagéo.

Los Santos e Alves (2022) desenvolvem uma proposta didatica formada por
quatro aulas de espanhol criadas para estudantes brasileiros de nivel
intermediario-avancado. As etapas das atividades apresentadas pelos autores sao
uma adaptacdo dos cinco passos pedagdgicos de Celce-Murcia et al. (2010) com
base no principio da complexidade:

(i) Vamos Conversar: Pratica de conversacgao referente ao tema da aula; (ii)

Vocabulario: Leitura ou Compreensdo auditiva; (iii) Instrugdo explicita:
Atengdo aos sons do Espanhol; (iv) Exercicios de pronuncia: Tarefas de
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treinamento relacionadas a vogais e consoantes em Espanhol; e (v) Pratica
comunicativa: Conversagao livre. (Los Santos; Alves, 2022, p. 977)

Os quatro roteiros de aula trabalham com a caracterizagdo de vogais e/ou
consoantes do espanhol, a partir de temas comunicativos que, por sua vez,
permeiam todas as tarefas, das mais controladas as puramente comunicativas. Os
temas escolhidos foram filmes e séries, viagem, literatura hispano-americana e
culinaria. Essas escolhas resultaram em vocabularios bastante proveitosos para a
instrugdo explicita com a ocorréncia dos segmentos e de fendmenos fonéticos, além
de serem uteis nos momentos de interagao oral.

O estudo de Bauer (2010) identificou o tratamento de aspectos segmentais e
suprassegmentais e a falta de motivagao linguistica no agrupamento dos aspectos
fonético-fonoldgicos trabalhados no livro American English File - Multipack 1A e 1B,
ja que nao foi verificada correlacdo entre as caracteristicas articulatdrias dos
segmentos, nem entre as posi¢cdes ocupadas a nivel silabico. Por ultimo, discute-se
sobre a relevancia do material aos brasileiros: ainda que o material apresente dados
com os fenbmenos que sao dificultosos ao referido publico, os livros do aluno e do
professor ndo desenvolvem essas questdes explicitamente, visto que o material ndo
€ destinado a aprendizes com nacionalidade especifica.

Bauer e Alves (2011)?” analisam as atividades de escuta, fala e pronuncia no
primeiro volume da colecdo American English File, verificando quais aspectos
fonético-fonoldgicos sdo contemplados, quais tipos de atividades sao propostas e se
0 ensino de pronuncia ocorre de forma comunicativa, verificando se ha
compatibilidade com as etapas do modelo de Celce-Murcia et al. (2010).

Os autores constataram que o livro apresenta os trés primeiros passos em
todas as unidades, sendo as etapas quarta e quinta menos desenvolvidas. Segundo
a analise quantitativa, o quarto passo, "pratica guiada", foi verificado em 7,37% do
total de atividades da primeira metade da obra e em 24,3% da segunda metade.
Assim, € mostrado um aumento de exercicios com ensino de pronuncia menos
controlado. Com relagdo ao quinto passo, "pratica comunicativa", ndao foram
encontradas atividades desse tipo na primeira metade e, na segunda parte, ele foi
evidenciado em apenas 3,16% das atividades. Bauer e Alves (2011) discutem a

hipétese de que é preciso que o aprendiz tenha um conhecimento mais amplo para

27 Esse artigo € um recorte de Bauer (2010), visto que apresenta apenas um dos pontos analisados
pela autora.
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realizar atividades menos mecanicistas e controladas, por isso, as unidades
avangam dentre as etapas do modelo gradativamente.

O estudo realizado por Tucunduva (2014) contém uma andlise sobre o
tratamento dispensado ao ensino de pronuncia nas sete cole¢des de livros didaticos
de inglés distribuidas pelo PNLD de 2012. A autora discorre que duas colecgdes
(Freeway e Globetrekker) trabalham efetivamente com ensino de pronuncia, trés
colecbes (On Stage, Prime e Take Over) desenvolvem poucas atividades de
pronuncia e duas cole¢des (English For All e Upgrade) focam estritamente na leitura
€ na escrita, ndo fazendo qualquer referéncia a pronuncia nos livros do aluno.

Dentre as duas cole¢des que desenvolvem o ensino de pronuncia, Tucunduva
(2014) analisa as atividades com base nas abordagens e técnicas descritas por
Celce-Murcia et al. (1996). E mencionado que a colegdo Freeway possui uma secao
especifica sobre pronuncia ao final do primeiro volume, utilizando as abordagens
intuitivo-imitativa e analitico-linguistica®®. Ja os outros dois volumes ndo se dedicam
tanto a pronuncia em comparagao ao primeiro.

Com relacao a colegcao Globetrekker, os trés exemplares possuem uma seg¢ao
dedicada exclusivamente a pronuncia ao final das obras. Essa parte contempla um
aspecto fonético-fonologico para cada uma das doze unidades do livro, propondo
explicacdes e atividades comunicativas ligadas aos conteudos tematicos. Com isso,
a autora classifica a abordagem como analitico-linguistica e afirma que essa é a
colegcédo que melhor engloba os aspectos de pronuncia de inglés.

Por ultimo, recorrendo a um estudo mais recente, mencionamos a dissertacao
de Meireles (2020), na qual sao investigados seis livros de uma colegao consumivel
e internacional de manuais de inglés como lingua estrangeira (American English File
- Second Edition). A analise quantitativa das atividades de pronuncia concluiu que os
trés primeiros volumes da referida colegdo apresentam mais exercicios sobre
aspectos segmentais do que suprassegmentais. No entanto, os ultimos trés volumes
invertem o0s numeros, possuindo mais exercicios sobre suprassegmentos do que
segmentos. Além disso, € constatado que as segbes antecedentes as segdes de

pronuncia trabalham majoritariamente conteudos gramaticais, vocabulares e, em

% Segundo Tucunduva (2014), a partir de Celce-Murcia et al. (1996), a primeira dessas abordagens,
intuitivo-imitativa, refere-se a audicdo e a producdo de sons sem ensino explicito. A segunda,
analitico-linguistica, ao contrario, refere-se a utilizagdo da instrugao explicita sobre pronuncia.
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menor escala, com leitura, audicdo e fala. Ja a escrita ndo foi trabalhada de forma
prévia a pronuncia nesses manuais.

Na parte qualitativa da analise, foi constatado que essa redugdao no
tratamento de aspectos segmentais recai sobre todos os tipos de segmentos
investigados: consoantes, vogais, ditongos, vogais com consoante final e consoante
seguida de vogal:

Conforme descrito no volume ‘AEF 4’, essa diminuicdo no estudo do
aspecto segmental justifica-se pelo fato de que a maioria dos segmentos ja
haverem sido previamente apresentados e desenvolvidos em volumes
anteriores iniciais. Portanto, a finalidade para que algumas praticas com
aspectos segmentais ainda ocorressem no ‘AEF 5’ pode ter ocorrido pela
ciéncia da importancia de enfatizar segmentos que ainda demandassem

uma maior atengéo devido ao seu grau de dificuldade na aquisigdo de sons
por parte dos aprendizes. (Meireles, 2020, p. 117)

Além disso, a maioria dos exercicios ndo eram do tipo “comunicativo”, mas,
sim, mecanicistas, por exemplo, do tipo “escuta e repete”. As obras também
apresentaram ocorréncias de aspectos fonético-fonolégicos que sao dificeis aos
aprendizes brasileiros, embora a colegdo nédo tenha um publico estrangeiro
especifico. Ainda assim, na maioria dos casos, ndo € explicado sobre o fendbmeno
em si, somente sdo apresentadas exemplificagcbes dos segmentos em palavras.
Salientamos que esse estudo realizado ndo analisou 0s aspectos suprassegmentais

trabalhados nos livros.

O capitulo tratou dos sistemas vocalicos e consonantais do espanhol em
comparagao aos sistemas do portugués, da organizagédo silabica e acentual em
ambas as linguas e das principais dificuldades apresentadas por brasileiros ao
adquirirem os aspectos fonético-fonoldgicos do espanhol. Nessa ultima secéo,
descrevemos o0 ensino comunicativo de pronuncia, proposto por Celce-Murcia et al.
(2010), e discorremos sobre estudos, desenvolvidos sob essa perspectiva, que
tratam do ensino da oralidade em espanhol ou inglés para brasileiros. No capitulo

seguinte, apresentamos os passos metodoldgicos que orientam a analise realizada.



3 METODOLOGIA
Neste capitulo, descrevemos individualmente as trés colecbes didaticas
escolhidas para este estudo (secdo 3.1) e os critérios adotados para o

desenvolvimento da analise (secéo 3.2).

3.1 Descri¢ao das cole¢des de livros didaticos
A seguir, sdo descritos a estrutura, 0 numero de unidades e/ou capitulos e 0s

temas de cada exemplar das cole¢des adotadas para analise.

3.1.1 Colegao Sintesis - Curso de lengua espaiiola

A colecdo Sintesis (Martin, 2011a, 2011b, 2011c), doravante Sintesis,
publicada pela editora Atica e distribuida pelo PNLD nos anos de 2012, 2013 e 2014,
conta com trés volumes, possuindo oito capitulos principais em cada exemplar. Além
disso, ha dois capitulos secundarios denominados Apartado 1 e Apartado 2,
localizados na metade e no final das obras respectivamente. Cada volume conta
com um CD?® com os audios utilizados ao longo das obras. Com relagéo ao
publico-alvo, o texto de apresentagdo da colegcao indica que as obras sdo destinadas
a estudantes brasileiros do nivel médio, bem como enfatiza a articulacdo entre as
estruturas gramaticais € comunicativas da lingua espanhola com as manifestacoes

culturais dos povos que a utilizam.

Figura 2: Capa do livro 1 da col. Sintesis

Fonte: Brasil (2011).

Os oito capitulos principais apresentam a seguinte estrutura: Para oir y

comprender, Algo de vocabulario, Gramatica basica, Para leer y reaccionar, Aprende

2 Ainda que os CDs sejam ferramentas Uteis para a utilizagdo de arquivos de audio, nem todos os
dispositivos eletrénicos possuem leitor de CD/DVD na atualidade, o que afeta a usabilidade do
material.
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un poco mas, Para charlar y escribir, Para leer y reflexionar e, por ultimo, jEvaluate!

Essas segOes sugerem, principalmente, atividades sobre compreensao
auditiva, aquisicdo de vocabulario, aquisicdo de conteudos gramaticais,
compreensao escrita, aquisigdo de outros aspectos formais da lingua, produgao oral
e escrita, apreciagcdo de textos escritos e autoavaliacdo por parte do estudante,
nesta ordem. Todos os livros também contam com seg¢des especificas de glossario,
de conjugacao verbal, de bibliografia e de indice tematico ao final.

O primeiro volume da colegao traz uma breve introdugcéo, mencionando dados
estatisticos sobre quais sdo as linguas mais faladas no mundo e quantas pessoas
formam a populacdo de cada pais hispanofalante, apresentando um mapa que
mostra a localizacdo desses paises e, finalmente, apresenta algumas relagdes
grafofénicas. Além disso, os temas dos capitulos sao apresentados através de
perguntas-titulo: ¢Quién soy? (caracterizacédo pessoal), ;Quién es? (caracterizagéo
pessoal de outrem), ;Qué hacemos? (rotina e atividades cotidianas), ¢Coémo
consumir con responsabilidad? (consumo consciente e estabelecimentos
comerciais), ¢Qué te gusta? (culinaria), ;Somos lo que llevamos? (vestuario em
geral), ¢Como es tu familia? (pessoas, familiares) e ;Doénde vive la gente?
(moradia).

Da mesma forma, o segundo volume trata dos seguintes temas: ;Coémo es la
ciudad donde vives? (lugares na cidade e localizagao), ;Cuales son tus derechos y
deberes? (direitos, deveres e opinido pessoal), ¢Vamos de viaje? (viagem e meios
de transporte), ¢Practicas algun deporte? (esportes), ;Qué hacias cuando eras
nifio? (infancia e brincadeiras infantis), /No has estado bien? (saude), ¢;Te gustan
las fiestas? (datas comemorativas) e ;Qué pasara? (futuro, astrologia e
meteorologia).

O terceiro volume, por sua vez, contempla as seguintes tematicas: ¢ Todavia
se envian cartas? (correspondéncia e profissdes), ¢;Para qué sirve la red? (internet),
¢ Te toca defender la naturaleza? (preservagao ambiental), ;Manda quien puede,
obedece quien quiere? (conselhos e ordens), Arte (expressdes artisticas), El cine
(expressdes cinematograficas), La literatura y la musica (expressdes literarias e
musicais) e ¢Se transformdé en principe el sapo? (mudancgas fisicas e emocgdes).
Com isso, € possivel perceber que a colegao Sintesis apresenta uma ampla gama

de temas, focando na contemporaneidade.
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3.1.2 Colegao Cercania Joven

A colegao Cercania Joven (Coimbra; Chaves; Barcia, 2013a, 2013b, 2013c) é
uma publicagao da editora SM e foi distribuida pelo PNLD nos anos de 2015, 2016 e
2017. Ela contém trés volumes, e cada um deles se divide em trés unidades
principais. Cada uma das unidades divide-se em dois capitulos que contemplam as
quatro habilidades comunicativas individualmente. Portanto, cada exemplar é

subdivido em seis capitulos com tematicas e se¢des com habilidades especificas.

Figura 3: Capa do livro 1 da col. Cercania Joven

SCercanic \

E-s.{:.:anhol

Fonte: Brasil (2014).

As subsegbes de Escucha dividem-se em: ;Qué voy a escuchar?,
Escuchando la diversidad de voces, Comprendiendo la voz del otro, Oido perspicaz:
el esparnol suena de maneras diferentes, Vocabulario en contexto e Gramatica en
uso. Assim, sao trabalhados, respectivamente, a preparagédo para a audi¢do, a
prépria compreensao auditiva, a pronuncia, o vocabulario e os aspectos gramaticais.

Ja nas subsegbes de Habla, as atividades organizam-se nos seguintes
tépicos: Lluvia de ideas, Gramatica en uso, Vocabulario en contexto, Rueda viva:
comunicandose e jA concluir! Esses diferentes momentos focam na preparacgao para
a producgao oral, nos aspectos gramaticais, no vocabulario, na produgéo oral em si e,
por ultimo, na autoavaliagao.

As subsecgdes de Lectura e Escritura também seguem a mesma logica de
aquisicdo de vocabulario e de aspectos gramaticais e de compreensao e de
producdo de textos, nesse caso, escritos. Assim, a Lectura divide-se em: Almacén
de ideas, Red (con)textual, Tejiendo la comprension, Vocabulario en contexto e
Gramatica en uso. Ja a Escritura, por sua vez, organiza-se em: Conociendo el
género, Gramatica en uso, Planeando las ideas, Vocabulario en contexto, Taller de

escritura e (Re)Escritura.
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O volume 1 apresenta as seguintes unidades tematicas: EI mundo
hispanohablante: jviva la diversidad! (cultura hispanica e turismo), El arte de los
deportes: jsalud en accion! (Esportes em geral, drogadigao e futebol) e El mundo es
politico: jqué también sea ético! (ditadura chilena, desaparecimentos, voto
obrigatorio e voto voluntario). O volume 2 trabalha com: Mosaico hispanico: ;qué
colores hay en la diversidad? (pontos turisticos e lingua bubi, da Guiné Equatorial),
Consumo consciente: ;te sientes persuadido a comprar? (consumo, preconceito e
padroes de beleza) e Sabores y olores: ;comes bien? (alimentos transgénicos,
merenda escolar, diferengas entre feiras e supermercados). Por ultimo, o volume 3
utiliza os seguintes temas: Conéctate con la innovacion: a reflexionar sobre los
desarrollos tecnolégicos (meio ambiente e sustentabilidade, internet e redes sociais,
jovens e videogames, ciéncia e tecnologia), Mundo laboral: mercados, voluntariado,
prejuicios y desafios (orientagdo vocacional, preconceitos no mercado de trabalho,
pessoas com deficiéncia no mundo trabalhista) e Sexualidad en discusion: dialogo y
(auto)conocimiento (educagao nao sexista, lei contra a violéncia a mulher e a familia,
educacao sexual e mudancas fisicas e estados de animo).

Ao final de cada unidade, ha outras subsecdes denominadas Culturas en
dialogo: nuestra cercania, que trata de aspectos culturais hispanicos e brasileiros,
;Lo sé todo?, que apresenta questdes para avaliar o que foi aprendido na unidade,
jPara ampliar! Ver, leer, escuchar y navegar, que sugere outros textos para disfrutar
conteudos em lingua espanhola, Profesiones en accion, que indica profissdes
relacionadas aos temas abordados, La lectura en las selectividades, que veicula
questdes de processos seletivos para o ingresso no ensino superior, e Proyecto, que
propde atividades interdisciplinares grupais. Ao final das obras ha as se¢cbes Chuleta
lingtiistica: jno te van a pillar!, abordando aspectos gramaticais através de exercicios
estruturais, Para tocar la guitarra, difundindo partituras das musicas utilizadas nas
obras, Glosario, Sitios electronicos e Referencias bibliograficas. Os livros também
contam com CDs que possuem todos os audios usados nas atividades.

E interessante destacar que, nos textos de apresentacdo das obras, as
autoras convidam os estudantes para uma viagem ao mundo hispanofalante, dando
especial atengao para a aproximagao geografica do Brasil com outros paises que
utilizam o espanhol. Além disso, elas elencam, mesmo nas primeiras paginas, o que
o aluno sera capaz de fazer através das habilidades de compreensao e de produgao

em espanhol nos trés exemplares da colecdo Cercania Joven.
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3.1.3 Colegédo Confluencia

A colegédo Confluencia (Pinheiro-Correa et al., 2016a, 2016b, 2016c) foi
publicada pela editora Moderna e distribuida pelo PNLD nos anos de 2018, 2019 e
2020. Contém trés volumes, com CDs individuais, que se organizam, cada um, em
quatro unidades maiores. As unidades apresentam as seguintes sec¢des: Apertura de
la unidad, que expbe o tema principal a ser estudado, Para entrar en materia, que
promove atividades com pelo menos dois textos escritos e um texto oral localizado
na subsecdo Comprension oral, Para investigar el género, que apresenta o0 género
textual a ser utilizado no projeto da unidade, Para pensar y debatir, que também
utiliza textos escritos e um texto oral enfocando no tema, Para escribir, que mostra
as etapas da producé&o escrita do género estudado anteriormente, Para movilizar mi
entorno, que traz um projeto para que os estudantes atuem em sua realidade,
Autoevaluacién, que questiona o aproveitamento por parte do estudante no que
tange a aprendizagem dos conteudos e a atuagéo no projeto, Para disfrutar, que
promove a fruicdo de expressdes artisticas variadas, e Comentario linguistico, que

trata de aspectos estritamente linguisticos.

Figura 4: Capa do livro 1 da col. Confluencia

Confluencia

Fonte: Brasil (2017).

A apresentacdo da colecdo, assinada pelos autores, demonstra o foco na
atuacao social colaborativa através de projetos. Nesse ambito, consideram que a
aquisicdo de lingua estrangeira se faz através da utilizagdo significativa da mesma,
objetivando a prépria atuagao por parte dos estudantes de Ensino Médio.

O primeiro volume da colegc&o coloca as unidades: Juntos (familia, historia,
moradias), Medios (meios de comunicacdo), Cuerpos (sexualidade, modificacbes
corporais, padrées de beleza, alimentacdo, saude, publicidade) e (Des)Cortesias
(tratamento interpessoal e interagdo). O segundo volume aborda: Memorias

(identidade e memoria), Escuelas (tipos e experiéncias escolares), Periferias
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(periferia e meio urbano, meios de transporte) e Hablas (variedades linguisticas,
pronuncia). Ja o terceiro volume apresenta: Lenguas (linguas minoritarias, minorias,
plurilinguismo), Ecopolémicas (economia e meio ambiente, alimentacéo,
aquecimento global, desmatamento, agua, sustentabilidade), Trabajos (direitos
trabalhistas, mudangas profissionais) e Palabras (enunciagdo, variedades do

espanhol, construgao de palavras).

3.2 Critérios adotados para a analise das colegcoes
Neste estudo, realizamos uma analise qualitativa das sec¢des que tratam
especificamente da compreensao auditiva e da producao oral nas colegdes Sintesis
- curso de lengua espariola (Martin, 2011a, 2011b, 2011c), Cercania Joven (Coimbra;
Chaves; Barcia, 2013a, 2013b, 201c) e Confluencia (Pinheiro-Correa et al., 2016a,
2016b, 2016c). Para isso, foram analisados todos os livros do aluno, visando
descrever como a colegcao desenvolve a pratica da oralidade. Apds a analise,
propomos uma alternativa de atividades com base nos cinco passos pedagodgicos de
Celce-Murcia et al. (2010), promovendo o ensino comunicativo de pronuncia em
consonancia as quatro habilidades comunicativas.
Para que tal analise seja realizada, partimos dos seguintes questionamentos:
e Como sao as atividades das colegdes de livros didaticos no que se refere ao
desenvolvimento das habilidades orais, ou seja, da escuta e da fala?
e Quais sdao os topicos comunicativos (conteudos tematicos e linguisticos)
abordados nessas atividades?
e Ha algum tipo de tratamento especifico dispensado ao ensino de pronuncia?
e Como os aspectos fonético-fonoldgicos sdao abordados nos manuais?
e Ha algum tipo de adequacdo as necessidades dos aprendizes brasileiros,

considerando o inventario fonético-fonologico da lingua materna?

Dessa forma, adotamos o0s subsequentes procedimentos para tal
investigacao:

e Identificar as sec¢des de atividades com enfoque na oralidade, ou seja, na
compreensao auditiva e na producao oral nas trés colegcbes através do
sumario dos exemplares.

e Descrever os conteudos tematicos e linguisticos abordados nas atividades de

oralidade para utilizar a posteriori na sugestao de atividades.
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e Identificar as propostas de atividades, ou seja, o que as atividades sugerem
que seja feito no ambito da oralidade.

e \Verificar se os aspectos fonético-fonoldgicos sdo abordados nessas secgoes.

e Identificar quais aspectos fonético-fonoldégicos e como séo trabalhados nas
obras, considerando os passos de Celce-Murcia et al. (2010) e, além do mais,
observando se ha adequacado as dificuldades apresentadas pelo publico
brasileiro.

e Propor sequéncias didaticas de atividades de ensino comunicativo de
pronuncia, com base no modelo de Celce-Murcia et al. (2010), a partir das

tematicas mais aludidas nas colegdes.

Nesse capitulo, descrevemos a estrutura organizacional proposta por cada
colecdo de manuais e os principais temas abordados em cada volume a ser
analisado. Igualmente, elencamos as questdes norteadoras desse estudo e os
procedimentos de analise que sado adotados. A partir disso, apresentamos, no
proximo capitulo, a analise dos nove livros didaticos, conforme o ordenamento das

préprias colegdes.



4 ANALISE DAS OBRAS
Neste capitulo, apresentamos a analise dos exemplares das trés cole¢des de
livros didaticos. Dessa forma, verificamos as cole¢cdes Sintesis na seg¢ao 4.1,

Cercania Joven na segao 4.2 e, por ultimo, Confluencia na segao 4.3.

4.1 Analise da colegao Sintesis

A colegao Sintesis (Martin, 2011a, 2011b, 2011c) contém trés livros, cada um
com oito capitulos, portanto, ha, igualmente, oito se¢cées de compreensio auditiva e
oito secbes de producdo oral em cada volume, respectivamente indicadas como
‘escuta” e “fala” nos quadros de analise. Além da indicacdo da habilidade
comunicativa analisada, verificamos os conteudos tematicos e linguisticos e,

também, as atividades propostas em cada uma das sec¢oes.

4.1.1 Volume 1

Nesta secdo, apresentamos a analise do volume inicial da colegao Sintesis
(Martin, 2011a), denominado Libro 1. Para isso, descrevemos detalhadamente as
secoes de escuta e fala, identificando os temas, os géneros textuais, o vocabulario
e, mais especificamente, verificando as propostas de atividades de oralidade. O

Quadro 12 contém essas informacgoes:
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Quadro 12: Analise das secoes de oralidade na col. Sintesis - vol. 1

desayunar, leer, salir,
trabajar, volver, cenar,
acostarse), numerais
cardinais e ordinais.

Habilidades Conteudos Conteudos P
. .. P . . ropostas
comunicativas tematicos linguisticos
. . Escutar um diadlogo da apresentacgéo de
Escuta Geénero: dialogo. uma professora ao grupo de alunos.
(cap. 1 Apresentacao Vocabulario: Marca_r V ou F*. Completgr e responder
12-1 ?;) pessoal apresentagéo pessoal | €OmM |.nformac;6es da audlgéo.de forma
P- (nome, idade etc.). escrita. Responder por escrito sobre
suas informagdes pessoais.
Género: dialogo.
Vocabulario:
Fal saudacoes, ) )
ala Apresentagéo apresentagéo pessoa' D|alogar |nf0rma|mente com um CO|ega,
(cap. 1, pessoal (nome, idade etc.), apresentando-se e fazendo perguntas
p. 22) presente de indicativo sobre o interlocutor.
(ser, llamarse, vivir,
tener) e pronomes
interrogativos.
Género: entrevista de .
emprego. Escutar uma entrevista de emprego.
Escuta Mundo e Responder sobre informagbes da
(cap. 2, laboral Vocabulario: audicdo de forma oral e escrita.
p. 28-29) Apresentagao pessoal | Responder por escrito sobre os tipos de
forn:[lalte forn‘;as de tratamento que utiliza.
ratamento.
Género: entrevista de ) )
emprego. Entrevistar, de maneira formal, um
Fala L colega, utilizando especialmente as
(cap. 2 Mundo Vocabulario: expressdes de cortesia. Ao mesmo
3'8 ’ laboral expressoes de tempo, anotar numa ficha a parte as
p. 38) cortesia, FF;OfIdSSOGS, informagdes concedidas pelo
nacionaildades e interlocutor.
tratamento formal.
. Género: dilogo. Escqtar um dialogo entre amigos sobre
scuta T a rotina de um deles. Responder sobre
(cap. 3, Rotina diaria | Vocabulario: horarios | informacses da audigéo de forma oral e
p. 44-45) e atividades escrita. Responder por escrito sobre
cotidianas. sua rotina pessoal.
Género: dialogo.
Vocabulario: horarios,
datas, habitos
Fala ) o cotidianos, presente
(cap. 3 Rotina diaria de indicativo Conversar com um colega sobre o que
’ do estudante ambos fazem diariamente.
p. 56) (despertarse,

% Assinalar se uma determinada afirmagdo é verdadeira (V) ou falsa (F) segundo as informagées
contidas no audio da atividade.
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Escutar um dialogo de compra e venda
entre vendedor e consumidor. Assinalar
as frases corretas de acordo com o

Escuta Género: dialogo. oo A .
(cap. 4 Comoras L audio. Responder sobre informagbes da
62'63’ P ~ Vocabulario: audicéo de forma escrita. Responder
p. 62-63) alimentos e moeda. por escrito sobre ida a
estabelecimentos comerciais e suas
compras nesses locais.
Género: dialogo.
Fala Vocabulario: produtos Conversar com um colega sobre
(cap. 4 Compras em geral, valor, produtos em geral, sendo um o
72 ’ formas de consumidor e o outro o vendedor do
- 72) pagamento, artigos e estabelecimento comercial.
contragoes.
Escutar um didlogo entre garcom e
A . duas clientes. Corrigir, por escrito, a
Escuta Gostos Geénero: dialogo. nota do garcom de acordo com o audio.
(cap. 5, pessoais Vocabulario: comidas Responder sobre informagdes da
p. 90-91) e bebidas. audigéo Qe forma escrita. Respor!der
por escrito sobre suas preferéncias
alimentares.
Fala Género: diadlogo.
(cap. 5 Gostos Vocabulario: comidas, | Conversar com um colega sobre quais
1(')0)’ pessoais gostos pessoais e comidas gostam e quais n&o gostam.
B verbo gustar.
Escutar um dialogo entre dois amigos.
. N Assinalar as frases corretas de acordo
Escuta Moda e Género: dialogo. com o audio. Responder sobre
(cap. 6, CONSUMO Vocabulario: vestuario informag6es da audigdo de forma
p. 106-107) e consumismo. esc_rita. Responder por escrito so_bre
seus itens de vestuario e a necessidade
(ou ndo) de té-los.
Género: jogo de
perguntas. o
. Em um grupo de quatro, adivinhar qual
Fala Aparéncia e Vocabulario: é o personagem famoso a partir de
(cap. 6, descrigdo | descrigdes corporais, | perguntas sobre caracteristicas fisicas.
p. 116) fisica flexdo nominal em Todos escolhem um personagem,
prgeesr:airz% ZQLI_‘I;TC‘;CE;/O respondem e fazem perguntas.
(preferir, llevar).
Género: _
apresentacdo Escutar quatro apresentagoes
Escuta pessoal. diferentes. Assinalar as frases corretas
(cap. 7 Familia . de acordo com o audio. Completar e
0 122'12’3) ‘ V?.cabulallgo(:j responder com informagées da audicdo
. - amiliares, idade,

estado civil, estudo e
trabalho.

de forma escrita. Responder por escrito
sobre sua familia.
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Género: jogo de Em um grupo de cinco, responder a
Fala perguntas. pergunta do colega & esquerda e
(cap. 7, Familia Vocabulario: perguntar ao colega sentado a direita
p. 132) familiares e pronomes | Sobre algo relacionado a familia dele.
POSESIVOS. Todos perguntam e respondem.
Género: B Escutar quatro apresentagdes
Escuta apresentacao diferentes. Numerar imagens de acordo
(cap. 8 Moradia pessoal. com o audio. Completar e responder
138-1?;9 Vocabulario: moradia, | com informagdes da audigéo de forma
P -139) coémodos da casa e escrita. Responder por escrito sobre a
partes da cidade. sua moradia.
Género: dialogo.
Vocabulario: tipos de
Fala moradia, cdmodos da | Em um grupo de trés, descrever o lugar
(cap. 8 Moradia casa, pronomes onde mora, respondendo as perguntas
148 ’ demostrativos e dos colegas. Todos descrevem sua
P- ) expressdes moradia e perguntam uns aos outros.
adverbiais de
localizagao.

Fonte: A autora com base em Martin (2011a).

As secdes de compreensado auditiva e de produgdo oral sempre se
complementam em relagdo aos conteudos tematicos e linguisticos ao longo dos
Inclusive,

capitulos. alguns desses conteudos sdo retomados em capitulos

diferentes, por exemplo, o tema “apresentagdo pessoal’, que é largamente
explorado no capitulo um, volta a ser trabalhado na parte de audi¢gdo no capitulo
oito. Dentre os géneros orais das atividades, o mais utilizado é o dialogo informal,
mas também ha jogos de pergunta e resposta e dialogos tipicamente mais formais,
como a entrevista de emprego.

As propostas de atividades de audicdo seguem, em geral, a mesma estrutura:
ouvir o audio correspondente, completar lacunas e/ou responder perguntas sobre o
texto ouvido e colocar o seu ponto de vista sobre o tema tratado. Dentre todas essas
atividades, somente os capitulos dois e trés fazem uma integragdo com atividades
envolvendo a produgao oral. Na maioria dos casos, as atividades utilizam somente a
escrita como apoio. Portanto, a secdo de audigdo foca estritamente nessa
habilidade, ndo promovendo uma integragdo com as demais.

Esse foco estrito ndo ocorre na se¢cado de produgdo oral, visto que a maioria
das atividades sédo formadas por didlogos, portanto, nesses casos, ha uma o6bvia
integracao entre a fala e a audigdo. Vale destacar que, ao final de todas as sec¢des
de producgao oral, ha sugestdes de estruturas linguisticas que podem ser utilizadas

durante a produgdo. Podemos ver alguns exemplos na Figura 5:
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Figura 5: Subsecgao jComunicate! no capitulo 5 da col. Sintesis - vol. 1

Te gusta(n)...? / ;Le gusta(n)...? _ (Na) Me gusta(n)...

¢ Qué prefiere(s)? Prefiero...

¢Qué quiere(s) de pr'ini-léru? LY de
s-egu_ndo? De primero...
{Quiere(s) algo para picar? i, quiero... / No,
iQué quiere(s) beber? Y de postre, | gracias.
{qué quiere(s)?

Fonte: Martin (20114, p. 100).

Por exemplo, no capitulo cinco, conforme observamos na Figura 5, é sugerido
que o estudante utilize formas como “;Te gusta(n)...? / ;Le gusta(n)...?”, “(No) Me
gusta(n)...”, “¢,Qué prefiere(s)?” e “Prefiero...” (Martin, 2011a, p. 100) para expressar
suas duvidas e respostas sobre o tema “gostos pessoais”. Além disso, ha atividades
que envolvem grupos de trés a cinco alunos, promovendo ainda mais possibilidades
de interacdo oral entre os aprendizes.

De forma geral, as atividades de escuta enfocam na compreensdo de
informacgdes gerais dos audios disponibilizados e as atividades de fala objetivam a
producdo de dialogos simples e bastante objetivos. Salientamos que este € o
primeiro volume, ent&o, ele funciona como uma introdu¢&o no processo de aquisi¢do
de espanhol como lingua estrangeira. Além disso, € preciso lembrar que o
publico-alvo é formado por alunos do EM que talvez ndo tenham estudado espanhol
no EF, portanto, eles podem encontrar-se em um nivel inicial de aprendizagem do

idioma.

4.1.2 Volume 2
Nesta secdo, analisamos o0 segundo volume da colecédo Sintesis (Martin,
2011b), o Libro 2. Para tanto, seguimos com a mesma estrutura de apresentagdo da

analise. Os resultados sdo mostrados, a seguir, no Quadro 13.
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Quadro 13: Analise das secoes de oralidade na col. Sintesis - vol. 2

Habilidades Conteudos Conteudos P
R e . o e ropostas
comunicativas tematicos linguisticos
Género: dialogo. E§cutar um diélogo_ de um grupo de
. amigos sobre a localizagédo da casa de
Escuta Vocabulario: uma das amigas. Marcar V ou F.
(cap. 1, Cidade expressoes de Completar e responder com
p. 08-09) localizagéo informacdes da audicéo de forma
(enderego, lugares na | ggcrita. Responder por escrito sobre a
cidade). localizagdo da sua moradia na cidade.
Género: dialogo.
Fala Vocabulario: A partir de um mapa de Havana, pedir
(cap. 1 Cidade expressoes de instrugbes a um colega sobre a
0 localizagao, localizag&o de algum lugar na
p. 17) conjungdes ilustracao.
coordenativas,
pronomes indefinidos.
Género: entrevista Escutar uma entrevista realizgda com
Escuta o jornalistica. um fotogrgfo sobre seu estilo de
(cap. 2 Direitos e L fotografia. Responder sobre
24'25; deveres Vocabulario: informacées da audicdo de forma oral e
p. 24-25) fotografia em geral, escrita. Responder por escrito sua
expressar opiniao. opini&o sobre a fotografia jornalistica.
Género: debate. Em um grupo de quatro, organizar um
Fala Vocabulario: debate sobre um dos temas sugeridos.
(cap. 2 Direitos e expressar opiniao, Cada estudante deve apresentar
36), deveres verbos irregu|ares no argur_n_entos que corroborem o seu
P presente de posicionamento acerca do tema
indicativo. escolhido.
Escutar um dialogo entre um agente de
£ Género: dialogo. viagfans eum cIien_te sobre um pacote
scuta . ] de viagem ao Brasil. Responder sobre
(cap. 3, Viagem Vocabulario: destinos | jnformagdes da audigao de forma oral e
p. 42-43) turisticos, tipos de escrita. Responder oralmente sobre
hospedagem, preco. | yjagens que tenha feito e que gostaria
de fazer.
Género: dialogo.

Fala Vocabulario: Em um grupo de trés, conversar
(cap. 3 Viagem informacdes sobre formalmente, sendo um turista e outros
o 5'1)’ 9 hotel e transporte, funcionarios de hotel e de estagéo de

' perifrasis de futuro, trem ou de aeroporto.
meios de transporte.

Escutar um dialogo entre um professor

Género: dialogo. e alguns esportistas sobre a estrutura

Escuta o de um centro de esportes. Ordenar as

(cap. 4, Esportes Vocabulario: falas com base no audio. Responder
p. 58-59) espc(;rtes, w(;stal_agoes sobre informacdes da audi¢éo de forma

a academia.

oral e escrita. Responder por escrito
sobre suas praticas esportivas.
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Fala
(cap. 4,
p. 68)

Esportes

Género: dialogo.

Vocabulario:

+ gerundio,
expressodes de
obrigagéao (tener que
+ infinitivo, deber +
infinitivo).

expressdes com estar

Em duplas, questionar e responder
sobre o0 que as pessoas de suas
familias estdo fazendo naquele

momento.

Escuta
(cap. 5,
p. 85-86)

Infancia

Género: dialogo.

Vocabulario:
atividades cotidianas
infantis.

Escutar um dialogo entre um
psicanalista e uma paciente sobre a
infancia. Responder sobre informacgdes
da audicao de forma oral e escrita.
Responder por escrito sobre sua
infancia. Completar palavras-cruzadas
com vocabulos do audio.

Fala
(cap. 5,
p. 98)

Infancia

Género: jogo de
perguntas.

Vocabulario: infancia,
pretérito imperfecto,
formas comparativas
e superlativas, muy e
mucho.

Em um grupo de quatro, perguntar aos
colegas sobre suas infancias, utilizando
verbos no pretérito imperfecto. Ganha
quem ndo repetir os verbos ja utilizados
nas rodadas anteriores.

Escuta
(cap. 6,
p. 104-105)

Saude

Género: entrevista.

Vocabulario: saude,
contaminacgao do ar,
produtos quimicos,
mudanga climatica.

Escutar uma entrevista com uma
representante da Organizagdo Mundial
da Saude. Marcar V ou F. Responder
sobre informagbes da audi¢do de forma
escrita. Responder por escrito sobre
contaminacgao do ar.

Fala
(cap. 6,
p. 114)

Saude

Género: didlogo.

Vocabulario:
sintomas, doengas,
estados de animo,
pretérito perfecto.

Partindo de suposi¢bes escritas numa
atividade anterior, confirma-las com os
colegas, perguntando sobre seus
estados de animo.

Escuta
(cap. 7,
p. 120)

Festividades

Género: didlogo.

Vocabulario:
compras,
preparativos para
festa.

Escutar um dialogo entre duas mulheres
sobre a organizacdo de uma festa.
Responder sobre informagdes da
audicao de forma oral e escrita.
Responder por escrito sobre eventos
passados de sua vida.

Fala
(cap. 7,
p. 130)

Eventos
passados

Género: dialogo.

Vocabulario: eventos
pessoais passados,
pretérito indefinido,
expressdes de tempo
passado (ayer, la
semana pasada,

Em duplas, fazer uma entrevista sobre

fatos do passado do entrevistado. Tanto

entrevistador como entrevistado devem

utilizar pretérito indefinido em seus
turnos de fala.

hace mucho tiempo).
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Género: programa de Escutar um programa de radio.
Escuta radio. Responder sobre informacdes da
(cap. 8, Futuro Vocabulério: noticias, audicao de forma oral e escrita.
p. 136-137) meteorologia, Responder por escrito sobre o uso dos
cangao. verbos flexionados no futuro.
Género: jogo de Em um grupo de quatro, todos os
Fala perguntas. alunos devem perguntar e responder
(cap. 8, Futuro Vocabulario: eventos | sobre eventos futuros utilizando verbos
p. 146) futuros, futuro no futuro imperfecto. Os verbos
imperfecto. utilizados ndo podem ser repetidos.

Fonte: A autora com base em Martin (2011b).

O segundo volume também apresenta uma ampla variedade de temas, sendo
a maioria deles utilizados nas atividades de ambas as se¢des. Dentre os géneros
orais que mais aparecem, o dialogo é utilizado em mais da metade das propostas de
atividades. No entanto, também aparecem outras formas de linguagem oral, como a
escuta de um programa de radio no capitulo oito e a promogédo de um debate no
capitulo dois.

Sobre a secdo de compreensao auditiva, &€ possivel perceber uma maior
integracédo entre escuta e fala em comparagao ao volume 1, pois, em seis dos oito
capitulos, ha atividades do tipo “responder oralmente”. Contudo, ainda assim ha
maior apoio na escrita, a qual é utilizada nessa mesma sec¢ao ao longo de todos os
capitulos. Nesses casos, fala e escrita sdo utilizadas concomitantemente somente
como apoio para responder as questdes elencadas nas atividades, visto que ndo ha
qualquer motivagao comunicativa para essas producdes.

Além dos tipos de atividades que ja apareceram no volume anterior, como
responder, completar e marcar verdadeiro ou falso, ha outros dois tipos: ordenar as
falas conforme aparecem no audio e completar palavras-cruzadas. E interessante o
fato de que, ainda que a estrutura da secgéo seja mantida, sdo propostas atividades
diferentes em alguns capitulos.

No que se refere a segcado de produgao oral, esse volume apresenta outras
possibilidades de interagdo oral além do didlogo simples e informal, como, por
exemplo, dialogar pedindo informagdes especificas sobre localizagdo, hospedagem
e transporte e argumentar em um debate. No entanto, metade das propostas de fala
enfocam estritamente em conteludos gramaticais, conforme acontece nos capitulos
quatro, cinco, sete e oito. As propostas dos capitulos cinco e oito, que trabalham

com pretérito imperfecto e com futuro imperfecto respectivamente, pelo menos
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mantém alguma coeréncia com os conteudos tematicos. Ja os capitulos quatro e
sete focam exclusivamente no exercicio de aspectos gramaticais, estar + gerundio e
pretérito indefinido respectivamente, fugindo das tematicas abordadas.

Dentre eles, o quarto capitulo que utiliza o tema “esportes” refere-se a
“familia” em sua proposta de producdo oral. No sétimo capitulo, também n&o é
estabelecida uma ligagao explicita ao tema “festividades” nessa sec¢ao, visto que o
unico momento no qual ele pode ser relembrado é ao final das sugestbes de
estruturas linguisticas, localizada apds a atividade: “;, Como conmemoraste tu ultimo
cumpleanos? ¢ Disfrutaron mucho?” (Martin, 2011b, p. 130).

Com relagdo aos outros capitulos desse volume, destacamos que algumas
das atividades podem ser bastante produtivas, porque possibilitam produg¢des orais
mais livres. Isso promove uma certa autonomia para os aprendizes, ja que eles
podem comunicar-se efetivamente sem muitas delimitagdes gramaticais, ainda que
esses conteudos possam ser utilizados de forma natural no momento da producao
oral. A exemplo disso, o capitulo trés sugere uma conversa formal, definindo, de
forma explicita, somente os atores da situagdo comunicativa; e, mesmo assim, a
atividade comporta o tema e os conteudos linguisticos da unidade sem sequer
menciona-los.

Por fim, além de abordar varios temas contemporaneos, o que pode ser um
fator interessante para os estudantes na aprendizagem de uma lingua estrangeira, é
notavel que esse volume avangou no nivel de proficiéncia, pois apresenta atividades
de oralidade mais complexas e com fungdes comunicativas especificas em
comparagao ao primeiro exemplar da colegdo. Apresentamos, a seguir, atividades
da secado de producao oral desses dois volumes, a fim de mostrar as diferengas
entre o grau de complexidade e a exigéncia de maior proficiéncia, comparando o

volume 1 com o volume 2 da colecéo.
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Figura 6: Atividade de fala no capitulo 8 da col. Sintesis - vol. 1

. " PARA CHARLAR Y ESCRIBIR “—o
SOBRE LA

WL LB ) Forma con tus companeros un grupo de tres. Cada uno de los integrantes del
grupo debe contarles a los demas como es la casa donde vive. Mientras uno

describe su vivienda, los otros hacen preguntas para ampliar la descripcidn.
Asi, por ejemplo:

Alumno A: Vivo en un piso pequeno, de aproximadamente sesenta metros cuadrados,
localizado en el centro.

Alumno B: ; Cudntas habitaciones hay en tu piso?

Alumno A: Hay dos.

Alumno C: ;Qué hay en cada una de ellas?

Alumno A: En la mas grande hay dos camas. ..

iComunicate!

i1 ' Me parece(n) encantador(es) / riquisimols) /
Qué te parece(n)...? " horrible(s) ’

o ﬁllw:mmomg\m{n]nm.
(Como es tu casa? 3
Cudntas ha - Esgrande / pequenia.
1.”. casa? Hay dos habitaciones, un salén amplio...

iD6nde estd el lavabo?  Estd al fondo del pasillo.
Fonte: Martin (20114, p. 148).

Figura 7: Atividade de fala no capitulo 3 da col. Sintesis - vol. 2

" PARA CHARLAR Y ESCRIBIR -0

© Forma grupos de tres personas y establece con tus compaderos una
conversacidn en que uno de los tres es un turista y los otros trabajan
respectivamente en un hotel y en una estacidn de trenes o un acropuerto.
Utiliza el tratamiento formal.

{Tienen una habitacién individual / doble libre? !““"‘“‘:-"":"“
tCuénto cuesta la habitacién por dia? ot ygpren g
Quublrlunll_lﬂhdﬁnmmto_nhﬂh.hﬁo.dm Icnnme.aiipemiéﬂ /
mtman.t-rilu!hkhmvmilmu,m oy i compieta.
Por favar, jcudndo sale el tren para...? {

{De qué andén sale el tren para...? |

{Cudnto cuesta el billete para...7 | Sale a las...

{Pasa ese tren por...7 Sale del...

¢ Tenemos que hacer trasbordo? Cuesta...

¢El tren tiene coche restaurante? |Si. / Na,

Por favor, un billete de primera / segunda clase para... |

Quisiera una reserva en el tren de las cuatro para...

{Hay un vuelo para...? .

¢Cudndo sale el proximo avion para...? R

{El avién hace escala en...? ™

{Hay todavia plazas libres en el avién para...? ﬂ:h“'”‘ o hey
i{Cudnto cuesta un pasaje de primera clase / clase |r| uu. %
turista? c""u:n

{Cudnto cuesta la tasa de aeropuerto?
Fonte: Martin (2011b, p. 51).

-
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Podemos perceber que a proposta da Figura 6 € menos abrangente em
comparagao a atividade da Figura 7, uma vez que a primeira aborda somente a
descricdo da casa onde se vive sem uma motivagao explicita para essa situagao
comunicativa. Ja a segunda atividade explicita o contexto (um hotel, uma estacao de
trem ou um aeroporto) e os interlocutores (turista e funcionarios dos
estabelecimentos), além da proposta de conversagdo em si. Portanto, essas
atividades demonstram que os livros trazem atividades de interacdo oral mais

complexas conforme o desenvolvimento da colegao.

4.1.3 Volume 3

Nesta se¢ado, apresentamos os resultados da analise realizada no terceiro
volume da colegao Sintesis (Martin, 2011c). A seguir, o Quadro 14 demonstra os
conteudos tematicos e linguisticos e as propostas de atividades veiculadas no

referido exemplar.

Quadro 14: Analise das sec¢des de oralidade na col. Sintesis - vol. 3

Habilidades Contetdos Conteudos Propostas
comunicativas tematicos linguisticos P
Escuta Género: dialogo. | Escutar um diglogo entre um professor
(cap. 1 Carreira Vocabulario: e um diretor. Completar e responder
0'8 ’ profissional trabalho, viagem de sobre informagdes da audicdo de
p- 08) estudos, tuteo. forma oral e escrita respectivamente.
Género: dialogo.
Fala Vocabulario: Em duplas, fazer suposigbes sobre
(cap. 1, Aspiragbes carreira, algum colega utilizando verbos
p. 18) relacionamentos, flexionados no condicional simple.
condicional simple.
. . Escutar um dialogo entre dois irm&os.
Escuta Género: dialogo. Corrigir sentengas sobre o audio de
(cap. 2 Internet Vocabulario: forma oral. Responder sobre
o4 25; pesquisa em livros informacdes da audicdo de forma
p. 24-25) e na internet. escrita. Responder por escrito sua
opinido sobre o uso da internet.
Género: didlogo.

Fala Vocabulario: Em duplas, expressar desejos,
(cap. 2 Internet desejos, duvidas, duvidas, conselhos ou suposicdes
3'6 ’ conselhos, sobre alguma pessoa famosa
p. 36) suposicoes, utilizando o presente de subjuntivo.

presente de
subjuntivo.
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Escutar um dialogo entre duas

essoas sobre uma manifestagéao

Género: didlogo. p
Escuta Preservacao Vocabulario: meio estudantil. Completar e responder
(cap. 3, ambiental ambiente, sobre informagdes da audigio de
p. 42-43) manifestaco, forma escrita. Responder por escrito
argumentacao. sua opinido sobre manifestagdes em
prol da preservagao ambiental.
Argumentar expressando sua opiniao
sobre os temas: internalizacion de
Fala Género: debate. Amazonia, trabajo infantil,
(cap. 3, Argumentagéo Vocabulario: descontaminacion de los rios,
p. 52) argumentac&o. formacion de bloques econémicos,
preservacion de la naturaleza,
publicidad politica en la television.
. B Escutar a dramatizagéo de uma
Geénero: dialogo. cangao. Completar por escrito e
Escuta Relacionamento Vocabulario: responder sobre informagdes da
(cap. 4, AMOroso relacionamento audicéo de forma oral e escrita.
p. 58-59) amoroso, Responder por escrito sua opini&o
imperativo. sobre uso de imperativo e expresséo
de pedidos.
Geénero: dialogo. Em um grupo de quatro, explicar el
Fala Vocabulario: preparo de una receta a los
(cap. 4, Receita culinaria ordens, pedidos, comparieros y contestar sus
p. 68) conselhos, preguntas. Todos explican y preguntan
imperativo. sobre las recetas.
Género: entrevista. Escutar uma entrevista com um
Escuta . artista-serigrafista. Responder sobre
(cap. 5, Arte Vocabulario: arte informagdes da audigdo de forma oral
p. 88-89) (serigrafia, e escrita. Responder por escrito sua
desenho), moda. opinido sobre arte em geral.
Fala Género: dialogo. Em um grupo de trés, expor suas
Vocabulario: gosto opinides sobre as pinturas Mujer
(;aBS? Arte pessoal, opiﬁiéo, llorando e Guernica, ambas de Pablo
adverbios. Picasso.
. . Escutar uma gravagéo com
Género: Forum comentarios de um férum online.
Escuta online. Responder sobre informagdes da
(cap. 6, Cinema Vocabulario: audicdo de forma oral e escrita.
p. 104-105) cinema, filmes Responder por escrito sua opinido
adaptados de livros. sobre a adaptagéo de livros para
filmes.
Género: dialogo.
Vocabulario:
Fala cinema, violéncia, | Em um grupo de quatro, discutir sobre
(cap. 6, Cinema preposiciones, a influéncia dos filmes violentos na
p. 114) locuciones sociedade.
prepositivas,
régimen

preposicional.
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Género: dialogo. Escutar um dialogo entre duas
Escuta Vocabulario: Conto pessoas. Corrigir sentengas sobre o
(cap. 7, Literatura iDiles que no me audio de fo[ma oral. Responder sobre
b. 120-121) maten!, de Juan informagdes da audigéo de forma
Rulfo, textos escrita. Responder por escrito sua
literarios. opinido sobre literatura em geral.
Em um grupo de quatro, contar uma
Fala Género: dialogo. fofoca, podendo ser verdadeira ou
(cap. 7 Fofoca Vocabulario: fof nado. Os colegas podem fazer
131 ’ ocabulario. Tofoca, | perguntas para aumentar os detalhes
p. 131) discurso indirecto. da histéria contada. Todos contam e
perguntam sobre as fofocas.
Escutar um didlogo entre um casal que
Escuta Género: dialogo. discute pelo atraso de um dos
(cap. 8 Relacionamento Vocabulario: . cbnjuges. Responder sobre
136—13’7 amoroso ocabulario. informagées da audigéo de forma oral
P ) encontro. e escrita. Responder por escrito sua
opinido sobre seus estados de animo.
Género: didlogo.
Vocabulario:

Fala Emogdes e transformacées, Em duplas, perguntar ao colega sobre
(cap. 8, transformagdes | estados de animo, situagdes que influenciam em sua
p. 148) temperamentais interjecciones, mudancga temperamental.

verbos de cambio
(ponerse, quedarse,
volverse, hacerse).

Fonte: A autora com base em Martin (2011c).

A maioria dos conteudos tematicos mantém uma coeréncia entre as
atividades de escuta e fala de cada capitulo. Apenas nos capitulos dois, quatro e
sete ndo ha uma relagdo clara entre os temas escolhidos. O segundo capitulo
comega com uma discussao sobre “uso da internet’, mas a proposta de produgao
oral utiliza o proprio conteudo linguistico como tema da atividade, a saber, fazer
suposigoes sobre “pessoas famosas” usando verbos no presente de subjuntivo®’. Ja
o quarto capitulo trabalha com o tema “relacionamento amoroso” na audi¢ao e
finaliza com “receitas culinarias” na secao de fala, utilizando somente o conteudo
linguistico imperativo como aspecto comum. Por ultimo, o sétimo capitulo inicia pela
tematica “literatura” e traz uma atividade de produgcdo oral sobre “fofoca”.
Salientamos que esse pode ser um tema delicado, exigindo atencao na orientagao
da atividade, visto que pode tomar um rumo perigoso a depender, por exemplo, da

maturidade do grupo de estudantes.

3" E possivel interpretar que o tema “pessoas famosas” pode ser associado com “internet”, no entanto,
o comando da atividade ndo estabelece essa relacdo de forma direta. Isso poderia ser sugerido, por
exemplo, através da indicagao de redes sociais e/ou de midias digitais em geral.
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Com relagdo aos géneros utilizados na obra, em seis dos oito capitulos ha
predominantemente o dialogo, o que € uma tendéncia ao longo de toda a colegéo.
Apenas os capitulos cinco e seis utilizam outros géneros textuais na secado de
escuta, sendo entrevista e forum online respectivamente. Destacamos que o proprio
livro menciona que o audio utilizado na atividade sobre férum online foi criado a
partir dos originais escritos, portanto ndo se trata de uma situagdo comunicativa
naturalmente oral, mas sim de uma adaptagdo dos comentarios escritos. Inclusive,
também cabe salientar que, na verdade, todos os audios disponibilizados para
resolucido das atividades na colecao foram criados para fins didaticos. Dessa forma,
os estudantes somente possuem contato com simulagcdes que podem nao
representar as caracteristicas da fala em sua totalidade.

No que diz respeito exclusivamente a secdo de audicdo, manteve-se a
propensao ao trabalho integrando a escrita, visto que todos os capitulos mantém a
estrutura com perguntas sobre a audigdo em geral e a opinido do aluno a serem
respondidas por escrito. Outra tendéncia evidenciada nessa seg¢ao em especifico € o
aumento de atividades do tipo “responder oralmente”, as quais apareceram em sete
dos oito capitulos nessa obra. Podemos verificar todas essas etapas, por exemplo,

na segao reproduzida nas Figuras 8 e 9:
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Figura 8: Atividade de escuta no capitulo 7 da col. Sintesis - vol. 3

" PARA OIR Y COMPREND

Escucha el didlogo entre Manolo y Juliana sobre la clase de literatur, COTTig,
oralmente las afirmaciones:

2. Juliana y Manolo charlan sobre una novela chilena.

b. El cuento se llama “El llano en llamas”

¢. El libro se llama ; Diles que no me maten!.

D6 Euuchaaumywﬁﬁudhkuucumtthuﬁvidnd anterior.

Juliana: ;Has tenido clase de literatura hoy, Manolo?
Manolo: Si, hemos estudiado un cuento de Juan Rulfo, un estupendo escritor mexicano. ;Lo conoce
Juliana: No, no lo conozco muy bien. ;De qué trata el cuento?
Manolo: Cuenta una historia muy triste en que un personaje le pide a su hijo que diga a sus enemig,
que no le maten.
Juliana: ;Por qué iban a matarlo?
Manolo: Esa es otra historia dentro del cuento
Juliana: No te entiendo. ;En el cuento hay dos historias?
Manolo: Asi es. Uina es la historia de la desesperacion de Juvencio Nava, el hombre al que van a mata
La otra, mas antigua, nos la cuenta el protagonista
En ella, un asesinato cometido por Juvencio va a
determinar toda su existencia de miedo y angustia
Juliana: Me parece una historia muy interesante.
Maria me dijo que su profesor de literatura se la Iey-
a sus compafieros la semana pasada.
Manolo: 5i, es maravillosa. Debe ser uno de los
mejores cuentos escritos en lengua espaniola.
Juliana: ;Como se llama el cuento?
Manolo: “Diles que no me maten!”; ests en ur
libro llamado El llano en llamas. Si quieres leer|.
te lo presto.

Fonte: Martin (2011c, p. 120).
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Figura 9: Atividade de escuta no capitulo 7 da col. Sintesis - vol. 3 (continuagao)

Fonte: Martin (2011c, p. 121).

Ao todo, a secdo de compreensdo auditiva reportada nas Figuras 8 e 9
contém quatro exercicios, sendo o primeiro composto pela prépria audicdo e pela
correcao de sentencas de forma oral e 0 segundo, pela repeticdo da audicdo com a
finalidade de constatar a veracidade das respostas do primeiro exercicio. O terceiro
e 0 quarto exercicios sdo compostos por questionamentos que devem ser
respondidos de forma escrita®?. Portanto, ainda que ocorram algumas oportunidades
de fala em integracdo a escuta, a maioria dos exercicios ancora-se na escrita, néo
existindo uma proporcionalidade entre os exercicios de producéo de linguagem.

Em relagdo a secdo de fala, foi verificado que a maioria das atividades, a
saber, seis de oito, propdem exercicios mais focados em expressar-se livremente do
que apenas praticar aspectos gramaticais. As exce¢des estdo nos capitulos um e
dois, os quais propdem atividades direcionadas para o uso controlado do condicional

simple e do presente de subjuntivo respectivamente.

%2 Ainda que o comando do quarto exercicio seja “Ahora habla de ti” (Martin, 2011c, p.121), as
respostas devem ser escritas. Nos poucos casos em que as respostas devem ser faladas, o autor
indica na propria instru¢cio que a atividade deve ser realizada oralmente.
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Nesta secdo, ocupamo-nos da descricdo e da analise dos trés volumes da
colecao Sintesis. Conforme foi apurado, € notavel que as obras foram elaboradas
observando o desenvolvimento da proficiéncia em ELE, ja que, a principio, as
atividades focalizam na aquisicdo dos conteudos linguisticos e, ao final,
direcionam-se ao emprego da oralidade de forma independente. Na secéo 4.2,
apresentamos os resultados da investigagao realizada na cole¢cao Cercania Joven
(Coimbra; Chaves; Barcia, 2013a, 2013b, 2013c).

4.2 Analise da coleg¢ao Cercania Joven

A colegao Cercania Joven (Coimbra; Chaves; Barcia, 2013a, 2013b, 2013c) é
composta por trés volumes, tendo cada um deles trés unidades tematicas principais.
Cada unidade comporta dois capitulos que trabalham de forma integrada os
subtemas e as habilidades linguisticas. Assim, ha trés secbes de escuta e trés
secoes de fala nos livros que séo apresentadas a seguir.

Uma caracteristica especifica da organizagdo dessa colegéo é que, ainda que
as secgoes correspondentes as quatro habilidades mantenham suas estruturas
internas, o seu ordenamento € variavel. Ora a compreensao auditiva precede a
producédo oral, ora a compreensao leitora precede a producao oral. Portanto, nem
todos os capitulos que trabalham com a audi¢do ocupam-se com a fala e vice-versa,

como apresentamos, a seguir, nas sec¢des 4.2.1,4.2.2 e 4.2.3.

4.2.1 Volume 1

No primeiro volume da colegcao Cercania Joven (Coimbra; Chaves; Barcia,
2013a), doravante Cercania, as habilidades de compreensao auditiva e de produgao
oral ndo se seguem na unidade um, portanto, cada uma localiza-se em capitulos
diferentes. Isso ndo ocorre nas unidades dois e trés, por isso, encontram-se nos

mesmos capitulos conforme descrevemos a seguir no Quadro 15:
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Quadro 15: Analise das secdes de oralidade na col. Cercania Joven - vol. 1
Habilidades Conteudos Conteudos P
s . e . - ropostas
comunicativas tematicos linguisticos
Pré-escuta: Responder
questionamentos e jogar “bingo”.
R o Escuta: Musica 300 kilos, do grupo
Géneros: musica, Los Coyotes.
letra de cangao.
Pdés-escuta: Completar lacunas na
Vocabulario: cultura letra da musica. Responder sobre
Escuta latina, paises informagdes da audi¢do de forma
Mundo hispanofalantes, escrita.
(cap. 1, hispanofalante [fabet A
12-19) aliabeto, Pronuncia: Escutar o nome das letras
P- nacionalidades, do alfabeto. Responder sobre o
. presente de alfabeto por escrito.
indicativo, verbos ser
e estar, tratamento Vocabulario: Relacionar nomes dos
formal e informal. paises as nacionalidades.
Gramatica: Exercitar o uso do
presente de indicativo, dos verbos ser
e estar e tratamento formal e informal.
Preparagao: Responder
questionamentos sobre o uso de
tratamento formal e informal em uma
entrevista na aduana por escrito.
Género: entrevista Gramatica: Exercitar o uso dos
' : pronombres interrogativos.
Fala . Vocabulario: Vocabulario: Reconhecer tipos de
) Vlagt(ajm de tratamento formal e alojamento e meios de transporte.
(cap. 2, ?;;aﬁij informal, Imf(;rma%oes Fala: Em duplas, simular uma
p. 40-43) pessoals, ipos de entrevista, sendo que um dos
alojamento, meios de estudantes deve ser o funcionario da

transporte.

aduana espanhola e o outro o viajante.
Em seguida, repetir a atividade
invertendo os interlocutores.

Pés-fala: Com toda a turma, conversar
sobre quais perguntas foram feitas em
suas entrevistas.




74

Escuta
(cap. 4,
p. 78-87)

Futebol

Géneros: entrevista,
infografico.

Vocabulario: futebol,
digrafo <II>, letra
<y>, posig¢des no

futebol, verbos nos
pretéritos de
indicativo.

Pré-escuta: Responder
questionamentos com base em capas
de revistas de futebol e sobre o
jogador Lionel Messi.

Escuta: Entrevista do Barga TV com o
jogador Lionel Messi.

Pds-escuta: Identificar os principais
assuntos. Responder sobre
informacgdes da audi¢do e de um
infografico por escrito.

Pronudncia: Escutar palavras retiradas
da audicao produzidas em variedades
diferentes. Responder sobre a
pronuncia do digrafo <II> e da letra
<y> de forma escrita.

Vocabulario: Reconhecer as posicoes
dos jogadores no campo de futebol.

Gramatica: Exercitar o uso dos
tiempos pasados de indicativo.

Fala
(cap. 4,
p. 88-93)

Esportes

Género: convite.

Vocabulario:
esportes, horas, dias
da semana.

Vocabulario: Reconhecer diferentes
esportes olimpicos.*

Gramatica: Exercitar o uso das horas.

Fala: Em duplas, convidar o colega
para assistir a algum torneio esportivo,
mencionando o esporte, a datae a
hora do evento.

Pos-fala: Com toda a turma, fazer uma
enquete para descobrir os esportes
favoritos do grupo.

Escuta
(cap. 6,
p. 134-143)

Politica

Géneros: anuncio,
convite, noticia.

Vocabulario:
manifestacoes
populares, censura,
familia, as letras <z>,
<s> e <c> antes de
<e, i>, usos de
todavia e aun.

Pré-escuta: Ler o anuncio de uma
exposigao fotografica. Responder
questionamentos com base no convite
e nas imagens da exposi¢ao por
escrito.

Escuta: Noticia sobre langamento de
filme e convite a um evento.

Pds-escuta: Identificar dados
especificos em ambos os audios.
Responder sobre informagbes das

audicdes por escrito.

Vocabulario: Reconhecer os membros
da familia.

Pronuncia: Escutar palavras com as
letras <z>, <s> e <c> antes de <e, i>
retiradas da audigdo. Responder sobre
a pronuncia em variedades seseantes
e ceceantes de forma escrita.

Gramatica: Exercitar o uso das
palavras todavia e aun.

% Nesta sec¢do em especifico, ndo ha atividade de preparacgéo inicial, visto que comeca diretamente
pela subsegao de vocabulario.
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Preparagao: Ler, em voz alta, um texto
breve sobre analfabetismo politico.
Responder questionamentos sobre o
texto por escrito. Ler e responder

n L . sobre o infogréfico El voto informado.
Géneros: infogréfico,

glossario, debate. Vocabulario: Reconhecer vocabulos
relacionados ao direito eleitoral.

Fala Vocabulario: tipos de G . .
voto (facultativo ramahca. Ex'erC|t.ar.o uso dos
(cap. 6, Voto o VSR comparativos de inferioridad, igualdad
obrigatorio), direito o superioridad
p. 144-151) eleitoral, problemas P :
sociais, Fala: Com toda a turma, debater sobre
comparativos. voto facultativo e voto obrigatdrio.

Pés-fala: Ler uma tirinha sobre
censura e uma poesia sobre
indiferenca. Responder
questionamentos sobre os textos por
escrito.

Fonte: A autora com base em Coimbra, Chaves e Barcia (2013a).

Todas as segdes relacionam seus subtemas aos temas das trés unidades
maiores. A saber, os conteudos tematicos “mundo hispanofalante” e “viagem de
estudos a Espanha” pertencem a unidade E/ mundo hispanohablante: jviva la
diversidad!, “futebol”’ e “esportes” a El arte de los deportes: jsalud en accion! e, por
ultimo, “politica” e “voto” a El mundo es politico: jqué también sea ético! Portanto,
constatamos que os autores fizeram uma curadoria minuciosa na organizagao dos
temas e subtemas das unidades.

Além disso, ha uma diversidade de géneros textuais orais, somente
ocorrendo repeticdbes de entrevista, infografico e convite; no entanto, € possivel
observar que esses géneros se encontram ora na escuta, ora na fala. Também é
nitido que cada uma das sec¢des apresenta exercicios de preparagao antecedendo
as situacdes de compreensio e produgao. Na sec¢ao de escuta, esse trabalho prévio
€ desenvolvido através de questionamentos sobre os temas trabalhados. Ja na
secao de fala, os preparativos envolvem, além de questionarios, a aquisicdo de
vocabulario e de estruturas gramaticais.

No que se refere a secdo de audicdo, apos as etapas de pré-escuta e de
escuta, ha atividades de compreensdo (como identificar informagdes especificas
e/ou responder sobre o conteudo do audio por escrito), de pronuncia (como escutar
palavras e identificar sons) e, por ultimo, de vocabulario e de gramatica relativos aos
textos orais escutados. Com isso, essas sec¢des apresentam diferentes subsecodes

interligadas pelo campo semantico e pelas situagdes comunicativas apreciadas.
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Uma caracteristica marcante da colegdo Cercania, bastante pertinente a
nossa analise, € a presenca da subsec¢do dedicada a pronuncia, a qual se denomina

Oido perspicaz: el espafiol suena de maneras diferentes. Para exemplificar,
indicamos a Figura 10:

Figura 10: Subsec¢éo dedicada a pronuncia no capitulo 6 da col.
Cercania Joven - vol. 1

> Oido perspicaz: el espaiiol suena de maneras diferentes

T . § r 3
m ;Te & pronuncia la 2 en la palabra plaza en los audios? Escucha
uevamer m 15 plazas v observa el sonido de esa letra. Luego, repite la
agr [
Plaza Libertad
Plaza de Mayo
15} 1 el sonido de las letras s y € en la palabra desaparecido. Escichala
I'i'i.ll"-\l"'(‘l!ll
Hay alguna diferencia entre el sonido de las letras ¢, 5y 27

ho de pronunciar la z o la ¢ ante /i como s se llama seseo. Su uso es muy corriente
s paises hispanohablantes de América, como Argentina, Uruguay. Paraguay y Chile, y

wosible en algunas regiones de Espana, como Andalucia y las Islas Cananas

H3 Escucha ahora las mismas palabras y verifica si hay algin cambio en la pronunciacion
ie las letras €, 5 y Z comparandolas con el sonido del audio anterior. Luego, intenta
reproducirlas,

plaza - desaparecido

£l hecho de pronunciar la s con articulacién igual o semejante aladelazoaladelac
ante efi se llama ceceo. No se trata de un uso normativo en espafiol

T8 A continuacién, aparecen algunas palabras escritas con 2 y €. Esclchalas y senala en

Bl

: i i I<f v 18/:
cudles hay seseo y en cuéles se verifica la distincion entre los sonidas fs/ y /8/:

a) cementerio €) zorro i) Cecilia

h) cenicero f) razéin: i) corazdn

¢) cocina: g) zapato k) zumo
h) zapatilla: 1) zurdo

d) cocinero:

Fonte: Coimbra, Chaves e Barcia (2013a, p. 142).
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Essa subsecdo exemplificada na Figura 10 apresenta quatro exercicios,
sendo que o primeiro contempla a escuta e a repeticdo de expressdes utilizadas no
audio principal (Plaza Libertad e Plaza de Mayo), com enfoque na percepcao € na
producao da consoante <z>; o segundo exercicio trabalha com a escuta dos sons de
<s> e <c> na palavra desaparecido, direcionando a atengdo para o seseo, ou seja,
para o uso indiscriminado de /s/ nos trés diferentes contextos apresentados. O
terceiro exercicio retoma a estratégia de “escuta e repete” com as palavras
anteriores produzidas em variedade ceceante, a saber, uma variedade que utiliza
tanto /s/ como /6/. Ja& o ultimo exercicio promove a discriminagao auditiva entre
palavras que utilizam o seseo e o ceceo.

Além de utilizar diferentes estratégias para desenvolver a pratica da
pronuncia, os autores empregam alguns recursos visuais nessa sequéncia de
atividades. Por exemplo, ha dois momentos nos quais sido apresentadas
informagdes sobre o seseo e o ceceo em pequenos paragrafos, respectivamente,
entre as atividades. Também se valem dos simbolos /s/ e /8/ para representar
graficamente a diferenga verificada nos audios, ainda que utilizem a palavra sonidos
quando, na verdade, as barras obliquas indicam que se tratam de fonemas.

No que tange a secao de fala, ha atividades precedentes a produgao oral em
si que desenvolvem o conhecimento dos temas, do vocabulario e de estruturas
gramaticais a serem utilizadas no momento da interagao oral. Além disso, também
ha uma atividade de pos-fala, na qual os estudantes tém uma segunda oportunidade
de comunicagéo no grande grupo.

Em duas das trés propostas de fala, o livro dispde de explicagbes sobre como
os aprendizes podem praticar determinado género textual na lingua-meta. A saber, a

Figura 11 retrata um desses casos mencionados:
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Figura 11: Explicacdo sobre o género convite no capitulo 4 da col.
Cercania Joven - vol. 1

Rueda viva: comunicandose

v of Ve P —— 11w 1
LATEATTICENSC ¢ P L0 va a invitar al otro a asistir a un evento depe

WG CCPROTIE Van a ver: jluandod jA qué hora? A continuacion hay algunas sugerer 1

* Farainvitar a alguien, antes se puede hacer un sondeo con las siguientes preguntas
acer el viernes

§Que planes tienes para el domingo

dra invitar a alguien a ir a un partido:

iTe ria ver ¢l partido de balonvolea?

Ie invito a ver un partido de baloncesto el sibado por la noche. jQuieres?
» Parare zar la invitacion y proponer otro dia:

Eres muy amable, pero el sibado no puedo. ;Qué tal el domingo?

v siento. Es que ese dia ya tengo un compromiso. ;Por qué no vamos el lunes?

= Para aceptar la invitacidn:
De acuerdo, es una buena idea

Por supuesto. jMe encantan las carreras de vallal

= ;Qué tipo de lenguaje usaras? Farmal o informal? Para definirlo, es importante preguntarse con quién
;*Oy a hablar: écuﬁn un amigo, con alguien que conozco o con un desconocido?
Los dias de la semana en espafiol (domingo, lunes, martes, miércoles, jueves, viernes y sabado) son
masculinos, por lo que se usan los articulos el y los antes de ellos en las frases.
Ejemplos: ;Qué vas a hacer el sjbada?{Yo viajo todos los domingos.
No usamos la preposicién en cuando nos referimos a los dias de la semana o del mes.
§Qué vas a hacer el lunes?
;Qué vas a hacer el dia 257
Antes del dia del mes solo usamos |a preposicion a para formular las preguntas “jA cu
“3A qué dia estamos?” y para contestarlas:
- jA qué dia estamos? / jA cudnto estamos?
- A diecinueve,

anto estamos?" o

Fonte: Coimbra, Chaves e Barcia (2013a, p. 93).

Nesta pagina, o livro aponta sugestdes para a produg¢do do género, a saber,
uma abordagem menos direta através da sondagem e outra, mais direta, através do
préprio convite. Também apresenta possibilidades de respostas, recusando e
aceitando a solicitacdo. Com isso, € demonstrado, brevemente, como o aprendiz
pode utilizar determinadas estruturas linguisticas no momento da producéo. Apods
essas sugestdes, ha um quadro, denominado jOjo!, no qual séo direcionados outros
pontos a serem observados durante a fala, como a formalidade do tratamento
dispensado ao interlocutor e o uso dos artigos e/ e /os diante dos dias da semana e

da preposicéo a diante dos dias do més.
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Conforme apresentamos em nossa analise, o volume investigado conta com
seis secdes respectivas a oralidade, tendo um numero menor em comparacao aos
exemplares da colecao analisada anteriormente em razao das diferentes estruturas.
No entanto, € necessario explicitar que o numero de paginas dedicadas as se¢des
de escuta e fala € maior neste volume: o livro conta com 28 paginas de atividades de
compreensdo auditiva e 18 paginas de atividades de produgéo oral**. Com isso,
podemos inferir que a colecdo Cercania dispde de um numero maior de
oportunidades de uso da oralidade quando comparada a colegao Sintesis.

Outra caracteristica constatada neste volume é a presencga de subsecdes de
vocabulario e de gramatica integradas as segbes de compreensao auditiva e de
producdo oral. Nesses momentos, sao apresentados e exercitados recursos
linguisticos recorrentes nos textos veiculados nas respectivas seg¢des, tal como
ocorre na seg¢ao de escuta que trata do tema “futebol’, a qual trabalha com
vocabulos relacionados as posigdes dos atletas dentro do préprio jogo e com verbos

nos tiempos pasados utilizados na entrevista escutada.

4.2.2 Volume 2

Nesta sec¢do, pontuamos a andlise do segundo livro da colegdo Cercania
(Coimbra; Chaves; Barcia, 2013b). Na primeira unidade desse exemplar, a se¢ao de
fala é trabalhada em um capitulo anterior a da escuta, o que nao se repete nas

segunda e terceira unidades. A seguir, apresentamos a obra no Quadro 16.

3 A titulo de exemplificagdo, o primeiro volume da colegdo Sintesis apresenta 16 paginas com
atividades de compreensdo auditiva e oito paginas com atividades de produgéo oral e escrita. Se
considerarmos que, na verdade, a producao oral € desenvolvida em meia pagina em cada uma das
oito unidades, ao final da obra sdo contabilizadas quatro paginas com atividades especificas dessa
habilidade. Vale destacar que essa tendéncia se mantém ao longo de toda a colecao, visto que a
estrutura das unidades é conservada nos trés volumes.
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Quadro 16: Analise das secodes de oralidade na col. Cercania Joven - vol. 2

Habilidades
comunicativas

Conteudos
tematicos

Conteudos
linguisticos

Propostas

Fala
(cap. 1,
p. 28-31)

Pontos
turisticos

Géneros: entrevista,
apresentagao.

Vocabulario: lugares
na cidade (plaza,
mercado, iglesia

efc.), expressdes de

localizagao (cerca,
junto, al lado,
delante), preposi¢des
(de, a).

Preparacao: Escutar uma entrevista
realizada com um tradutor simultaneo
e responder questionamentos sobre o

audio. Escutar outra entrevista,
transcrevé-la em portugués e, em
trios, traduzi-la ao espanhol.

Vocabulario: Relacionar imagens aos
nomes de lugares na cidade.

Gramatica: Exercitar o uso de
expressodes de localizagao.

Fala: Em grupos de trés, simular uma
tradugao simultanea para um publico
hispanofalante, apresentando um
ponto turistico do Rio de Janeiro. Um
aluno deve criar a apresentagdo em
portugués e os outros dois devem
revisar a tradugao. Depois, devem
apresentar o ponto turistico escolhido
a turma.

Pds-fala: Ainda em seus grupos de
trés, conversar sobre as dificuldades
encontradas no processo da traducgao

simultanea.
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Géneros: entrevista,
artigo cientifico,

Pré-escuta: Responder
questionamentos com base na capa
de um livro.

Escuta: Entrevista com o escritor

equato-guineense Justo Bolekia

Boleka sobre sua obra Poesia en
lengua bubi.

Pds-escuta: Identificar informagdes no
audio, completar lacunas em um
trecho transcrito e responder por

educacao, verbo
gustar, letra <r>,
digrafo <rr>.

depoimento. escrito. Ler o trecho de um artigo
Escut e sobre educagéo bilingue no continente
scuta Lingua bubi® | Vocabulario: linguas, africano e responder por escrito.
(cap. 2, e lingua continente africano, Prontincia: .
letras <t> e <d> ronuncia: Escutar palavras retiradas
p. 32-39) espanhola diante de <e. i> da audicdo com as letras <t> e <d>
digrafo <ch>, diante de <e, i> e o digrafo <ch>.
africanismos, sufixos Escuta-las outra vez e repeti-las.
-dad e -tad. Responder sobre a pronuncia de
forma escrita.
Vocabulario: Relacionar os
africanismos e seus significados as
imagens.
Gramatica: Exercitar o uso dos sufixos
-dad e -tad a partir da escuta de
depoimentos de famosos hispanicos
sobre suas palavras favoritas em
espanhol.
Pré-escuta: Relacionar trechos de
textos escritos a seus titulos e
responder questionamentos por
escrito.
Escuta: Musica Antes muerta que
sencilla, da cantora Maria Isabel.
Geéneros: musica, Pos-escuta: Ordenar as estrofes da
letra de cancao, letra da musica. Responder, por
artigo de opinigo. escrito, sobre a musica. Ler um artigo
Escuta . ) sobre a relagao entre a televisao e a
(cap. 4 Padrdes de Vocabulario: vaidade | eqycacso de criancas e adolescentes
P- % beleza € amor proprio, e refletir sobre ele.
p. 78-88) produtos de beleza,

Vocabulario: Relacionar nomes de
produtos de beleza ao local em que
sdo utilizados.

Gramatica: Exercitar o uso do verbo
gustar.

Pronuncia: Escutar e repetir palavras
retiradas da musica. Responder sobre
as pronuncias da letra <r> e do digrafo

<rr> e sobre seus respectivos
contextos.

% Esta é uma das linguas autoctones da Guiné Equatorial.
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Género: artigo de
opinido, didlogo,
cartaz publicitario.

Preparacgao: Ler um artigo sobre moda
€ consumo e responder por escrito.

Vocabulario: Identificar nomes de itens
de vestuario.

Gramatica: Exercitar o uso dos verbos
ser, tener, usar, llevar, preferir.

Fala . Relacionar perguntas de compra e
Consumo Vocabulario: A
(cap. 4, : consumo consciente venda as respostas.
consciente J
p. 89-93) moda sustentavel, Fala: Em duplas, simular um didlogo
vestuario em geral, de compra e venda de algum item de
verbos ser, tener, vestuario em um brechd. Um
usar, llevar, preferir. | estudante deve ser o vendedor e outro
o comprador.
Pds-fala: Ler um cartaz sobre moda
sustentavel e responder sua opinido
sobre esse tema.
Pré-escuta: Responder sobre a
diferenga entre supermercados e
armazéns de bairro.
Escuta: Reportagem feita pela Radio
Visién Juvenil com mexicanos.
. Pos-escuta: Identificar vantagens e
Géneros: desvantagens segundo as
reportagem, lista de informacdes do audio. Escutar
Escut compras. novamente o audio com apoio da
scuta Vocabulario: tipos de transcricdo e responder por escrito.
(cap. 6, Consumo estabelecimentos Vocabuléario: Identificar os alimentos
p. 130-135) comerciais, mencionados no dudio. Em duplas,

consumo, letras <g>
e <j>, marcadores
conversacionales.

elaborar uma lista de compras a partir
de quantidades especificadas
previamente.

Pronuncia: Escutar e repetir palavras
com as letras <g> e <j>. Identificar os
contextos nos quais a pronuncia
dessas consoantes é igual.

Gramatica: Exercitar o uso dos
marcadores conversacionales.
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Preparacao: Ler a crénica Mayonesa
adelgazante do livro Intimas
suculencias, de Laura Esquivel.

Vocabulario: Identificar frutas e suas
composi¢des com ajuda do professor

N o de Quimica.
Géneros: cronica,

Fala dialogo, enquete. Gramatica: Exercitar o uso dos
conectivos y/e e o/u.

(cap. 6, Estabelecimen- | Vocabulario: frutas,
tos comerciais | conectivos y/e e o/, Fala: Em grupos de trés, conversar
p. 136-137) estabelecimentos sobre as vantagens e desvantagens
comerciais. de fazer compras em

estabelecimentos comerciais
pequenos e grandes.

Pos-fala: Com toda a turma, fazer uma
enquete sobre qual estabelecimento
os estudantes preferem fazer suas
compras.

Fonte: A autora com base em Coimbra, Chaves e Barcia (2013b).

Conforme mencionamos anteriormente, as primeiras se¢des de fala e escuta
encontram-se em capitulos diferentes, portanto, seus conteludos tematicos nao se
relacionam tanto entre si em comparagao as demais se¢des da obra. Ainda assim,
ambos os capitulos remetem ao tema da unidade: Mosaico hispanico: ;qué colores
hay en la diversidad? Por conseguinte, as atividades de escuta e de fala do quarto
capitulo apresentam subtemas mutuamente associados na unidade denominada
Consumo consciente: ;te sientes persuadido a comprar? e, por ultimo, as se¢des do
sexto capitulo também sao correlacionadas, tendo espago na ultima unidade,
Sabores y olores: ;comes bien?

No que se refere ao trabalho com os conteudos linguisticos, em especifico
com o0s géneros textuais, o segundo volume dessa colegao utiliza uma grande
variedade de textos escritos e orais. Enquanto o primeiro livro empregou 12 géneros,
0 segundo serviu-se de 14 géneros ao total, e ainda reutilizou trés deles: entrevista,
artigo de opiniao e dialogo. Além dessa volumosa disponibilidade, alguns dos textos
do volume 2 sdo mais complexos em termos de informagao, como o artigo cientifico
e a reportagem, indicando a ampliagdo do nivel de proficiéncia necessario na lingua
estrangeira.

Acerca das secgbOes de compreensao auditiva, as subsegdes de preparagao
acionam questionamentos para promover uma familiarizacdo com os temas das

atividades de audicdo. Apés o momento da escuta, também voltam a ser pontuadas
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perguntas sobre o conteudo do(s) audio(s) escutado(s) e todas elas exigem

respostas escritas. Para exemplificar, apresentamos a Figura 12:

Figura 12: Atividade de pds-escuta no capitulo 6 da col. Cercania Joven - vol. 2

> Comprendiendo la voz del otro

1. ;UQue productos se venden tradicionalmente en las tienditas, segin el audio?

Cual es el principal reto de las tienditas?

Pk

3. ;Por gué los duefios de |as tienditas necesitan capacitacion?

y sitios semejantes a las miscelaneas mexicanas cerca de tu casa? ;Sueles comprar

algo en ellos? ;Por qué?

n tu opinian, jdesapareceran las tienditas o miscelaneas familiares? ;Qué sugerencias

d U

darias para su modernizacin?

Fonte: Coimbra, Chaves e Barcia (2013b, p. 133).

Além de serem importantes para desenvolver a compreens&o dos audios, as
perguntas promovem um espaco para o aprofundamento das tematicas e fomentam
a criagcado de producbes em espanhol, ainda que na forma de breves respostas
discursivas. Da mesma forma, a alternancia entre as subsecbes de vocabulario,
gramatica e pronuncia propiciam momentos a mais de trabalho relacionados a
escuta nos capitulos.

Sobre as se¢des de producao oral, todas as atividades de fala séo precedidas
pela etapa de preparagdo que veicula diferentes géneros textuais relacionados ao

tema central. Além desse aquecimento no que diz respeito a tematica, as subse¢cdes
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de vocabulario e de gramatica dedicam-se ao exercicio das formas linguisticas que
podem ser utilizadas na fala.
Destoando dessa linha seguida pela cole¢éo, a atividade de vocabulario no

capitulo seis traz uma proposta interdisciplinar com a disciplina de Quimica:

Figura 13: Atividade de vocabulario no capitulo 6 da col. Cercania Joven - vol. 2

Fonte: Coimbra, Chaves e Barcia (2013b, p. 137).

Ainda que a atividade indiretamente faca sentido com o tema
“‘estabelecimentos comerciais”, a identificacdo das frutas, das composi¢des, das
estruturas quimicas e das féormulas moleculares ndo sdo mencionadas em nenhuma
outra parte, tornando-se algo isolado e discrepante das demais atividades do
capitulo. Nesse sentido, a atividade pode nao ser realizada, por exemplo, por falta
de motivagao aparente e/ou por exigir um momento de trabalho fora da aula de
lingua espanhola.

Cabe salientar que a colegcdo Cercania apresenta outras propostas
interdisciplinares nas sec¢bes dedicadas aos Proyectos. Portanto, essa atividade

supracitada poderia ser colocada em outro momento e n&o, necessariamente, numa
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subsecgao sobre aquisi¢gao de repertorio vocabular objetivando, de forma especifica,

a producéao oral em espanhol.

4.2.3 Volume 3

Nesta secdo, apresentamos a analise do ultimo exemplar da colecao

Cercania (Coimbra; Chaves; Barcia, 2013c). Conforme também ocorreu nos outros

dois volumes, as primeiras se¢des de escuta e de fala encontram-se em capitulos

diferentes. A seguir, o Quadro 17 trata dos conteudos e das propostas de atividades

dessa obra.

Quadro 17: Analise das secoes de oralidade na col. Cercania Joven - vol. 3

Habilidades Conteudos Conteudos
. P . P Propostas
comunicativas tematicos linguisticos
Pré-escuta: Responder
questionamentos a partir de imagens.
Escuta: Spot publicitario espanhol
denominado Sostenibilidad.
R Responder questionamentos sobre o
Género: spot audio.
publicitario. . i
Escut e Gramatica: Exercitar o uso do
scuta S bil Vocabulario: meio condicional simple.
(Cap 1 ustentabili- amb|ente’ .
7 dade eletrodomésticos, Pos-escuta: Responder
p. 12-19) lixo eletrénico, questionamentos sobre a audicéo e

condicional simple,
letras <b> e <v>.

sobre lixo eletronico.

Vocabulario: Reconhecer nomes de
eletrodomésticos.

Pronuncia: Escutar palavras com as
letras <v> e <b> retiradas da audigao.
Responder sobre a pronuncia de
forma escrita.




87

Géneros: anuncio,
noticia, chamada
telefénica, dialogo.

Preparacao: Responder
questionamentos sobre um evento de
tecnologia veiculado em um anuncio e

em uma noticia.

Vocabulario: Relacionar algumas
invengdes tecnoldgicas as suas
historias.

Gramatica: Exercitar o uso de
expressodes utilizadas em chamadas

Fala . -
) Vocabulario: telefénicas.
(cap. 2, Tecnologia Invencoes Fala: Em duplas, simular uma
p. 34-39) tecnploglq?s, chamada telefénica na qual o
expressohes utuzadas interlocutor € um amigo argentino,
emlcf?”.‘a as definindo previamente quem sera cada
telefonicas. interlocutor, os temas da conversa e o
tipo de tratamento dispensado.
Pdos-fala: Ainda em duplas, verificar
quais palavras e/ou expressdes
provocaram duvidas na simulagéo e
procura-las no dicionario para seu
esclarecimento.
Pré-escuta: Responder
questionamentos sobre gostos
pessoais e carreiras profissionais.
Escuta: No primeiro audio, jovens
respondem sobre quais profissdes
querem ter; ja no segundo audio, ha
um trecho de uma conversa de
orientagao vocacional.
Géneros: Pdés-escuta: Responder, por escrito,
£ depoimento, dialogo. | sobre os audios. Ler o depoimento de
scuta Vocabulario: mundo uma jovem sobre sua escolha
(cap. 3, Profissdes laboral, profissées, profissional e a discordancia de seus
D. 64-72) presente de pais e responder questionamentos

subjuntivo, letras
<m>, <n> e <i>.

sobre o texto.

Vocabulario: Relacionar areas de
trabalho as profissoes.

Gramatica: Exercitar o uso do
presente de subjuntivo para
expressar desejos.

Pronuncia: Escutar palavras com as
letras <m>, <n> e <A> retiradas da
audicao. Responder sobre a
pronuncia de forma escrita.
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Fala
(cap. 3,
p. 73-75)

Trabalho
voluntario

Géneros: convite,
dialogo.

Vocabulario:
voluntariado,
expressdes
idiomaticas sobre
ajudar o proximo,
presente de
subjuntivo.

presente de subjuntivo para expressar

trabalho voluntario no Chile, a partir de

Preparacao: Responder
questionamentos sobre trabalho
voluntario e sobre uma agéncia de
voluntariado chilena.

Vocabulario: Reconhecer expressoes

cristalizadas sobre ajudar o préoximo:

echar una mano, arrimar el hombro
efc.

Gramatica: Exercitar o uso do

opinido e dar juizo de valor.

Fala: Em duplas, simular que esta
convidando um amigo para fazer

informagdes no site da agéncia,
utilizando os conteudos linguisticos
estudados.

Pos-fala: Com toda a turma, dialogar
sobre quais trabalhos voluntarios
poderiam ser feitos pelo grupo na

propria escola.

Escuta
(cap. 6,
p. 136-148)

Educacao
sexual

Géneros: cartaz
publicitario, didlogo.

Vocabulario:
educacao sexual,
infeccdes
sexualmente
transmissiveis,
métodos
contraceptivos,
pronombres
complemento de
objeto directo e
objeto indirecto, letra

<x>.

Pré-escuta: Responder
questionamentos sobre estudar a
educacéao sexual e sobre um cartaz
publicitario deste mesmo tema.

Escuta: No primeiro audio, o pai de
uma aluna conversa com a diretora da
escola sobre a existéncia da disciplina

de educacéo sexual. No segundo
audio, o pai conversa com a
professora da disciplina sobre os
conteudos ensinados.

Pos-escuta: Relacionar emogdes dos
locutores as falas transcritas.
Responder, por escrito, sobre os
audios. Interpretar informagbes sobre
infecgdes sexualmente transmissiveis
apresentadas em cartazes
publicitarios.

Vocabulario: Relacionar métodos
contraceptivos as suas descri¢oes e
nomes de infecgbes sexualmente
transmissiveis aos possiveis
sintomas e tratamentos.

Gramatica: Exercitar o uso dos
pronombres complemento de objeto
directo e objeto indirecto.

Pronuncia: Escutar palavras com a
letra <x>. Responder sobre as
diferentes pronuncias de forma escrita.
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Preparagao: Relacionar frases sobre
alteragdes corporais as categorias
“mulher” e “homem”.

Vocabulario: Identificar as partes do
corpo que se modificam na

Géneros: dialogo, puberdade.
Fala Mudancas apresentafg.rg\o. Gramaética: Exercitar o uso dos verbos
rai Vocabulario: de cambio.
(cap. 6 fisicas e _—
- estados de mudangﬁs fisicas, Fala: Em oito grupos, escolher um
p. 149-151) animo corpo humano, tema dentre as opgdes sobre

estados de animo,

) mudancas fisicas e estados de animo;
verbos de cambio.

e, dialogar, respondendo as perguntas
elencadas. Com toda a turma,
apresentar as melhores respostas do
seu grupo.

Pos-fala: Responder sobre os relatos
que mais chamaram a atencgéo.

Fonte: A autora com base em Coimbra, Chaves e Barcia (2013c).

Da mesma forma como ocorre nos exemplares anteriores, este volume
apresenta temas relativamente dispares nas primeiras se¢des de escuta e de fala, a
saber, "sustentabilidade" e "tecnologia", por encontrarem-se em capitulos separados;
no entanto, ambos os tépicos se complementam na unidade Conéctate con la
innovacion: a reflexionar sobre los desarrollos tecnolégicos. Em seguida, os temas
"profissdes" e "trabalho voluntario" relacionam-se a unidade Mundo Ilaboral:
mercados, voluntariado, prejuicios y desafios e, por ultimo, "educacédo sexual" e
"mudancas fisicas e estados de animo" a unidade Sexualidad en discusion: dialogo y
(auto)conocimiento.

O volume também apresenta textos em nove diferentes géneros textuais,
sendo o spot publicitario e a chamada telefénica inéditos na colegdo. O que também
se destaca é o fato de que o género oral dialogo € utilizado cinco vezes ao longo da
obra. Além disso, uma tendéncia da colecdo é que a grande maioria dos géneros &
utilizada em, no maximo, duas obras, nunca nas trés. Isso demonstra a pluralidade
de textos escolhidos pelos autores da colecdo. O didlogo € a unica excecgao,
aparecendo nos trés livros.

A secdo de escuta demonstra que ha um aumento no nivel de proficiéncia,
trabalhando com dois audios nos capitulos trés e seis, ou seja, nas duas ultimas
secOes dedicadas a compreensdo auditiva na colegdo. A articulacédo entre os audios
se da através dos temas e dos questionamentos sobre a interpretagdo de seus

conteudos. Ainda que tenha sido uma unica ocorréncia no total, outra diferenca é a
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explicitacdo de segmentos consonantais nasais no nivel silabico. Apresentamos a

Figura 14:

Figura 14: Atividades de pronuncia no capitulo 3 da col. Cercania Joven - vol. 3

> Oido perspicaz: el espanol suena de maneras diferentes

consonantes nasales

L Conoces la expresicn consonantes nasales? ;Sabes qué -,|I::r'.|1||,'.1)

repitelas en voz alta. Observa el

L¥

K Escucha las siguientes palabras tomadas del audio y

sonido de las consonantes destacadas
camino - vocacion - acompafiar - como - importageia - camaras

.
iranscribe aba|o las consonantes nasales

Ubserva los ejemplos anteriores y sedala las afirmaciones correctas sobre la posician de

Ll

43 consonantes nasales en las silabas y palabras
L JLaletra m puede aparecer en posician incial de palabra
| 1Laletra m puede iniciar silabas

' La letra m puede venir después de una vocal en posicidn de final de silaba
{ ) Laletra n puede aparecer en posicidn inicial o final de silaba, pero nunca de palabra
{ )Laletra f solo se registra en posicion inicial de palabra o de silaba.

[ YAntes de las letras p y b debe usarse siempre m, como en portugués

&. Completa la tabla con dos ejemplos de palabras para cada posicidn de las letras m, n, f-

Letram
| m inicial de palabra [ m inicial de silaba o ﬁna—l b snah;—.
| ! ] n— |
— Letran T T AT
2 g oy . — E, o il o wal

n inicial de palabra a inigial de silaba

----- e AT — ﬁl_“d_”mh' J_ n final de palatra
e
— ]
i -—-_ A. r ’ i e e !
Letra # m 3
# inicial de palabra A inicial de silaba
_— ﬁn:ill:eralll'nenie. la consonante nasal que viene 3!
scolk 5: Palabra en espafiol es la Aunque existen
I — A __ R mie :asas la_s palabras terminadas en m, casi
Pre de arigen extranjero o proyenientes del lati"

- TR S —— i dlbum, idem, médem, isiam,

Fonte: Coimbra, Chaves e Barcia (2013c, p. 72).
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O primeiro exercicio desta subseg¢ao de pronuncia retoma o conhecimento
prévio do aprendiz sobre a classe das consoantes nasais. Em seguida, o segundo
exercicio apresenta um audio com uma lista de palavras do texto ouvido
anteriormente na sec¢ao, solicita a repeticdo destes vocabulos e a transcricao
ortografica das consoantes nasais. O terceiro exercicio, por sua vez, direciona a
atencao do aprendiz para a posi¢cao que essas consoantes podem ocupar na silaba
e na palavra através da verificagdo de informagdes segundo as palavras utilizadas
no exercicio anterior. Por fim, o quarto exercicio propdée uma sistematizagcdo das
posicoes em ataques iniciais e mediais e em codas mediais e finais segundo cada
uma das consoantes. E interessante o fato de que a subsecdo demonstra as
diferentes ocorréncias no nivel silabico das palavras, o que n&o ocorreu nos volumes
anteriores, ja que a explicitacdo da pronuncia foi mantida exclusivamente no nivel
segmental.

No geral, as atividades de compreensao auditiva baseiam-se, além da prépria
escuta, na preparagdo através de imagens e/ou na escrita de respostas aos
questionamentos prévios e posteriores aos audios veiculados para exercitar a
interpretacédo textual por parte do aluno. As atividades da Figura 15 exemplificam

esses momentos:



Figura 15: Atividades de escuta no capitulo 3 da col. Cercania Joven - vol. 3

> Comprendiendo la voz del otro

1

Segin el audio, jen qué se debe pensar a la hora de elegir la profesién? jEstds de acuerdo?
Argumenta tu opinitn,

La chica 3 contesta: "No tengo ni la més minima idea de qué quiero estudiar”. Sefala

la opcidn en que se expresa el sentimiento de la joven con relacibn a la eleccidn de la
profesidn

( )inseguridad { ) conviccidn

Observa la imagen a continuacién,

Ahora, vuelve al texto y contesta:

a) ;Cémo se llama este objeto?

b) ¢Qué tipo de comparacitn se hace entre este y la profesién?

E Escucha una parte especifica del audio nuevamente e infiere el significado de ya.
i Qué significa en este contexta?

"1 ustedes piensan: ‘ya. yo voy a estudiar esta profesidn porque me han dicho que con esta
profesién consigo este trabajo, y si consigo este trabajo, consigo este sueldo’. La cosa no es asi.”

Segin el audio, cada uno deberia elegir su profesién por aquello que lo apasiona.
5in embargo. muchos jévenes tienen problemas en su casa, pues su familia no respeta su

decision. Lee el siguiente problema que Roxy compartié con los internautas en un grupo
de preguntas:

+Qué puedo hacer si mis padres no me respetan?

Mi caso es que yo el afo pasado comencé a estudiar el profesorado de i W
il nglés (lo cual me
satisface porque tengo facilidad, me va muy bien y me gusta) ya que me di cuenta que la carrera
no concluida que estudié hasta el 2008 (carrera cientifica) se me hacia complicada, me costal

y me deprimia pues no era mi vocacién. Mis padres no aceptan el viro de la carre
vida a cuadros, me insultan. ;Qué debo hacer? i A e o s

[Dugporubie en <hoipfar answers p-:h:luclquu_rlhmfmdz.ti‘qhhinl LLIZ42 100 5308 Yadde B, Apcess ¢l 22 die febwers de 2013

a) ;Como le contestarias? ;Qué consejos le darfas?

b) ;A ti también te pasa lo mismo cuando hablas con tus

parientes
quieres seguir? jPor qué? sobre la profesidn que

Fonte: Coimbra, Chaves e Barcia (2013c, p. 66).
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Os cinco exercicios solicitam, conforme indicam as linhas subpostas e os
parénteses vazios, respostas escritas as perguntas de compreensdo. Também ha
uma breve inclusdo da habilidade de leitura, visto que € apresentado um pequeno
depoimento para a realizagéo do quinto exercicio. O primeiro exercicio poderia, por
exemplo, ser realizado oralmente, visto que solicita a opinido do aprendiz, mas isso
nao €& sugerido pelo livro. Com isso, 0s unicos momentos nos quais as segdes de
escuta propdem alguma integracao direta com a fala s&o nos exercicios de “escuta e
repete” dispostos na subsecéo dedicada a pronuncia.

Sobre as se¢bes de fala, ha diferentes oportunidades de interagdo, como € o
caso das simulacbes de chamada telefénica e de convite, em duplas, e de discussao
mais ampla, em grupos. A Figura 16 demonstra a proposta de interacdo mais

abrangente em grupos:

Figura 16: Atividade de fala no capitulo 6 da col. Cercania Joven - vol. 3
Rueda viva: com

Oueremos Ser parti

. Cambiamos de animao comn | ilid;

(s 1 [ 1 1
wentimos gue los grandes no nos van a ente nder

:A concluir!

Fonte: Coimbra, Chaves e Barcia (2013c, p. 151).
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A atividade sugere que, em oito grupos, os estudantes escolham um dos
cinco tépicos elencados e discutam sobre as perguntas disponibilizadas. Depois,
devem compartilhar seus relatos com o grande grupo. Esses dois momentos
oportunizam diferentes situagcdes auténticas de produgdo oral nas quais os
aprendizes podem adquirir seguranga ao interagir em pequenos grupos, ou seja, em
uma condicdo mais confortavel, e, em seguida, com toda a turma, desenvolvendo
ainda mais suas habilidades de fala frente a um publico maior.

Em relacdo aos conteudos linguisticos da colegao, especificamente sobre o
vocabulario, os tépicos utilizados na oralidade podem nao ficar restritos
exclusivamente aos descritos nos quadros, pois ha inumeros outros itens linguisticos
nas seg¢oes de leitura e escrita que se relacionam aos temas abordados em cada
unidade. Portanto, naturalmente os livros apresentam um repertério ainda maior de
textos e vocabulos para que os aprendizes nio figuem restritos somente ao que é

apresentado nas secdes de escuta e de fala.

4.3 Analise da coleg¢ao Confluencia

A colegao Confluencia (Pinheiro-Correa et al., 2016a, 2016b, 2016¢c) n&o
apresenta divisdo entre as habilidades de escuta e de fala. Os livros dispéem de
atividades com textos orais em subse¢des denominadas Comprension Oral. Além
disso, ha duas dessas subse¢des em cada unidade tematica, visto que as secdes
Para entrar en materia e Para pensar y debatir apresentam atividades com textos
escritos e orais. Uma outra caracteristica das obras, que as diferem das colecdes
Sintesis e Cercania, € que nao existem espacgos cedidos as respostas escritas das

atividades pela colecéao ser classificada como nao consumivel pelo PNLD de 2017.

4.3.1 Volume 1

O exemplar conta com oito se¢cbes de compreensao oral, sendo duas em
cada uma das quatro unidades. Como a colegcdo Confluencia nao apresenta secoes
separadas de escuta e de fala, essas habilidades comunicativas ndo sao descritas
na primeira coluna do Quadro 18, o qual lista exclusivamente as sec¢des de
Comprension Oral. Também cabe salientar que essas segbdes da obra desenvolvem
atividades de audigcao, que, por sua vez, sao relacionadas as outras habilidades, ou

seja, fala, leitura e/ou escrita.
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A partir dessa caracterizacao inicial do volume, apresentamos o Quadro 18
com a descri¢ao dos conteudos tematicos e linguisticos e as propostas de atividades
de cada sec¢ao dedicada a oralidade:

Quadro 18: Analise das secoes de oralidade na col. Confluencia - vol. 1

C Secao g Conteudos Conteudos
omprensién Py . i Propostas
Oral tematicos linguisticos
Pré-audicdo: Ler uma breve apresentagao
Géneros: sobre o género musical folk. Responder,
apresentacao, por escrito, sobre instrumentos musicais.
dialogo, musica, Com o professor, discutir sobre governo
letra de cangéo, militar e governo democratico. Escrever
Unidade 1 .y lista. sobre o que foi discutido.
ovimentos . L . . i
(p. 18-20) sociais Vocabulario: Audigao: Musica Cada dia somos mas, de
’ instrumentos Ledn Gieco. Responder, por escrito, sobre
musicais, a musica a partir da letra da cangao.
m_oylmgntos Pds-audicdo: Em duplas, organizar, por
sociais, tipos de escrito, uma lista de momentos nos quais
governo. grupos de pessoas defendem seus
principios e seus pontos de vista.
Pré-audigéo: Ler uma breve apresentacao
sobre as ocupagoes residenciais do
Géneros: movimento okupa. Responder, por escrito,
apresentacgao, sobre movimentos sociais em geral.
Unidade 1 _ docc;{r'r:entano, Audi¢céo: Documentario “O mundo segundo
nidade Movimentos 1alogo. os brasileiros: Barcelona, Espanha”.
(p. 28-29) socials Vocabulario: Responder, por escrito, sobre informagbes
movimentos contidas no documentario.
sociais, ocupagao Pds-audicao: Em grupos de quatro, opinar
residencial. sobre a utilidade de participar de algum
movimento social. Em seguida, escrever
sobre o que foi discutido.
Pré-audicéo: Ler uma breve apresentagao
sobre o radialismo comunitario. Responder,
Géneros: por escrito, sobre o radialismo comunitario
apresentacgao, e o radialismo comercial.
Unidade 2 o procgl;.r’alma dﬁ ;adlo, Audigéo: Episédio Mudanzas, da Radio
nidade Radialismo alogo, fista. Ambulante. Responder, por escrito, sobre o
(p. 43-44) comunitario Vocabulario: tipos contelido do programa de radio escutado.
de radialismo, Pés-audicdo: Em duplas, organizar, por
assu_n@o_s escrito, uma lista de assuntos que
CoOMUNItArios. poderiam ser tratados em uma radio na sua
comunidade e justificar, por escrito, a
necessidade dos temas escolhidos.
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profissdées, meios
de comunicagéao e

Pré

Géneros:
entrevista,
dialogo, lista.

Vocabulario:
jornalismo,

de informacéo.

-audicao: Responder, por escrito, sobre
0 conceito de comunicacion democratica.

argentino Hugo Muleiro. Responder, por
escrito, sobre informagdes contidas na

Pds-audicao: Em grupos de trés, discutir
sobre a importancia da informagao na
atualidade. Depois, organizar, por escrito,
uma lista de situagdes nas quais é preciso

Audicdo: Entrevista com o jornalista

entrevista.

que a populagao receba informagdes.

Géneros:
depoimento,
dialogo, lista.

Vocabulario:
modificagdes
corporais,
sociedade.

Pré-audicado: Responder, por escrito, suas

respeito da utilizacao de tatuagens e de

piercings. Responder, por escrito, sobre

Pdés-audicao: Responder, por escrito, sua

organizar, por escrito, uma lista de fatores
sociais positivos e negativos em relacao as

hip6teses sobre a opinido de jovens a

piercings.

Audigao: Depoimentos de dois jovens
sobre a utilizagao de tatuagens e de

informagdes contidas nos depoimentos.

opinido sobre o fato de as modificacées
corporais serem costumes antigos e,

depois, conversar com um colega sobre
isso. Ainda em duplas, conversar e

tatuagens.

Géneros:
entrevista, didlogo.

Vocabulario:

estética corporal,

conceitos de
beleza.

Audigao: Entrevista com o cirurgido plastico

Pré-audicado: Responder, por escrito, sua
opinido sobre as cirurgias estéticas.

mexicano José Luis Haddad. Responder,
por escrito, sobre informagdes contidas na
entrevista.

Pds-audicao: Em grupos de trés ou quatro,

discutir sobre a existéncia de diferentes

conceito(s) de beleza na sociedade
brasileira.

Unidade 2 Jornalismo
(p. 52-53) independente
Unidade 3 Modificagdes
(p. 74-75) corporais
Unidade 3 Conceitos de
(p. 85-86) beleza
Unidade 4 Tratamento
(p. 101-102) interpessoal

Género: dialogo.

Vocabulario: uso
de tu e usted,
tratamento formal e
informal.

Audigdo®: Dialogo entre dois jovens sobre
o uso de tu e usted. Responder, por escrito,
sobre informacgdes contidas no dialogo.

Pés-audicao: Escrever sua opinidao sobre
os niveis de formalidade que utiliza em sua
lingua materna. Depois, discutir com a
turma sobre as diferencas em suas
opinides.

% Esta secdo de Comprension Oral ndo apresenta atividade de pré-audigéo, por isso, comega pela

prépria audigao.
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Pré-audicdo: Responder, por escrito, sobre
0 uso de saudagbes como uma mera
convengao social e como demonstragao de
afeigéo pelo interlocutor.

d Ge_nero: Audicdo: Depoimento de uma moradora de
Unidade 4 Saudacdes e epoimento. origem estrangeira na Coldmbia sobre o
(p. 111-112) cortesia Vocabulario: uso excessivo de saudagdes. Responder,
' saudacgoes, por escrito, sobre informagdes contidas no
cortesia, culturas. depoimento.

Pés-audigado: Responder, por escrito, sobre
como as pessoas se saldam em sua
comunidade e sobre a relacao entre

cortesia e diferengas culturais.

Fonte: A autora com base em Pinheiro-Correa et al. (2016a).

As duplas de secbes apresentam temas complementares em relacdo aos
temas gerais das unidades. Dessa forma, ambos os "movimentos sociais" pertencem
a unidade Juntos; ja "radialismo comunitario" e "jornalismo independente" formam
parte da unidade Medios. A terceira unidade, Cuerpos, tem como subtemas
"modificagdes corporais" e "conceitos de beleza". Por ultimo, a ultima unidade,
(Des)Cortesias, aborda "tratamento interpessoal" e "saudagdes e cortesia”.

A partir da utilizagdo de tematicas bastante atuais e que geram debate por
serem controversos, as atividades propostas instigam os aprendizes para que
formem sua opinido a todo momento, ja que a colegdo enfoca no protagonismo dos
estudantes. Dessa forma, nas subsecbes de pré-audicao e de audicdo, sempre ha
solicitagbes de respostas escritas sobre os conteudos abordados.

As figuras 17 e 18 exemplifica como estas subseg¢des aparecem na obra:
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Figura 17: Atividade de compreenséao oral na unidade 2 da col.
Confluencia - vol. 1

Comprension oral 2

Preaudicion

1 Después de lo que viste en esta unidad, para ti, ;qué es una comunicacion democratica? Describe
este concepto en tu cuaderno segun la forma como lo entiendes.

Audicion

dsh Escucha parte de una entrevista con Hugo Muleiro, perio-
dista de la agrupacion Comunicadores de la Argentina,
formada con el objetivo de trabajar por lo que entienden
como comunicacion democratica. Luego realiza las si-
guientes actividades en tu cuaderno.

COMECTADOS

temrm Jra Y T

'-I|||_! enta de =

Fonte: Pinheiro-Correa ef al. (20164, p. 52).

Figura 18: Atividade de compreenséao oral na unidade 2 da col.
Confluencia - vol. 1 (continuag&o)

1 Entre los profesionales que se presentan a continuacion, escribe aquellos con los que cuenta la
organizacion, segun Muleiro.

revisores docentes redactores gerentes productores periodistas
2 ;Qué objetivo tiene la agrupacion Comunicadores de la Argentina?

3 Enel momento de la entrevista, ;cuantos afios de existencia tiene |a organizacién? Escribe la alter-
nativa adecuada.

Tiene seis anos. b Tiene tres anos. C Tiene diez anos.

4 Después de lo que viste en esta unidad sobre los medios de comunicacién, contesta: ;por qué dice
el periodista que lo que proponen es una aspiracion “bastante romantica™?

Fonte: Pinheiro-Correa ef al. (20164, p. 53).

Na secdo exemplificada, a atividade de pré-audi¢cdo solicita que o estudante
opine, por escrito, sobre o conceito de comunicacion democratica. Em seguida, apos
a escuta, ha outras quatro questbes que tratam da compreensdo do audio.

Considerando que a obra propbe, em sua estrutura, uma se¢cdo que une as
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habilidades de escuta e fala, € possivel perceber que ha pouco desenvolvimento das
mesmas em virtude do baixo nimero de atividades®’.

A subsecgao de pos-escuta, na maioria das vezes, também apela a respostas
escritas e, finalmente, propde breves atividades de fala. Cabe ressaltar que, em seis
das oito propostas, é solicitado que os aprendizes dialoguem sobre o tema e, em
seguida, elaborem alguma producgao escrita curta. Dentre as outras duas propostas,
uma solicita exclusivamente a escrita e a outra, a fala. A partir disso, podemos
perceber que a obra prioriza o trabalho com a lingua escrita, mesmo tratando-se de
secoes de Comprension Oral. Além do mais, a escrita pauta-se, em quatro das oito
propostas, na elaboracao de listas, o que também demonstra a pouca variedade de

géneros textuais veiculados nessa subsecéo.

4.3.2 Volume 2%
Nesta secdo, nos detemos na andlise do segundo volume da colegéo
Confluencia (Pinheiro-Correa et al., 2016b). A seguir, apresentamos o Quadro 19, no

qual descrevemos as propostas de atividades na secdo de Comprensién Oral.

87 A referida unidade tematica ¢ disposta ao longo de 26 paginas. Dentre essas, é dedicado um
espaco total de apenas duas paginas e meia as duas seg¢des Comprension Oral. Com isso, podemos
concluir que ha um numero escasso de atividades de oralidade em relagdo as outras habilidades
linguisticas.

% O exemplar utilizado para analise foi 0 manual do professor, pelo fato de que n&o tivemos acesso
ao livro do aluno. Cabe salientar que as orientagbes destinadas ao professor na obra sdo grafadas
em fonte, tamanho e cor diferentes, o que as distingue claramente da grafia das atividades em geral.
Portanto, ao analisar a referida obra, consideramos somente os exercicios propostos, ignorando
todas as sugestdes escritas aos docentes, a fim de manter coeréncia com os demais livros
analisados, que tinhamos apenas os exemplares do aluno.



Quadro 19: Analise das secoes de oralidade na col. Confluencia - vol. 2

Propostas

Pré-audicdo: Responder, por escrito, sobre
memodria individual e memoria coletiva.

Audicao: Relato de um homem sobre sua
infancia durante a Guerra Civil Espanhola.
Responder, por escrito, sobre informacgoes

contidas no relato.

Pdés-audicao: Responder, por escrito, sua
opinido sobre a importancia de pessoas
jovens escutarem os relatos de pessoas
idosas. Depois, em grupos de trés, discutir

suas respostas.

Pré-audicao: Pesquisar e responder, por
escrito, sobre o Alzheimer.

Audicdo: Spot publicitario de
conscientizagao sobre o Alzheimer.
Responder, por escrito, sobre informagdes
contidas no spot. Discutir com os colegas
sobre a ideia principal difundida pelo texto.

Pés-audicao: Responder, por escrito, sobre
as memoarias que constituem sua
identidade. Depois, em grupos de trés,
discutir as respostas.

escolas. Depois, em grupos de trés, discutir
e escrever uma lista sobre como seria uma

Pré-audigcédo: Responder, por escrito, sobre
escolas bilingues e seus publicos e sobre
ser entrevistado diante de caAmeras.

Audicao: Reportagem sobre a criagéo de
um curriculo regional para promover uma
educagéo bilingue em espanhol e quéchua.
Responder, por escrito, sobre informacgoes

contidas na reportagem.

Pés-audigcéo: Em duplas, conversar sobre
tipos de segregacéo e incluséo nas

escola ideal. Por ultimo, compartilhar sua
lista com toda a turma.

c Secao Lo Contetdos Conteudos
omprension o . e
tematicos linguisticos
oral
. Géneros: relato,
Unidade 1 Memdria dialogo.
pessoal e ]
(p. 18-19) social Vocabulario:
memoria, histoéria.
Géneros: spot
publicitario,
Alzheimer, didlogo.
Unidade 1 memoria e Vocabulario:
(p. 30) ident Alzheimer,
idade esquecimento,
memodria,
identidade.
Géneros:
reportagem,
Unidade 2 Experiéncias dla|ng)..
(p. 45-46) escolares Vocabulario:
escola,
segregacao,
inclusao.
Géneros: spot
publicitario,
Unidade 2 Educacéo dialogo.
(p. 56-57) publica Vocabulario:
escola, educagao
publica.

Pré-audicao: Responder, por escrito, sobre

Audicdo: Spot publicitario sobre educagao
publica do Ministério da Educacao do Chile.
Responder, por escrito, sobre informagodes

Pés-audicdo: Com toda a turma, discutir
sobre a inclusdo e a importancia da escola

as caracteristicas do género spot
publicitario e sobre o publico-alvo das
escolas publicas.

contidas no spot.

publica.

100
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Unidade 3
(p. 75-76)

Periferia

Géneros: recitagao,

dialogo.

Vocabulario:
nogodes de
periferias,

diferencas sociais,
culturais e
econbémicas,
aspectos de
pronuncia
(aspiragao de /s/
final).

Pré-audicdo: Responder, por escrito, sobre
ser alguien e ser un nadie e nogbes de
periferia.

Audicao: Recitagao de Los nadies pelo
préoprio autor, Eduardo Galeano.
Responder, por escrito, sobre informacgdes
da recitacao e sobre aspectos de
pronuncia.

Pds-audicao: Em grupos de trés ou quatro,
discutir e elaborar uma lista sobre a
identificacdo das caracteristicas dos nadies
no texto escutado. Em seguida,
compartilhar suas listas com toda a turma.

Unidade 3
(p. 89-91)

Imigragao

Géneros:
apresentacao,
musica, dialogo.

Vocabulario:
imigracao,
vivéncias da
pessoa imigrante,
aspecto de
pronuncia (seseo).

Pré-audicido: Ler uma breve apresentacao
sobre o género musical corrido. Responder,
por escrito, sobre o titulo da musica Jaula
de oro, do grupo Los Tigres del Norte.

Audigéo: Musica Jaula de oro, interpretada
pela cantora Julieta Venegas. Responder,
por escrito, sobre o conteido e a melodia

da musica. Explicacao e atividade de
identificacdo do seseo no audio escutado.

Pdés-audicdo: Em duplas, conversar sobre a
integracdo (ou ndo) de imigrantes a
sociedades diferentes. Ainda em duplas,
discutir e elaborar uma lista sobre atitudes
tomadas pelos habitantes locais que
podem favorecer essa integragdo. Em
seguida, compartilhar sua lista com toda a
turma.

Unidade 4
(p. 104-106)

Voz e
pronuncia

Género: entrevista.

Vocabulario:
musica caribenha,
tipos de vozes,
estilos musicais,
aspectos de pro-
nuancia (substi-
tuicdo de [r] final
por [l], apagamento
e aspiragao de /s/
final, apagamento
de /d/ final),
relacdo entre fala e
escrita.

Pré-audicao: Pesquisar sobre a musica
caribenha e responder, por escrito, sobre
as vozes tenor e bajo e relaciona-las a
cantores brasileiros.

Audigao: Entrevista com o cantor cubano
Compay Segundo. Responder, por escrito,
sobre informagdes contidas na entrevista e

sobre aspectos da pronuncia do
entrevistado e da entrevistadora.

Pés-audicédo: Responder, por escrito, sobre
estilos musicais e fendbmenos de variagao
entre fala e ortografia em lingua materna.
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Pré-audicdo: Responder, por escrito, sobre
quais profissionais aparecem e quais temas
sdo mais frequentes em uma noticia
televisiva.

Géneros: noticia

g It Audicdo: Noticia televisiva Pert es el
televisiva, dialogo.

principal receptor de migrantes espafioles.

Vocabulario: Responder, por escrito, sobre informacgdes
Unidade 4 Variacdo profissées do contidas na noticia e sobre aspectos de
(p. 116-118) linguistica jornalismo, pronuncia dos interlocutores.

aspectos de
pronuncia (seseo e
ceceo), variagao
linguistica.

Pés-audigado: Responder, por escrito, sobre
sua identificagdo como seseante ou nao ao
falar em espanhol. Depois, em duplas,
conversar e elaborar uma lista sobre
situacdes que demonstram a existéncia de
diferentes variedades do portugués. Por
ultimo, compartilhar sua lista com toda a
turma.

Fonte: A autora com base em Pinheiro-Correa et al. (2016b).

Todos os conteudos tematicos relacionam-se entre si e, também, aos temas
principais das unidades da obra. A unidade um, Memorias, € desenvolvida a partir
dos topicos "memoéria pessoal e social" e "Alzheimer, memodria e identidade" e a
unidade dois, Escuelas, € trabalhada a partir de "experiéncias escolares" e
"educacdao publica". Na segunda metade do livro, "periferia" e "imigragao"
relacionam-se a unidade trés, Periferias, e, por ultimo, "voz e pronuncia" e "variagcao
linguistica" a unidade quatro, Hablas.

No que diz respeito aos textos, sao utilizados dez géneros diferentes. Dentre
eles, cinco aparecem pela primeira vez na colegdo: relato, spot publicitario,
reportagem, recitagcado e noticia televisiva. Entre os repetidos, o dialogo mantém-se
como o género mais frequente, pois aparece em sete das oito se¢des analisadas, o
que se mostra como uma tendéncia da colegdo. A lista, segundo género mais
frequente, é utilizada em quatro de oito se¢des, tendo, assim, menor proporgéo de
ocorréncia em comparagao ao primeiro volume.

As subsecdes de pré-escuta veicularam, além de exercicios de opinido e de
suposicao, atividades envolvendo pesquisas sobre “Alzheimer”, na unidade um, e
sobre “musica caribenha”, na unidade quatro. Isso demonstra que a obra requer um
aumento na autonomia do aprendiz, visto que, supostamente, ele ja adquiriu um
certo nivel de conhecimento na lingua estrangeira a partir do que foi trabalhado no
primeiro volume.

Outro ponto interessante a analise é que, nas subse¢des de audicdo, alguns

exercicios direcionam a atencao para a identificacdo de aspectos de pronuncia nos
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audios das unidades trés e quatro. A exemplo disso, apresentamos as Figuras 19 e
20:

Figura 19: Atividade de compreenséao oral na unidade 4 da col.
Confluencia - vol. 2

Audicion

€5) Escucha ahora un fragmento de una noticia televisiva
sobre inmigracion titulada “Perd es el principal receptor
de migrantes espanoles”. Luego contesta las preguntas
en tu cuaderno.

1 Entre los temas a continuacion, identifica y escribe los
que efectivamente salieron en el reportaje.

a literatura d humor — T—
agmento de «w wew yout ube comd wanloh?y =P wadly s
B . Arceso ol 3 dic, 2005, (Oeand)s - 1mind2s)
b actualidad » e farandula
c politica f economia »

2 ;Qué le pasé en Peru a la periodista espafiola Beatriz Jiménez?
3 ;Laperiodista esta satisfecha viviendo en Peri? Fundamenta tu respuesta. -

4 Considerando lo que viste en la unidad anterior sobre el fenémeno denominado seseo, observa la
forma como se escriben estas palabras, apuntalas en tu cuaderno y subraya en cada una de ellas el
segmento a través del cual se puede observar siun hablante es seseante o no. En la grabacion hay
dos hablantes: el presentador, que es peruano, y la entrevistada, una periodista espanola.

fuerza agradecer inmigracién ha crecido cifra

5 Identifica y escribe quién pronuncia cada una de las palabras y las formas verbales a continuacion.
a fuerza | iodst € inmigracién 1 ) e cifra

b agradecer Lsperiodisa d ha crecido

6 Ahora, teniendo en cuenta que la pronunciacion interdental, coman a algunas variedades del
espanol, se representa a través del simbolo [6], escribe las siguientes palabras de la grabacion en
tu cuaderno e identifica en cada una si el segmento se pronuncia como [Ba], [6e], [6i], [6o] o [6u]
o como [sa), [se], [si], [so] o [su]. Cada hablante pronuncia esos segmentos de manera distinta,

a fuerza C inmigracion ~ ‘ e cifra

b agradecer boa {ror d ha crecido

Fonte: Pinheiro-Correa et al. (2016b, p. 117).
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Figura 20: Atividade de compreenséao oral na unidade 4 da col.
Confluencia - vol. 2 (continuag&o)

7 Hecho esto, eres capaz de identificar que uno de los hablantes es seseante, es decir, que pro-
nuncia los segmentos ‘za’ o ‘ci’ como [sa] o [si] y el otro hablante no, pues diferencia ‘za’ de ‘sa),
por ejemplo. Escribe quién es el hablante seseante y de donde es, y quien s el no seseante y de
donde es. Luego lee un poco mas sobre el seseo en el Comentario lingiistico de esta unidad.

Fonte: Pinheiro-Correa ef al. (2016b, p. 118).

A partir da escuta, os exercicios de um a trés tratam da compreensdo do
conteudo desenvolvido, ou seja, “imigracéo”. Ja o restante dos exercicios trabalha
os aspectos de pronlncia em variedades seseante e no seseante. E interessante
que o livro aborde esse fendbmeno fonético-fonoldgico, ou seja, a ocorréncia de
seseo, de ceceo e da utilizagdo concomitante de /s/ e /6/, pois esta trabalhando com
variacao linguistica, especificamente, com variacdo condicionada pelas regiées em
que vivem os falantes.

Assim, podemos perceber que ha a proposicdo de diferentes tipos de
atividades, como a identificacdo dos contextos nos quais o fenébmeno pode ocorrer, 0
contraste entre as variedades dos interlocutores, a atribuicio de simbolos fonéticos
as palavras do audio e, por ultimo, o reconhecimento da relacdo entre origem do
falante e variedade utilizada. O ultimo exercicio também sugere que o aprendiz faga
uma leitura sobre 0 seseo e 0 ceceo em uma sec¢do ao final da unidade, denominada
Comentario lingdistico.

Ainda que a pronuncia seja abordada somente na segunda metade deste
volume, isso n&o deixa de ser um ponto interessante na colegado, ja que nao ha
nenhuma mencao aos segmentos e/ou suprassegmentos do espanhol no primeiro
volume analisado. E possivel que essa escolha tenha sido feita em virtude do nivel
de proficiéncia que se espera dos alunos neste volume, pois se trata exatamente da
metade da colecdo, ou seja, € esperado que exista algum conhecimento basico
prévio do idioma neste momento.

Acerca da subsecdo de poéds-audicdo, podemos identificar a sugestdo de
varias oportunidades de interacdo oral. Enquanto o volume 1 propés,
majoritariamente, apenas um exercicio de producdo oral por secdo, 0 volume 2
prioriza a sequenciacdo de interacbes em quatro das oito se¢des analisadas. Em
outras palavras, trés secdes propdem atividades de pos-escuta que envolvem duas

interagcdes: com pequenos grupos e com toda a turma; e uma secdo, a saber, a
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primeira Comprension Oral da unidade dois, propde um exercicio que demanda, em
sequéncia, didlogos em duplas, em trios e com toda a turma.

Esse aumento no numero de interagdes e de interlocutores pode ser benéfico
ao desenvolvimento da oralidade; no sentido de que, necessariamente, o estudante
tera maior contato com diferentes falantes, maior tempo de exposicdo a
compreensao auditiva, maior aprofundamento na discussao dos temas estudados e,

sem duvida, maior numero de situagdes de comunicagao real na lingua-alvo.

4.3.3 Volume 3
Nesta secédo, tratamos do terceiro e ultimo volume da colegdo Confluencia
(Pinheiro-Correa et al., 2016c). Para relatar a analise, apresentamos o Quadro 20,

conforme os critérios ja utilizados nas se¢des precedentes:

Quadro 20: Analise das sec¢des de oralidade na col. Confluencia - vol. 3

Segdo . Conteuidos Conteudos
Comprension P . e Propostas
tematicos linguisticos
oral
Pré-audicédo: Responder, por escrito, sua
opinido sobre a esterilizagao forgcada a
mulheres indigenas como método de
“planejamento familiar”.
Unidade 1 Problemas | Género: entrevista. | A gic50: Entrevista com a congressista
nidade socials e Vocabulario: peruana Hilaria Supa. Responder, por
(p. 21-22) minorias questdes sociais, escrito, sobre informagdes contidas na
politicas minorias. entrevista.

Pés-audicdo: Responder, por escrito, sobre
os efeitos da esterilizacdo em massa na
sociedade e sobre problemas sociais da

sua prépria realidade.
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Unidade 1
(p. 32-34)

Plurilinguismo

Géneros: dialogo,
documentario, lista.

Vocabulario:
monolinguismo,
plurilinguismo,
continentes,
pronuncia(s).

Pré-audigdo: Em duplas ou grupos de trés,
debater sobre diversidade linguistica e, em
seguida, dialogar com toda a turma.
Pesquisar sobre a relagéo entre o
monolinguismo, o plurilinguismo e os
continentes.

Audigao: Documentario Los castellanos del
Peru, que trata das transferéncias e
dificuldades no espanhol por parte de
estrangeiros residentes nesse pais.
Responder, por escrito, sobre informagdes
contidas no documentario e sobre a
maneira como as pessoas estrangeiras
falam em espanhol.

Pds-audicao: Em duplas ou grupos,
conversar sobre suas dificuldades ao
aprender espanhol. Depois, elaborar uma
lista sobre esses desafios. Por ultimo,
identificar os aspectos de pronuncia que
sado mais dificeis e, com o professor, refletir
sobre como pratica-los.

Unidade 2
(p- 52-54)

Alimentacéao
e agricultura

Géneros:
declaracgéo publica,
didlogo.

Vocabulario:
alimentos
organicos e
transgénicos,
agricultura,
alimentagao de
qualidade.

Pré-audicado: Responder, por escrito, sobre
alimentos organicos e agricultura.

Audicao: Declaragdo de uma jornalista
sobre o prego dos alimentos organicos.
Responder, por escrito, sobre informacgdes
contidas na declaragao. Declaragao de um
engenheiro vinculado ao Ministério da
Agricultura da Argentina sobre a nogao de
qualidade dos alimentos. Responder, por
escrito, sobre informagdes contidas na
declaracao.

Pdés-audicdo: Responder, por escrito, se a
alimentagdo das pessoas em geral tem
qualidade. Depois, em um grupo de trés,
discutir suas respostas.

Unidade 2
(p. 65-66)

Camada de
ozobnio e
efeito estufa

Géneros:
reportagem,
dialogo.

Vocabulario:
buraco na camada
de ozbnio, efeito
estufa, riscos a

saude, precaugdes.

Pré-audigao: Pesquisar e responder, por
escrito, sobre a camada de ozbnio e o
efeito estufa.

Audicdo: Reportagem sobre o aumento do

buraco na camada de ozénio. Responder,

por escrito, sobre informagdes contidas na
noticia.

Pés-audicao: Em um grupo de trés,
conversar sobre 0s riscos a saude diante
do problema relatado na noticia. Ainda em

pequenos grupos, discutir sobre os
cuidados tomados (ou ndo) pelas pessoas.
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Pré-audicdo: Responder, por escrito, sobre
Géneros: a jornada de trabalho de diferentes
reportagem, profissoes.
Unidade 3 Jornada de dialogo. Audigéo: Reportagem La polémica jornada
(p. 85-86) trabalho Vocabulario: laboral. Responder, por escrito, sobre
' jornada de informacdes contidas na reportagem.
h trgt?alho, ]Earg~a Pds-audicdo: Em um grupo de trés, discutir
oraria, profissoes. sobre estratégias que promovam a
flexibilizacdo da carga horaria de trabalho.
Pré-audigcdo: Responder, por escrito, sobre
a criagcao de pequenas empresas.
Gen:l_ro_?:, SP of Audigao: Spot publicitario Tu empresa en
Unidade 3 pl.clj_ ,'IC' arlo, un dia. Responder, por escrito, sobre
nidade Mundo_ | 1al0go. informacdes contidas no spot.
- empresaria Ario:
(p- 101-102) P Vocabulario: Pés-audicao: Em um grupo de trés,
gmpresas, d pesquisar sobre as diferengas entre micro e
NEegocios, mercado. pequenas empresas no Brasil. Ainda em
grupos, discutir e responder, por escrito,
sobre quais empresas gostariam de ter.
Pré-audicido: Responder, por escrito, sobre
liberdade e palavras.
Audicdo: Recitagcao de Beatriz (una palabra
Géneros: recitacao, enorme), capitulo da obra Primavera con
Unidade 4 dialogo. esquina rota, de Mario Benedetti.
nidade Palavras Vocabulario: Responder, por escrito, sobre informagdes
(p. 120-121) . ' contidas no texto recitado.
liberdade, palavras,
polissemia. Pés-audicdo: Responder, por escrito, sobre
proibicdes ocorrentes em paises livres. Em
um grupo de trés, conversar sobre o ditado
La palabra es de plata y el silencio es de
oro, considerando o texto escutado.
Pré-audigado: Responder, por escrito, sobre
Géneros: musica, o futuro e sua relagdo com o presente e
didlogo. sobre poesia e cotidiano.
Unidade 4 Vocabulario: Audicao: Musica Acuarela, do cantor
Futuro poesia, futuro, brasileiro Toquinho. Responder, por escrito,
(p. 134-135) ; . ) .
' aspiragoes sobre informagdes contidas na musica.
pef_sso_a|s € Pés-audicdo: Em um grupo de trés,
profissionals. conversar sobre o que esperam do futuro
nos ambitos pessoal e profissional.

Fonte: A autora com base em Pinheiro-Correa et al. (2016c¢).

Na primeira unidade da obra, Lenguas, os principais conteudos tematicos
abordados sao "problemas sociais e minorias politicas" e "plurilinguismo"; na
segunda, Ecopolémicas, sao tratadas "alimentagdo e agricultura" e "camada de
ozébnio e efeito estufa". Na terceira unidade, Trabajos, s&do desenvolvidos os temas
"jornada de trabalho" e "mundo empresarial". Ao final do livro, na quarta unidade,

Palabras, sao elencadas as tematicas "palavras" e "futuro". Essas ultimas duas
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sec¢bes de Comprensidon Oral ndo apresentam tanta aproximagéo entre os temas em
comparacdo as outras unidades, porque a unica relagéo plausivel é entre polissemia
e poesia, 0 que, na verdade, ndo é tratado no volume.

Sobre os textos retratados nas atividades, ha a ocorréncia de nove géneros
textuais diferentes, aparecendo a declaracdo pela primeira vez na colecéo.
Conforme ja avaliado nas sec¢bes anteriores, o dialogo segue predominante, sendo
proposto ao longo de sete das oito secbes descritas. Dentre os outros géneros
trabalhados, a declaracdo e a reportagem aparecem em dois audios cada e 0s
demais, em apenas um audio cada.

Quanto a etapa de pré-audi¢do, algumas atividades antecipam palavras que
podem ser de dificil compreens&o no texto oral a ser ouvido. A Figura 21 apresenta

um dos momentos nos quais isso pode ser observado:

Figura 21: Atividade de compreenséao oral na unidade 2 da col.
Confluencia - vol. 3

Comprension oral 2

Preaudicion

Contesta las siguientes cuestiones en tu cuaderno.

1 Uno de los principales problemas de los que se ocupan los defensores del medio ambiente es el de
la destruccion de la capa de ozono, provocada por el efecto invernadero. Investiga, con auxilio de
internet o de un libro de Geografia, qué es y como se cree que se da esa destruccion.

2 Consulta el diccionario y anota la definicion de las siguientes palabras, que te ayudaran en la com-
prension del texto oral.

agujero glaciar estratosfera austral

Fonte: Pinheiro-Correa ef al. (2016c).

Nessas atividades, o primeiro exercicio solicita que o estudante fagca uma
pesquisa sobre os danos na camada de ozdnio. Ja o segundo exercicio elenca
palavras que podem comprometer a compreensao do texto oral caso o aprendiz n&o
tenha conhecimento sobre os seus respectivos significados. Para isso, ha a
indicagdo de que utilize algum dicionario para encontrar as definicdes dessas
palavras. Esses tipos de atividades de pré-escuta podem auxiliar tanto na aquisigao
de conhecimento sobre o tema a ser estudado, quanto no favorecimento da

sensacdo de seguranga ao praticar a compreensdo auditiva porque, assim, 0O
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estudante chega a etapa de escuta tendo noc¢éo do tipo de Iéxico utilizado e o grau
de complexidade do texto oral.

No que tange a subsecao de audicio, existem, em todas as se¢cbes, somente
questionamentos que trabalham a compreensdo dos conteudos difundidos nos
audios. Assim como o volume 1, este volume n&o apresenta nenhuma atividade
explicita de pronuncia; no entanto, propde um maior numero de atividades de
expressdo oral na etapa de pds-audicao.

Dessa forma, verificamos que, nessa ultima etapa, ha sete propostas de
didlogo, sendo trés estritamente de produgdo oral e duas de escrita seguida de
didlogo. As outras duas propostas s&o relativamente diferentes das anteriores e
mais complexas devido a sequéncia de exercicios. Em carater demonstrativo,

dispomos da Figura 22:

Figura 22: Atividade de compreenséao oral na unidade 1 da col.
Confluencia - vol. 3

Posaudicion

1 Piensa en tus propias dificultades en el aprendizaje del castellano. ;Qué es lo que te resulta mas
dificil? Unete a un(a) companiero(a) o a un grupo y elaboren en el cuaderno una lista de dificulta-
des y/o desafios a ser superados en el aprendizaje de la lengua espaiiola.

Z Discutan sobre los aspectos de la pronunciacién del espanol que les parecen mas dificiles de reali-
zar y piensen con su profesor(a) en la manera mas adecuada de practicarlos.

Fonte: Pinheiro-Correa ef al. (2016c).

Nessa figura, que corresponde a segunda Comprensiéon Oral da unidade um,
€ requisitado que os estudantes conversem sobre suas dificuldades em geral €, em
seguida, escrevam-nas em uma lista. Entdo, devem dialogar com o professor sobre
suas dificuldades com a pronuncia e pensar em estratégias para lidar com essas
necessidades.

Da mesma forma, a subsec¢ado de pos-audicdo da segunda parte da unidade
trés pede que seja realizada uma pesquisa sobre 0 que sdo micro e pequenas
empresas no contexto brasileiro. A partir disso, é solicitado que discutam e, depois,
escrevam sobre quais seriam as empresas que abririam considerando suas
habilidades pessoais. Assim, essa sequéncia contém uma pesquisa, seguida por

uma discussao e finaliza na construcao de uma resposta escrita.
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4.4 Comparacao entre as colegoes

As trés cole¢des analisadas nao sao, naturalmente, iguais entre si por
diversos motivos: possuem autorias diferentes, foram publicadas em épocas
distintas, concorreram em editais do PNLD diferentes (Brasil, 2010, 2013, 2015), tém
aparatos tedrico-metodologicos diversificados etc. Além de serem organizadas de
variadas formas, conforme apresentamos no capitulo da Metodologia, as coleg¢des
sdo apresentadas com algumas especificidades.

A colegédo Sintesis aborda a diversidade cultural do mundo hispanico com
enfoque nas estruturas gramaticais da lingua. J& a colegdo Cercania Joven
contempla o desenvolvimento das quatro habilidades comunicativas. Por ultimo, a
colecdo Confluencia ocupa-se, pelo viés sociointeracionista, com a proposicao de
projetos. No entanto, elas também carregam certas aproximacgodes, por isso, nesta
secao, tratamos das semelhancas e diferencas ao compara-las.

Comecando pela analise dos conteudos tematicos, podemos perceber que os
trés titulos se organizam entre conjuntos de temas comuns. O Quadro 21 apresenta

essa associagao:

Quadro 21: Sintese dos contetidos tematicos abordados nas colecoes

Eixos tematicos Sintesis Cercania Joven Confluencia
Apresentacgao pessoal,
gostos pessoais,
. aparéncia fisica, familia, . Alzheimer, memoria e
Identidade(s) parenc o Mundo hispanofalante. : A
infancia, aspiragcoes identidade.
profissionais, relaciona-
mento amoroso.
- . Experiéncias escolares,
Educacao Rotina do estudante. - P RN
educacgéo publica.
Mundo laboral, carreira . Jornada de trabalho,
Trabalho . Profissoes, trabalho. .
profissional. mundo empresarial.
Padroes de beleza,
consumo,
Consumo Compras, moda. . -
estabelecimentos
comerciais.
Movimentos sociais,
. . memodria pessoal e
roe Cidade, moradia, " ) pesso
Politica -y Politica, voto. social, periferia,
direitos e deveres. . ~
imigragao, problemas
sociais, minorias.
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Entretenimento e

Viagem, festividades,
eventos passados,

Viagem de estudos a

Radialismo comunitario,

conhecimento : : Espanha, pontos jornalismo
internet, receita o . .
geral o turisticos, tecnologia. independente.
culinaria, fofoca.
Esportes, estados de Futebol, esportes,
Saude e animo, emogoes, educacéo sexual, Modificagdes corporais,
bem-estar mudancgas mudancas fisicas, conceitos de beleza.
temperamentais. estados de animo.
Futuro, preservagao Sustentabilidade, _AI|mentagao ©
Natureza agricultura, camada de

ambiental. consumo consciente.

ozonio e efeito estufa.

Tratamento, saudagdes,

cortesia, voz e pronun-

cia, variacao linguistica,
plurilinguismo.

Fonte: A autora com base em Martin (2011a, 2011b, 2011c), Coimbra, Chaves e Barcia (2013a,
2013b, 2013c) e Pinheiro-Correa et al. (2016a, 2016b, 2016c).

Argumentacao, arte,
cinema, literatura.

Lingua bubi e lingua

(Lingua)gens espanhola.

Entre os nove eixos tematicos identificados, sete deles sdo trabalhados com
diferentes conteudos tematicos nas trés colegdes: ldentidade(s), Trabalho, Politica,
Entretenimento e conhecimento geral, Saude e bem-estar, Natureza e (Lingua)gens.
Ja o eixo Educacdo néo aparece na colecdo Cercania; € o0 eixo Consumo nio se
encontra na colegao Confluencia.

Além disso, algumas coleg¢des desenvolvem mais um determinado eixo em
comparagao aos outros. A exemplo disso, o eixo Politica é tratado em trés temas na
colecao Sintesis, dois na colegao Cercania e seis na colegao Confluencia. Ja o eixo
Trabalho é, por exemplo, trabalhado em dois temas em cada colecido e, mesmo
assim, apresentam diferentes olhares sobre esse eixo geral.

Cabe salientar que, pelas diferentes abordagens, cada colecdo enfoca em
diferentes aspectos de um mesmo eixo tematico. Por exemplo, a colegao
Confluencia enfoca no carater social do uso da lingua, portanto, os temas sempre
sao trabalhados promovendo a criticidade por parte dos aprendizes, ndo observando
os aspectos formais da lingua tanto quanto as outras duas colegdes.

No que se refere aos géneros elencados na analise dos conteudos

linguisticos, aglutinamos os dados na Tabela 1:
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Tabela 1: Géneros textuais utilizados nas sec¢des de oralidade das trés colegcdes

(continua)

Géneros textuais Sintesis  Cercania Joven Confluencia Total
Diélogo 32 8 21 61
eate : : z
Entrevista 3 4 4 11
Jogo de perguntas 4 0 0 4
Apresentacgao pessoal 2 0 0 2
Apresentacao 0 2 4 6
Debate 3 1 0 4
Programa de radio 1 0 1 2
Forum online 1 0 0 1
Musica 0 2 3 5
Letra de cangéao 0 2 1 3
Manchete 0 1 0 1
Infografico 0 2 0 2
Convite 0 3 0 3
Enquete 0 2 0 2
Anuncio 0 2 0 2
Noticia 0 2 0 2
Noticia televisiva 0 0 1 1
Reportagem 0 1 3 4
Glossario 0 1 0 1
Capa de livro 0 1 0 1
Artigo cientifico 0 1 0 1
Depoimento 0 2 2 4
Artigo de opinido 0 2 0 2
Cartaz publicitario 0 2 0 2
Lista de compras 0 1 0 1
Lista 0 0 5 5

Crobnica 0 1 0 1
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Tabela 1: Géneros textuais utilizados nas sec¢des de oralidade das trés colegcdes
(conclusao)

Géneros textuais Sintesis  Cercania Joven Confluencia Total
Spot publicitario 0 1 3 4
Chamada telefénica 0 1 0 1
Documentario 0 0 2 2
Relato 0 0 1 1
Recitagao 0 0 2 2
Declaragao publica 0 0 2 2

Total 48 45 55 148

Fonte: A autora com base em Martin (2011a, 2011b, 2011c), Coimbra, Chaves e Barcia (20133,
2013b, 2013c) e Pinheiro-Correa et al. (2016a, 2016b, 2016c).

Conforme observamos na Tabela 1, conta-se com 48 textos distribuidos em
oito géneros textuais diferentes na colegdo Sintesis, 45 textos em 23 géneros
diferentes na Cercania Joven e, por ultimo, 55 textos em 15 géneros diferentes na
Confluencia. Com isso, podemos perceber, novamente, as caracteristicas dispares
dos manuais. Enquanto Cercania preferiu uma maior diversidade de géneros,
Confluencia utilizou um maior numero de textos. A colegcao Sintesis, por sua vez,
também privilegiou o trabalho com um numero intermediario de textos, mas manteve
um baixo numero de géneros em comparagao as outras colegoes.

Nem todos os géneros mencionados na tabela foram sugeridos em atividades
estritas de escuta e/ou fala, visto que alguns deles foram utilizados em explicagdes
sobre os conteudos, como a apresentacdo, e em atividades de producio escrita
relacionadas a momentos de oralidade, como a letra de canc¢ao, a lista de compras e
as demais listas em geral. Contudo, o género oral que, sem duvida, € o mais
utilizado na proposigao de atividades € o dialogo em um total de 61 vezes. Dentre os
outros géneros, nenhum alcanga um numero de vezes tao alto.

Sobre os demais géneros: a entrevista aparece em 11 propostas, a
apresentacao em seis e a musica e a lista em cinco. Os géneros que aparecem
quatro vezes sdo: jogo de perguntas, debate, reportagem, depoimento e spot
publicitario; ja o unico que aparece trés vezes é a letra de cancdo. A entrevista de
emprego, a apresentagao pessoal, o programa de radio, o infografico, a enquete, o
anuncio, a noticia, o artigo de opiniao, o cartaz publicitario, o documentario, a

recitagdo e a declaracdo publica aparecem em duas atividades cada. Por fim,
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aparecem uma unica vez: o férum online, a manchete, a noticia televisiva, o
glossario, a capa de livro, o artigo cientifico, a lista de compras, a cronica, a
chamada telefénica e o relato.

Ainda nos conteudos linguisticos, o vocabulario ndo foi contabilizado, pois ele
€ estritamente relacionado aos conteudos tematicos ja discutidos nessa secgao.
Ademais, existe a probabilidade de que o conhecimento vocabular do estudante seja
maior do que o listado anteriormente, visto que ele pode ter contato com espanhol
além das aulas e que as obras, em sua totalidade, contam com um Iéxico maior do
gue 0 nosso recorte.

Para compreendermos o nivel de amplitude da oralidade nas colecgoes,
apresentamos a Tabela 2, que trata do numero de paginas por habilidade
comunicativa, do total de paginas por obra e da percentagem dirigida a oralidade ao

todo.

Tabela 2: Analise do numero de paginas dedicadas a oralidade nas colecoes

N°de paginas  N°de paginas  N°totalde o . ... >

da sec¢ao de da sec¢ao de paginas por oralidade
escuta fala obra

Sintesis - vol. 1 16 8 184 13,04%
Sintesis - vol. 2 15 8 184 12,50%
Sintesis - vol. 3 15 8 184 12,50%
Cercania Joven - vol. 1 28 18 160 28,75%
Cercania Joven - vol. 2 15 11 160 16,25%
Cercania Joven - vol. 3 30 12 160 26,25%
Confluencia - vol. 1*° 17 128 13,28%
Confluencia - vol. 2 18 136 13,23%
Confluencia - vol. 3 18 152 11,84%

Fonte: A autora com base em Martin (2011a, 2011b, 2011c), Coimbra, Chaves e Barcia (2013a,
2013b, 2013c) e Pinheiro-Correa et al. (2016a, 2016b, 2016¢).

Podemos perceber que a percentagem dedicada a oralidade na colegao
Sintesis varia entre 12,5% e 13,04%. Considerando que os capitulos das obras se

dividem em oito se¢bes (em uma subdivisdo igualitaria, cada se¢ao deveria ocupar

% Conforme mencionamos anteriormente, a colegdo Confluencia ndo apresenta divisdo entre as
habilidades de escuta e fala, somente apresenta uma sec¢éo relacionada a oralidade denominada
Comprensién Oral. Por isso, na Tabela 2, aparece somente um numero de paginas por volume,
distinguindo-se das outras cole¢des, as quais apresentam separacao entre as habilidades orais.
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12,5% do espacgo) e, destas, as habilidades de fala e escuta ocupam um total de
duas, os livros dessa colegdo supostamente deveriam dedicar 25% das paginas a
oralidade. Com isso, é possivel identificar que ha um baixo niumero de paginas com
atividades de compreensao e produgao oral em relagao a totalidade de cada um dos
livros.

Com relagao a colecdo Cercania, sabemos que as unidades se dividem em
quatro segbes correspondentes as quatro habilidades linguisticas. Em uma divisao
por igual, cada secado deveria ocupar 25% do total de paginas; por conseguinte,
escuta e fala, juntas, corresponderiam a 50% das obras. Conforme apresentamos na
Tabela 2, as percentagens sédo de 28,75%, 16,25% e 26,25% respectivamente.
Deste modo, nenhuma das trés obras chega ao fracionamento por igual.

A colecao Confluencia, que possui a particularidade de nao separar as
habilidades orais, apresenta diferenga no numero de paginas por obra, 0 que nao
interfere diretamente na analise, pois nos atentamos a percentagem sobre a obra
como um todo. Cada unidade divide-se em nove secdes, assim, a distribuicdo
pariforme da totalidade de paginas seria de aproximadamente 11,11% para cada
secdo. Como ha atividades de oralidade em duas das nove secdes, a saber, Para
entrar en materia e Para pensar y debatir, o percentual dedicado as habilidades
orais poderia ser de, pelo menos, 22,22%. Sem embargo, isso ndo acontece porque
os percentuais sdo de 13,28%, 13,23% e 11,84% respectivamente*.

Com isso, podemos inferir que, ainda que existam espagos dedicados as
secOes relacionadas a oralidade, eles sao concisos em comparagcdo ao tamanho
total das obras. O maior percentual alcangado foi no volume 1 da colegcéo Cercania
com 28,75% do total de paginas do referido manual, mas, ainda assim, encontra-se
distante de um espacgo proporcional.

Podemos afirmar que essa diferenca nao se trata de uma especificagao, por
exemplo, dos critérios eliminatdérios nos editais do PNLD (Brasil, 2010, 2013, 2015),
uma vez que eles, em teoria, dispensam tratamento semelhante entre as habilidades
comunicativas. Ja o edital do PNLD 2015 (Brasil, 2013, p. 47), pelo contrario,
apresenta o seguinte critério: “prioriza atividades que atribuam a leitura e a produgao

escrita papel central no processo de aprendizagem da lingua estrangeira no ensino

40 Apresentamos os indices percentuais com o intuito de apenas estabelecer comparagdes, visando
contextualizar o tratamento dispensado & oralidade nas obras. E esperado que ocorra uma diferenga
no numero de paginas por sec¢ao, visto que ha influéncia de varios fatores, como a extensdo dos
textos e dos exercicios escritos, o uso de imagens com tamanhos diferentes etc.
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meédio”. O que talvez possa motivar essa discrepancia é a consideracdo ao Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), ja que esses editais incluem o perfil dos
estudantes a que devem se destinar as obras, ou seja, jovens que buscam
integrar-se ao mercado de trabalho e, também, acessar o Ensino Superior*'.

Para ampliar a discussdo, buscamos o que as resenhas nos guias do PNLD
(Brasil, 2011, 2014, 2017b) discorrem sobre o tratamento dispensado a oralidade
nas trés colegdes analisadas. Essas avaliagbes sao realizadas através da
verificagdo dos critérios eliminatérios veiculados nos respectivos editais (Brasil,
2010, 2013, 2015).

No que se refere a colegao Sintesis, a analise presente no guia pontua que:

As atividades de compreensao oral encontram-se na sec¢do Para oir y
comprender, no inicio de cada unidade. Destaca-se a qualidade sonora da
gravagao do material auditivo. Embora haja alguma variedade de géneros, a
maioria dos textos sdo diadlogos informais. Alguns audios ndo favorecem
efetivamente a compreensado auditiva por serem oralizagbes de géneros
escritos. As atividades contemplam principalmente a compreensao seletiva;
ha poucas atividades de compreensao extensiva e pouca variedade das de

compreensdo intensiva. Quanto a variagao linguistica, a maioria dos textos
apresenta o registro informal. (Brasil, 2011, p. 32) [grifos do autor]

E possivel identificar, neste trecho, que a resenha apresenta tanto pontos
positivos (a qualidade dos audios), quanto negativos (a oralizagao de textos escritos)
sobre as seg¢des de compreensao auditiva. Igualmente, € apontada a preferéncia
pelo género textual didlogo, o que também verificamos em nossa analise como uma
tendéncia dessa colegdo. Da mesma forma, o guia faz uma critica aos tipos de
atividades, avaliando o fato de que as compreensdes extensiva e intensiva séo
pouco contempladas. Segundo o edital, “extensiva” refere-se a compreenséao global
do texto; ja “intensiva”, a compreenséo de aspectos formais, como sons, palavras e
frases (Brasil, 2010).

Sobre as atividades de produgédo oral, 0 mesmo guia apresenta que:

As propostas de produgao oral aparecem no inicio da se¢ao Para charlar y
escribir. Normalmente, propde-se uma atividade que articula o tema as
fungbes comunicativas, aos tépicos gramaticais e ao vocabulario abordados

na unidade. As atividades sao constituidas, de modo geral, de interagbes
informais com os colegas. (Brasil, 2011, p. 32) [grifos do autor]

4 Salientamos que o edital do PNLD de 2018 é o Unico que ndo cita o ENEM; somente utiliza a
expressao “[...] diversas formas de acesso ao ensino superior [...]" (Brasil, 2015, p. 31). Além disso, a
colecdo Confluencia também é a Unica que nao apresenta atividades que envolvam questbes de
vestibulares e/ou do proprio ENEM.
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Da mesma forma que a resenha, também identificamos a preferéncia pela
articulagdo da fala com os conteudos tematicos e linguisticos, em especial,
referentes aos itens gramaticais. Como nao ha especificagdes nos critérios
eliminatérios sobre essa habilidade comunicativa (Brasil, 2010), o guia apresenta
essa avaliacao sintética.

Sobre a colegéo Cercania, guia do PNLD 2015 (Brasil, 2014) apresenta que:

A compreensao oral é desenvolvida na se¢édo “Escucha’. As gravagbes do
CD de audio apresentam boa qualidade sonora, guardam caracteristicas da
oralidade e correspondem a diferentes géneros discursivos. O material em
audio proporciona o acesso a diferentes pronuncias e prosédias e oferece
registros de falantes oriundos de diferentes regides hispanofalantes.

As atividades partem de um trabalho processual, que se inicia com a
ativagdo do conhecimento prévio do estudante sobre o texto a ser ouvido e
que respeita os niveis necessarios para o desenvolvimento da compreenséo
oral, como a compreenséo do texto de forma global, a busca de informagdes
especificas e a compreensao intensiva, a fim de aperfeicoar a compreensao

e a pratica de sons, palavras ou frases. (Brasil, 2014, p. 27) [grifos do
autor]

Nesta citagdo, podemos concluir que a resenha apresenta somente
afirmacdes positivas em relagédo ao trabalho com escuta. Conforme mencionamos
em nossa analise, essa colecao, de fato, desenvolve amplamente a audicio, através
de atividades de pré-escuta, escuta e pobs-escuta. Além das compreensoes
‘extensiva” e “seletiva”, a “intensiva” também é desenvolvida através das diversas
atividades de pronuncia.

No que tange a produgdo oral, esse guia discute que:

A colecédo propbe atividades para a expressao oral que possibilitam a
efetiva interacdo entre os estudantes, com o objetivo de proporcionar
situagdes discursivas compativeis com as necessidades de fala de alunos
do ensino médio. A sec¢ao “Habla” organiza-se de forma a prepara-los para
a realizagdo da atividade de interacdo oral. Observa-se o incentivo a
utilizagcdo dos conteudos trabalhados no decorrer de cada capitulo e a
pesquisa a outras fontes para a realizagdo das atividades, em geral, sem

restricdo a modelos estabelecidos previamente. (Brasil, 2014, p. 27) [grifos
do autor]

Como pontuamos nas se¢des de analise, as obras da colecdo Cercania
realizam uma preparagao para o momento da fala, visto que desenvolvem os temas
e 0s recursos linguisticos que podem vir a ser utilizados pelo estudante de forma
prévia a producdo. Portanto, assim como na citacdo anterior, a resenha nao teceu
criticas negativas a secao de expressao oral.

Por ultimo, o guia digital do PNLD 2018 (Brasil, 2017b) discute que, na
colecao Confluencia:
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A compreensao oral também se realiza nas se¢des Para entrar en materia
e Para pensar y debatir. As gravagdes do CD em audio apresentam boa
qualidade sonora e permitem o acesso a diferentes pronuncias e prosédias,
ao apresentar amostras de diferentes comunidades de fala de lingua
espanhola. Também promovem atividades de fala e escuta que contemplam
variedade de géneros de discurso caracteristicos da oralidade. Nos trés
volumes, podemos observar a ocorréncia de diferentes géneros discursivos
orais, tomados de situagdes reais de comunicagao, produzidos por homens
e mulheres, de idades e classes sociais diferentes, tais como: programas
televisivos, séries radiofénicas, musica, entrevista, campanha de
conscientizagdo. Além disso, a colecdo discute as caracteristicas desses
géneros, assim como outras caracteristicas da fala oral e espontanea,
especialmente no que concerne as questdes de prosodia. (Brasil, 2017b,
online) [grifos do autor]

Em relagdo as atividades de audigcdo, essa resenha relata caracteristicas
positivas, como a presenga de variagao linguistica nos audios e a utilizagdo de
géneros orais encontrados em situagdes reais de comunicagdo. No entanto,
conforme relatamos anteriormente, ndo ha muita diversificagcdo dentre os géneros
utilizados pela colecéo.

Ainda que as obras nao apresentem uma secao especifica de producao oral,
o desenvolvimento dessa habilidade € um dos critérios avaliados (Brasil, 2017b).
Assim, é disposto que:

A maior parte das atividades de expresséao oral esta destinada a constante
interacdo que se desenvolve em torno dos temas ja tratados e audios
ouvidos pelos estudantes. Por um lado, pode-se considerar como uma
forma de interagéo significativa.

No entanto, sdo poucas as atividades que envolvem expressado oral ao
longo da colegdo. Quase todas s&o as que preveem a troca de opinides e

comentarios entre os estudantes para realizar as tarefas propostas em
diferentes segoes. (Brasil, 2017b, online) [grifos do autor]

Por causa da estruturacdo da colegdo, as atividades de fala ficam
extremamente restritas ao que foi previamente trabalhado e sao pouco utilizadas se
comparadas a escuta. Dessa forma, conforme pontua a resenha, ocorrem escassos
casos de atividades que exercitam a produgdo oral objetivando o préprio
desenvolvimento dessa habilidade; ja que na maioria dos casos, a fala é proposta
como uma etapa para a promocao da escuta e/ou da escrita, por exemplo.

Nessa secao, estabelecemos algumas comparagdes entre as trés colegdes
analisadas através da sintese dos temas e dos géneros empregados, do numero de
paginas dispensado a oralidade e das resenhas veiculadas nos guias do PNLD
(Brasil, 2011, 2014, 2017b). A seguir, analisamos especificamente as atividades de

pronuncia a partir dos passos pedagogicos de Celce-Murcia et al. (2010).
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4.5 Passos pedagogicos de pronuncia (Celce-Murcia et al., 2010) nas colegoes

Nesta secao, apresentamos, de forma especifica, a analise das atividades de
ensino de pronuncia, baseando-nos nas cinco etapas elaboradas por Celce-Murcia
et al. (2010), a saber: descrigédo e analise, discriminagao auditiva, pratica controlada,
pratica guiada e pratica comunicativa. Conforme verificamos nas se¢des de analise
por volume, as colecdes abordam o tratamento da pronuncia de maneiras diferentes,
por isso, elas serao descritas individualmente, a seguir, nas segoes 4.5.1, 45.2 e
45.3.

4.5.1 Ensino de pronuncia na coleg¢ao Sintesis

A colegdo Sintesis nao apresenta atividades com aspectos
fonético-fonologicos nas secdes de escuta, nem nas seg¢des de fala. O Unico
momento no qual menciona a pronuncia é numa sec¢ao introdutéria sobre a lingua
espanhola, localizada nas paginas iniciais do volume 1. Além de apresentar dados
sobre o numero de falantes de espanhol no mundo na subsecgao El espafiol en el
mundo, também discorre brevemente sobre variagdo linguistica em outra subsecéao
denominada Las letras y los sonidos.

Apresentamos essa segunda parte, a seguir, na Figura 23.
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Figura 23: Subsecgao Las letras y los sonidos no volume 1 da col. Sintesis

Gentes de muchos paises, ubicad

idioma espanol para upmm.r -
el pueblo espafiol como las habl por los [ sdelosp
por Espania en América y Africa son el resultado de un sinfin de Wiues
otras culturas. A lo largo de los siglos, tanta diversidad cultural y lingi {
aportado caracteristicas especificas al idioma espanol hablado en cada une
esos lugares. Esta es la riqueza mas grande del idioma: la variedad lingaistic
resultado de diferentes experiencias historicas y culturales.

Se puede decir que lo mismo ha sucedido con el portugués, el idioma quese
habla en Brasil, Angola, Mozambique, Cabo Verde, Portugal, San Tomé y Principe,
Guinea Bissau y Timor Leste. En cada uno de esos paises se utilizan palabras, ritmes
y acentos distintos para expresar una misma cosa. O sea que, aunque se tratadeun
mismo idioma, cada pais o region de un mismo pais presenta caracteristicas prog %

Escucha la lectura de un texto hecha, respectivamente, por un argenting, un
cubano, un mexicano y un espafol y observa lo maravillosas que son las
diferencias de acento:

@@La luna

La luna madura embaraza la tierra, y hace que el arbol cortado siga vivo en su madera.
La luna llena alborota a los lunaticos, a los alunados, a las mujeres y a la mar.

La luna verde mata las siembras.

La luna amarilla viene con tormenta.

La luna roja trae guerra y peste.

La luna negra, luna ninguna, deja al mundo triste y al cielo mudo.
Cuando Catalina Alvarez estaba dando sus primeros pasos, alzaba los brazos al cielo sin
luna y llamaba:

jLuna, venil

1
-
|

&

Eduardo Galeano, Bocas del tiempo, Buenos Aires, Catdlogos, 2008

PRONUNCIACION

Fonte: Martin (20114, p. 10).
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Como pode-se ver, ha um texto didatico sobre variedades linguisticas e a
poesia La luna, de Eduardo Galeano. O segundo texto também é disponibilizado em
audio para que os estudantes escutem as leituras de falantes nativos de quatro
variedades diferentes, a saber, argentina, cubana, mexicana e espanhola. Ao final
da pagina, ha o quadro Pronunciacion.

Conforme as problematizagdes feitas por Ribeiro et al. (2021), os topicos que
apresentam menos problemas em relagdo a sua veracidade e ao detalhamento de
informacdes sao os referentes aos grafemas <n>, <v>, <lI>, <t> e <d> antes de <e,
i> e, por ultimo, <I>. Todos os demais apresentam descrigdes questionaveis e/ou
incompletas.

Os dois primeiros topicos da lista de “regras gerais” tratam de segmentos
vocalicos, a saber, das vogais médias e das vogais nasalizadas, respectivamente.
Conforme discutimos anteriormente na seg¢ao sobre as principais dificuldades na
aquisicao de ELE, ndo ha distingao fonoldgica entre as vogais médias altas e baixas
no espanhol, ou seja, /e/ e /o/ ndo existem nessa lingua. No entanto, o que existe, de
fato, € o fenbmeno de abertura de /e/ e /o/ em contextos especificos como ja
descrevemos no Quadro 10; com isso, nem sempre as vogais <e> e <0> Sao
fechadas. Os exemplos [ca'fe], [pa'pel] e [es.pa'nol] para café (“café”), papel
(“papel”) e espariol (“espanhol”) nao se encaixam nos critérios de abertura, portanto,
a vogal <e> é pronunciada como [e] e a vogal <o> como [0].

O segundo topico da a entender que nao existem vogais nasalizadas,
quando, na verdade, um dos proprios exemplos mencionados pode sofrer
nasalizacdo. E o caso da palavra ['an.xel] para angel ("anjo"), na qual a vogal <a> é
antecedida por siléncio e sucedida por consoante nasal. Portanto, as vogais podem
ser nasalizadas no espanhol.

No caso do terceiro item, a informacéo ndo estd equivocada, ja que <A>
efetivamente é semelhante ao digrafo <nh> do portugués. E preciso atentar que o
digrafo supracitado nao corresponde a sequéncia <nh> do espanhol. Portanto, as
palavras afio (“ano”) e barnarse (“banhar-se”) podem ser pronunciadas como ['a.no]
e [ba'par.se] respectivamente. O que o livro ndo menciona € que a sequéncia <nh>
também existe em espanhol, como na palavra anhelo (“desejo”), mas,
diferentemente do portugués, no espanhol o <h> ndo é pronunciado, ou seja, o

resultado fonético é [a'ne.lo].
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Sobre o quarto item que se refere ao <v>, é verdadeiro que ele seja parecido
ao <b> em termos fonéticos, ja que nao existe /v/ em espanhol. Assim, o grafema
<v> ¢ relacionado ao fonema /b/. Ja a pronuncia caracteriza-se como a
fricativa/aproximante [B] em posicao intervocalica: [la'Bar] e [la'Be.an] para lavar
(“lavar”) e la vean (“a vejam”); e como a oclusiva [b] nos demais contextos: ['ba.ka] e
['bwe.lo] para vaca (“vaca”) e vuelo (“voo”).

No que se refere ao quinto ponto, € necessario ter atengcdo as
especificidades. Quando <h> aparece em inicio de palavra, entre vogais ou na
sequéncia <nh>, ele ndao possui som. Isso ocorre nos exemplos [d1], [a'0.ra] e
[a'ne.lar] para hoy (“hoje”), ahora (“agora”) e anhelar (“desejar”). No entanto, <h>
também pode aparecer no digrafo <ch> em palavras como [tfa'le] para chalé
(“chalé”).

O sexto tdpico trata do grafema <z> e menciona a variagdo regional da
pronuncia. A partir disso, afirmar que <z> tem o mesmo som que <s> & reducionista,
pois, além de [s], ele pode ser pronunciado como [6]. A palavra embarazada
(“gravida”) pode soar como [ém.ba.ra'sa.da] ou [ém.ba.ra'Ba.0a], dependendo da
origem do falante.

Ja o sétimo topico apresenta que <s> ndo pode ser pronunciado como [z] em
palavras como ['ka.sa] e [ me.sa] para casa ("casa") e mesa ("mesa"), isto €, quando
<s> esta em posicado intervocalica. Essa explicagdo da conta exclusivamente da
posicdo de ataque, mas nao trata da coda. Como apresentamos na sec¢ao sobre os
sistemas consonantais, nos casos em que /s/ se encontra em posicdo de coda e é
seguido por consoante sonora, ele tende a sofrer uma assimilagdo e ser
pronunciado como [z] em algumas variedades do espanhol. Assim, uma palavra
como cosmico (“césmico”) pode ser pronunciada como ['koz.mi.ko]. Também
existem outras possibilidades: pode ser aspirado, como em ['koh.mi.ko], ou, até
mesmo, apagado, como em ['me.no] para menos (“menos”).

O oitavo ponto também aponta a variagao regional na pronuncia do digrafo
<lI>. No audio disponibilizado, aparecem: ['[e.na], ['3e.na], [ d3e.na] e [ je.na] para
llena ("cheia"). Os sons [[] e [3] relacionam-se ao fonema /3/, ja [d3] e [J] ao fonema
/i/. Ha, ainda, uma terceira possibilidade: o som [A] que se relaciona ao fonema /A/,
por exemplo, na pronuncia ['Ae.na]. Mesmo que apresente diferentes sotaques, a

explicacao contida na obra ndo aborda quais sao as diferencgas entre eles.
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Em relagdo ao nono item, ndo ha como saber qual € o som de <g> antes de
<e, i>, porque isso nao € especificado. Ainda que mencione que se trata do digrafo
<rr> de algumas variedades do portugués, ndo é possivel saber quais sdo esses
locais, por conseguinte, nem o som. Além disso, a falta de audio e/ou de transcrigao
fonética torna a aquisicdo ainda mais dificil. Nesse caso, a explicagdo deveria ser
mais explicita, mencionando que o som correspondente € [x]: [ xen.te] e [a.xi'ta.00]
para gente (“gente”) e agitado (“agitado”). Também é importante mostrar que, ainda
que tal som se assemelhe ao usado em algumas variedades do PB, diferentemente
desta lingua, no espanhol, o resultado fonético € uma consoante desvozeada.

O mesmo problema segue no décimo ponto, visto que a “explicagao” retoma a
informacdo do topico anterior. Neste caso, os exemplos dados sao: [xa'mas],
[a'xe.no], [a'xi], ['xo.Ben] e [xu'an] para jamas (“jamais”), ajeno (“alheio”), aji
(“pimenta”), joven (‘jovem”) e Juan (nome préprio).

O décimo primeiro tépico diz como nao deve ser a pronuncia de <t> e <d>
diante de <e, i> através de representagao ortografica, ou seja, utiliza um sistema de
transcricdo que nao diz respeito a fala. Assim, novamente ndo sdo mencionados
quais sons correspondem aos grafemas pontuados. Além disso, ignora o fato de que
os sons [t] e [d] também sdo usados nesse mesmo contexto em algumas variedades
do portugués que ndo produzem a palatalizagdo de /t/ e /d/. Os exemplos do
espanhol utilizados sao: ['ti.a], ['di.a], [ xen.te] e ['don.de] para tia (“tia”), dia (“dia”),
gente (“gente”) e donde (“onde”).

O penultimo ponto refere-se ao som de <r> em inicio de palavra e do digrafo
<rr>. E sinalizado que se trata de uma vibrante, no entanto, o problema é que néo
especifica se esta é simples ou multipla. Nesse caso, trata-se da vibrante multipla [r]:
['ro.xo0] e [ka.ru'sel] para rojo (“vermelho”) e carrusel (“carrossel”).

No ultimo item da lista, é tratado do som de <I> em posi¢céo de coda. Assim
como ocorre em topicos anteriores, € mencionado como nao deve ser pronunciado,
isto é, como a vogal <u>. Falta a explicitagdo de que, nesse contexto, o som é [l]:
[a.ni'mal], ['el] e [al'ba.nja] para animal (“animal”), él (“ele”) e Albania (“Albania”).

No que se refere aos passos pedagdgicos adotados, observando a presenga
de explicagbes e a proposicdo de uma atividade de escuta, essa parte relatada
contempla as etapas de “descricdo e analise” e de “discriminagao auditiva” de forma

bastante incompleta. Os segmentos elencados ndo sao apresentados em sua
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integralidade e ndo ha indicagbes sobre o que deve ser analisado ou compreendido

no audio.

4.5.2 Ensino de pronuncia na coleg¢ao Cercania Joven

Nesta secdo, ocupamo-nos da descricdo das atividades de ensino de
pronuncia da colegao Cercania. Para isso, dispomos do Quadro 22, o qual lista os
aspectos fonético-fonoldgicos e os passos pedagodgicos (Celce-Murcia et al., 2010)

utilizados nos exercicios de pronuncia das trés obras.

Quadro 22: Analise do ensino de pronuncia na col. Cercania Joven

Aspectos

" . . Passos pedagogicos e propostas de exercicios
fonético-fonolégicos pedagog prop

Nomes das letras do Descrigao e analise: Escutar o nome das letras do alfabeto. Responder
alfabeto sobre o alfabeto de forma escrita. (p. 69)

Discriminagao auditiva: Escutar palavras retiradas da audi¢gao produzidas
em variedades diferentes. (p. 70)
Descricao e analise: Responder sobre a pronuncia do digrafo <II> e da
letra <y> de forma escrita. (p. 70)

Sons de <lI> e <y>

Descricao e analise: Escutar palavras com as letras <z>, <s> e <c>
Sons de <z>, <s>e antes de <e, i> retiradas da audic¢ao. (p. 70)

<c> antes de <e, i> Discriminagao auditiva: Responder sobre a pronuncia em variedades
seseantes e ceceantes de forma escrita. (p. 70)

Descrigao e analise: Escutar palavras retiradas da audigao com as letras

Sons de <t> e <d> <t> e <d> diante de <e, i> e o digrafo <ch>. (p. 76)
diante de <e, i> e do Pratica controlada: Escuta-las outra vez e repeti-las. (p. 76)
digrafo <ch> Discriminagao auditiva: Responder sobre a pronuncia de forma escrita.
(p. 76)

Pratica controlada: Escutar e repetir palavras retiradas da musica. (p. 77)
Descricao e analise: Responder sobre as pronuncias da letra <r> e do
digrafo <rr> e sobre seus respectivos contextos. (p. 77)

Sons de <r> e do
digrafo <rr>

Pratica controlada: Escutar e repetir palavras com as letras <g> e <j>. (p.
77)
Discriminagao auditiva: Identificar os contextos nos quais a pronuncia
dessas consoantes é igual. (p. 77)

Sons de <g> e <j>

Descrigao e analise: Escutar palavras com as letras <v> e <b> retiradas
da audigdo. (p. 81)

Sons de <v> e <b> Co " — ,
Discriminagao auditiva: Responder sobre a pronuncia de forma escrita.

(p- 81)
Descricdo e analise: Escutar palavras com as letras <m>, <n> e <>
Sons de <m>, <n>e retiradas da audigéo. (p. 82)
<A> Discriminagao auditiva: Responder sobre a pronuncia de forma escrita.
(p. 82)

Sons de <x> Descricao e analise: Escutar palavras com a letra <x>. (p. 83)
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Discriminagao auditiva: Responder sobre as diferentes pronuncias de
forma escrita. (p. 83)

Fonte: A autora com base em Coimbra, Chaves e Barcia (2013a, 2013b, 2013c) e Celce-Murcia et al.
(2010).

Essa colegao apresenta exercicios sobre nove aspectos fonético-fonolégicos
distribuidos em cada secédo de Escucha respectivamente. Podemos perceber que
sdo trabalhados, de forma majoritaria, os segmentos consonantais, pois as vogais
somente sdao nomeadas nas atividades relativas ao alfabeto. Também ¢é possivel
perceber que os autores escolheram esses topicos de forma bastante acertada, visto
que todos eles podem mostrar-se como dificuldades na aquisicado da pronuncia em
espanhol pelo publico brasileiro em virtude das caracteristicas proprias do
portugués.

Conforme discorremos na se¢ao 2.2, nao ha correspondéncia no portugués
as consoantes relacionadas ao <y> e ao digrafo <Ill> do espanhol, assim, os
aprendizes precisam adquirir os sons [j], [3] e/ou [A] nesses contextos. Também é
necessario que percebam as ocorréncias de /s/ e /8/, nas diferentes variedades
linguisticas, e de /t/ e /d/ diante de <e, i>, além da especificidade do digrafo <ch>.

Outro ponto abordado é a diferenga entre as vibrantes relacionadas ao <r> e
ao digrafo <rr>. Além disso, € preciso compreender a diferenga ortografica entre os
roticos velares do portugués e as consoantes <g> diante de <e, i> e <j> do
espanhol, ja que a pronuncia desses é semelhante. Ja o ultimo volume da colegéo
apresenta a producado de <v> e <b> que igualmente se diferenciam do portugués
pela ocorréncia de [b] e [B] em ambas as consoantes. As letras <m>, <n> e <Ai> e
seus respectivos sons também sio abordados em diferentes posi¢des na silaba e na
palavra. Por fim, sdo trabalhados os sons correspondentes ao <x>, que igualmente
possuem dissemelhangas com o portugués.

Dentre os passos pedagogicos, a “descrigao e analise” € a mais utilizada, pois
aparece em oito dos nove itens descritos. Isso ocorre porque € uma caracteristica do
género textual livro didatico apresentar os conteudos de forma mais didatica antes
de exercita-los propriamente. Em seguida, a “discriminacdo auditiva” aparece em
sete propostas de exercicios, promovendo o reconhecimento das caracteristicas
auditivas através de exercicios variados. O numero elevado provavelmente ocorre
em funcdo de as atividades estarem localizadas numa sec¢dao de compreensao

auditiva, assim, elas aproveitam os audios ja veiculados nas propostas de escuta.
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Por fim, a “pratica controlada” ocorre em somente dois tépicos e, em ambas
as vezes, utiliza exercicios do tipo “escuta e repete”. Além disso, as etapas de
‘pratica guiada” e “pratica comunicativa® nao aparecem. Portanto, ainda que
apresentem varios fendbmenos tipicos da fonética e da fonologia do espanhol, os
exercicios pouco articulam o exercicio da pronuncia a fala pautada em objetivos
comunicativos. Como nao ha atividades sobre pronuncia na secdo Habla, por
conseguinte, também nao ha direcionamentos sobre o uso da pronuncia nos
momentos que oportunizam a producdo oral em especifico, ainda que ela

necessariamente seja utilizada.

4.5.3 Ensino de pronuncia na cole¢ao Confluencia

A colecao Confluencia, conforme analisado previamente, apresenta poucas
atividades sobre pronuncia, que aparecem em metade das unidades do segundo
volume, especificamente na secdo Comprension Oral.

Nesse sentido, apresentamos, a seguir, 0 Quadro 23.

Quadro 23: Analise do ensino de pronuncia na col. Confluencia

Aspectos

L. . . Passos pedagogicos e propostas de exercicios
fonético-fonologicos pedagog prop

Descrigao e analise: Musica Jaula de oro, interpretada pela cantora
Julieta Venegas. Explicacdo sobre a ocorréncia de seseo no audio. (p.
96)

Discriminagéo auditiva: Identificar o seseo no audio escutado. (p. 96)

Ocorréncia de seseo

Discriminagao auditiva: Entrevista com o cantor cubano Compay
Segundo. Responder, por escrito, sobre aspectos da pronuncia do
entrevistado e da entrevistadora. (p. 96)

Substituigao de [r]
final por [l]

Discriminacao auditiva: Entrevista com o cantor cubano Compay
Segundo. Responder, por escrito, sobre aspectos da pronuncia do
entrevistado e da entrevistadora. (p. 96)

Apagamento e
aspiragao de /s/ final

Discriminagao auditiva: Entrevista com o cantor cubano Compay
Segundo. Responder, por escrito, sobre aspectos da pronuncia do
entrevistado e da entrevistadora. (p. 96)

Apagamento de /d/
em final de palavra

Discriminacao auditiva: Noticia televisiva Pert es el principal receptor
Ocorréncia de seseo de migrantes espafioles. Responder, por escrito, sobre aspectos de

e ceceo pronuncia dos interlocutores e sobre sua identificagdo como seseante
ou ndo ao falar em espanhol. (p. 97)

Descrigao e analise: Documentario Los castellanos del Pert, que trata
das transferéncias e dificuldades no espanhol por parte de
estrangeiros residentes nesse pais. (p. 101)
Discriminacao auditiva: Responder, por escrito, sobre a maneira como
as pessoas estrangeiras falam em espanhol. (p. 101)

Pronuncia
em geral
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Pratica comunicativa: Em duplas ou grupos, conversar sobre suas
dificuldades ao aprender espanhol e elaborar uma lista sobre esses
desafios. Por ultimo, identificar os aspectos de pronuncia que s&o mais
dificeis e, com o professor, refletir sobre como pratica-los. (p. 101)

Fonte: A autora com base em Pinheiro-Correa et al. (2016a, 2016b, 2016c) e Celce-Murcia et al.
(2010).

Sao trabalhados quatro fendmenos fonético-fonoldgicos em especifico e uma
vez questdes de pronuncia em geral. A ocorréncia do seseo, por sua vez, é
abordada em duas sequéncias de atividades diferentes. Ja a substituicao de [r] final
por [l], o apagamento e aspiracdo de /s/ final e o apagamento de /d/ em final de
palavra sao fenbmenos trabalhados em uma unica se¢ao de Comprensioén Oral, o
que faz com que ocorra um baixo numero de exercicios por fendbmeno.

Sobre o0s passos pedagodgicos, a “descricdo e analise” é trabalhada em dois
tépicos e a “discriminagcdo auditiva” € utilizada em todos os itens. Ainda que seja
uma vez, essa colegao é a unica que propde exercicios de “pratica comunicativa” em
relacdo aos aspectos formais de pronuncia em espanhol. Os passos de “pratica
controlada” e “pratica guiada” nao s&o utilizados.

Uma caracteristica interessante da colegao Confluencia, nesse sentido, é a
utilizacdo de textos orais completos nos exercicios e nao palavras recortadas como
faz a colecao Cercania, por exemplo. Isto &, o contato com os sons da lingua-meta
da-se no proprio contexto linguistico de produgao.

Para concluir, apresentamos a Tabela 3, que contabiliza os passos

pedagdgicos nas trés cole¢des analisadas.
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Tabela 3: Passos pedagdgicos utilizados no ensino de pronuncia nas trés colecdes

Passos Cercania

. . Sintesis Confluencia Total
pedagébgicos Joven
Descrlgao e y 8 2 1"
analise
Dlscrlmlpagao y 7 6 14
auditiva
Pratica
controlada 0 2 0 2
Pralltlca 0 0 0 0
guiada
Pratica 0 0 1 1
comunicativa
Total 2 17 9 28

Fonte: A autora com base em Martin (2011a, 2011b, 2011c), Coimbra, Chaves e Barcia (2013a,
2013b, 2013c), Pinheiro-Correa et al. (2016a, 2016b, 2016c) e Celce-Murcia et al. (2010).

A partir da sistematizagdo reportada na Tabela 3, concluimos que, sem
duvidas, “descrigdo e analise” e “discriminagdo auditiva” sdo os passos pedagdgicos
mais utilizados pelos livros didaticos, totalizando 11 e 14 ocorréncia no total
respectivamente. Com baixos indices, aparecem a “pratica controlada” duas vezes e
a “pratica comunicativa” uma vez. A “pratica guiada” ndo aparece nenhuma vez nas
colecgoes.

Ha& algumas possiveis explicacbes para a falta de desenvolvimento de
atividades de pratica oral relacionadas ao exercicio de segmentos. A primeira delas
€ que todas as atividades descritas se relacionam diretamente as secgbes de
compreensao auditiva. Ja a segunda € o baixissimo numero de atividades sobre
aspectos de pronuncia, uma vez que ha somente 28 atividades ao longo de trés
colegcdes ou, ainda, de nove livros didaticos. Por ultimo, como ja advertimos
anteriormente, a oralidade é abordada em um espago muito restrito nas obras,
assim, ndo ha um intervalo de paginas suficiente para promover uma aquisigao
regular das habilidades de escuta e fala em consonéncia aos aspectos segmentais e
suprassegmentais em lingua espanhola condizentes com as necessidades

comunicativas de um estudante do Ensino Médio.

Neste capitulo, tratamos da apresentacdo da analise realizada nos volumes

das colecbes Sintesis, Cercania Joven e Confluencia. Para isso, dispomos de
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diversos quadros com as devidas descrigdes das atividades localizadas nas secdes
que tratam especificamente da oralidade, ou seja, da compreensao auditiva e da
producdo oral e da problematizacdo sobre temas, géneros textuais, aspectos
linguisticos e tipos de exercicios veiculados.

Também estabelecemos comparacdes entre as colegdes, através da
identificacdo dos eixos tematicos e dos géneros textuais comuns e do numero de
paginas dedicadas a oralidade. Finalizamos essa parte com a descricdo das
atividades de ensino de pronuncia conforme os cinco passos pedagoégicos de
Celce-Murcia et al. (2010) e com o reconhecimento do baixo numero desse tipo de
exercicios.

No préximo capitulo, propomos cinco sequéncias de atividades didaticas que
contemplem todos o0s passos supracitados, abordando diferentes aspectos
fonético-fonoldgicos caracteristicos do espanhol, temas e textos com a finalidade de
sugerir um possivel tratamento do ensino de pronuncia, fomentando a aquisi¢ao

dessa lingua-alvo.
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5 PROPOSTA DE ATIVIDADES COMUNICATIVAS

Neste capitulo, apresentamos cinco sequéncias de atividades comunicativas
de pronuncia desenvolvidas com base nos passos pedagdgicos de Celce-Murcia et
al. (2010) desenvolvidas para o publico do Ensino Médio. A partir de nossa analise,
selecionamos alguns dos eixos tematicos mais frequentes nas cole¢des, a saber,
“trabalho”, “politica”, “entretenimento”, “identidades” e “(lingua)gem”, para nortear o
desenvolvimento das sequéncias de atividades.

Além disso, escolhemos os conteudos linguistico-comunicativos com base
nas dificuldades dos brasileiros falantes de portugués ao adquirirem espanhol. No
que diz respeito ao publico-alvo, sugerimos que as atividades podem ser
simplificadas ou complexificadas a depender da proficiéncia e da maturidade dos

aprendizes, independentemente do ano no qual se encontram no Ensino Médio.

5.1 Sequéncias de atividades

A estrutura** das sequéncias de atividades contém, na seguinte ordem, o
conteudo tematico, os conteudos linguistico-comunicativos, a “Introducéo” - A
discutir, a “Parte I’ - A conocer los aspectos fonético-fonologicos, a “Parte II” - A
practicar en contextos delimitados, a “Parte I’ - A practicar de forma libre e, por
ultimo, as “Sugestbes para os professores”. Na “Introducao”, deve ser trabalhada
uma apresentacao da tematica que guia o estudo, de preferéncia com o auxilio de
recursos multimodais. Ja na “Parte |I”, comeca-se o desenvolvimento de atividades
enfocadas no reconhecimento dos fendmenos fonético-fonologicos. Essa etapa
utiliza os passos “descricao e analise” e “discriminagao auditiva”.

A “Parte II” traz atividades que oportunizam a pratica da produgao oral em
contextos especificos, atendendo as orientagdes dos passos “pratica controlada” e
‘pratica guiada”. Ja a “Parte IlII” corresponde exclusivamente a “pratica
comunicativa”. Por ultimo, as “Sugestdes para os professores” tratam das respostas
das atividades relacionadas aos fendmenos fonético-fonolégicos trabalhados. Para
isso, retomamos as explicitacbes contidas em nosso Referencial Tedrico. A seguir,

exibimos as sequéncias e discorremos sobre elas.

42 |nspiramo-nos na estrutura adotada por Brisolara et al. (2024) nas propostas de atividades do
e-book Practica ELE: actividades para entrenar la oralidad, o qual também somos autoras.
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5.1.1 Sequéncia de atividades comunicativas de pronuncia 1
Apresentamos, no Quadro 24, a primeira sequéncia de atividades. Optamos
pelo “trabalho” como conteudo tematico e, especificamente, o tema “escolha de uma

carreira profissional”. Apds, discorremos sobre as etapas elencadas no referido
quadro.

Quadro 24: Sequéncia de atividades 1 - /i/, /e/, /al, lo/, /u/

Conteudo tematico ¢ Qué carrera seguir? Mundo laboral

Conteudos linguistico-

Lo Vocales: neutralizacion de las atonas finales y nasalizacion
comunicativos

A discutir sobre el trabajo
1. Visiona al siguiente video titulado Cémo elegir una carrera
profesional | Educacién superior. Disponible en:
<https://www.youtube.com/watch?v=-K01Z0ZtyjU>.

2. El video te propone hacer una valoracion de los puntos que son

Introdugio mas importantes para ti. Discute con los compafieros en pequerios
Objetivo: Praticar a grupos y apunta tus respuestas:
oralidade através de a. ¢ Qué asuntos te interesan mas?
discussdo sobre carreiras b. ;Hay caracteristicas de tu personalidad que se acercan a estos
profissionais. topicos? ;Cudles?

c. Uno siempre tiene talentos. Los compafieros te pueden ayudar
con la respuesta: ;Qué talentos tienes?

d. Teniendo en cuenta las actividades que ya has realizado en el
colegio, ¢cuéles son tus principales habilidades?

e. ¢ Tus intereses, tus talentos y tus habilidades indican areas en las
que puedes trabajar? ;Cuales?



https://www.youtube.com/watch?v=-K01ZOZtyjU
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Parte |
Objetivo: Perceber
auditivamente a nao
ocorréncia de neutralizagao
das atonas finais em
espanhol.

A conocer los aspectos fonético-fonolégicos
3. Vuelve al video y pon atencibn a las siguientes palabras. Puedes
disminuir la velocidad de reproduccién del video de YouTube para
percibir mejor los sonidos.
a. Trabajo (0:07)
b. Importante (0:17)
c. Necesidades (0:20)
d. Extrovertido (0:44)
e. Talentos (1:10)
f. Interesarte (1:27)

4. Reflexiona y contesta a las preguntas:

a. Casi todas las palabras poseen una silaba més prominente. Esta
se llama ténica. Las demas son las silabas atonas. ;Son ténicas o
atonas las ultimas silabas de las palabras listadas? Explica como
llegaste a esta conclusion.

b. ;El hecho de que una silaba sea atona puede influenciar en la
produccién de las vocales en portugués? ;Crees que pasa lo mismo
en espafiol? ;Por qué?

c. ¢Crees que la pronunciacion de las vocales destacadas en el
ejercicio 3 es igual al portugués? Justifica tu respuesta.

d. Pronuncia las palabras listadas en el ejercicio 3 y sus
correspondientes en portugués. Segun tu acento, ¢es igual o
diferente la pronunciacién de las vocales en posicion final de

palabra? Explica.

Parte Il
Objetivo: Praticar a
pronuncia das vogais do
espanhol diante de
consoantes nasais.

A practicar en contextos delimitados

5. Con dos comparieros, visiona al video No me gusta nada y no sé
qué estudiar ;cémo decidir? Mira esto si o si. Disponible en:
<https://www.youtube.com/watch?v=KQh72MsfBG4>. Puedes
pausar el video para charlar sobre tus ideas con el grupo mientras
contestas a las preguntas:

a. ;Sabes cudl carrera te interesa mas o todavia tienes dudas?
Explica tu respuesta.

b. En el video, el presentador propone una reflexion sobre lo que
hiciste en la escuela, en tu alrededor e incluso si ya has trabajado.
¢Has tenido alguna experiencia que te puede ayudar en la eleccién
de tu carrera? Compatrte tus ideas con los compafieros y escucha las
suyas.

c. También es importante conocerse a uno mismo. Pregunta a tus
comparnieros qué caracteristicas ellos notan en ti. Si no las
comprendes, pideles que te expliquen por qué te ven asi.

d. Sobre las vocales destacadas en negrita entre consonantes
nasales, ¢se pronuncian de forma semejante al portugués en las
palabras actualmente (1:10) y montén (6:09)? Justifica tu respuesta.

e. ¢Podrias identificar como se pronuncian estas vocales?

f. En algunas palabras, hay nasales que tan solo siguen las vocales
en la misma silaba. Pon atencién a las palabras cuenta (1:20),
trabajando (7:51), decisién (1:50) y gustan (2:39). ;Se pronuncian
igual al portugués o hay diferencias? Discute con tus comparieros
qué perciben en estos casos.

g. Hay casos en los que la vocal esta precedida por algun silencio y
seguida por consonante nasal en la misma silaba, como en interesa

(9:38), o en silaba diferente, como en afios (7:09). ;Se pronuncian



https://www.youtube.com/watch?v=KQh72MsfBG4
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como en portugués o hay diferencias entre las vocales? Justifica tu
respuesta.
h. ;Es exactamente igual en portugués y espariol la pronunciacion

de las vocales adyacentes a las consonantes nasales? ;A qué
conclusiones llegaste después de discutir las preguntas anteriores?

Parte Il
Objetivo: Praticar a
oralidade, colocando
atengao na pronuncia das
vogais, de forma
espontanea.

A practicar de forma libre

6. Prepara una feria de las profesiones con los compafrieros de clase.
Basandote en las discusiones que has tenido anteriormente, debes
elegir una profesion, investigar y preparar una presentacién sobre
ella. Puedes hablar sobre el impacto de esta carrera en tu
comunidad, por qué es interesante, dénde pueden trabajar los
profesionales etc. La idea es compartir tu investigacion con los
companeros y también disfrutar de los resultados presentados por
ellos.

Sugestoes para os
professores

Exercicio 3. Todas as palavras listadas apresentam vogal final
atona. Assim, nesse momento, estamos apresentando o contexto no
qual pode ocorrer o fendbmeno de neutralizagao.

Exercicio 4. a) Conforme disposto no exercicio 3, as vogais
destacadas sao atonas. O estudante pode utilizar diferentes
estratégias para identificar as silabas ténicas e atonas.

b) Sim, a produgao de vogais atonas e ténicas sao diferentes no
portugués e isso implica na ocorréncia de diversos fendbmenos. No
espanhol, a produgao de vogais atonas e tonicas tende a ser
semelhante, ja que geralmente elas mantém-se sem alteragcdes em
qualquer posigao na palavra (Brisolara, 2016b).

c) Se o estudante utiliza uma variedade do portugués que possui a
neutralizagéo, a resposta € nao, porque, no espanhol, a pronuncia
das vogais destacadas ¢ [0] e [e], ndo ocorrendo tal fendmeno
caracteristico do PB.

d) A resposta depende da variedade do PB utilizada pelo estudante.

Exercicio 5. d) Sim, a pronuncia das vogais é semelhante as
palavras "atualmente" e "montédo", mas o grau de nasalidade é
muito menor em espanhol, comparado ao portugués. Nas duas

linguas, ha uma vogal entre duas consoantes nasais.

e) Essas vogais sdo nasalizadas em fungéo do contexto no qual se
encontram.

f) A diferenca do espanhol, tendemos a pronunciar com nasaliza¢ao
mais intensa no portugués.

g) Sao nasalizadas de forma semelhante ao portugués. Nesses
casos, a vogal somente pode apoiar-se em uma consoante nasal,
por isso, sua produgéo tende a ser nasalizada (Quilis, 1997).

h) Nao, no portugués, a nasalizagao ocorre de forma mais intensa
num numero maior de contextos. No espanhol, ela ocorre quando o
Unico apoio da vogal é constituido por consoante nasal, como nos
exemplos dados em (d) e em (g) deste exercicio.

Mais informagoes:

- A nasalizagao vocalica do espanhol acontece apenas em dois
contextos: quando a vogal encontra-se entre consoantes nasais,
como [a'mén] amén e [a'mé.no] ameno, e quando a vogal esta em
inicio absoluto, como ['dn.da] onda. Mesmo nesses casos, a
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intensidade desse fendbmeno é menos perceptivel que no portugués
(Brisolara, 2016b).

- No portugués, além dos casos citados acima, ocorre nasalizacao
em vogais sucedidas por nasal no meio da palavra: ['k&.ma] “cama”,
['kan.tu] “canto”. Em espanhol, esses vocabulos correspondem a
['ka.ma] e ['kan.to], sem nasalizagado (Brisolara, 2016b).

Fonte: A autora com base em Celce-Murcia et al. (2010).

Nesta primeira sequéncia, delimitamos 0s conteudos
linguistico-comunicativos, sendo eles a neutralizacédo das vogais atonas finais e a
nasalizagao vocalica. Esses fendmenos foram escolhidos por serem caracteristicos
do portugués, podendo assim serem transferidos para o espanhol pelos aprendizes.
A ideia central da sequéncia foi auxiliar os estudantes a identificarem os referidos
fendbmenos como caracteristicos do portugués e, ndo, do espanhol, buscando
trabalhar as semelhancgas e as diferengas entre as linguas materna e estrangeira.

Na “Introducado”, o primeiro exercicio sugere que o estudante assista a um
video para contextualizar o tema da licdo. Em seguida, o segundo exercicio propde
cinco questionamentos para realizar uma discussao com 0s colegas em pequenos
grupos. Assim, as habilidades de escuta e fala ja sdo acionadas antes do
desenvolvimento da pronuncia em especifico. Ja na “Parte I”, damos maior énfase
no tratamento dos aspectos fonético-fonoldgicos. O terceiro exercicio solicita a
audicao atenta de determinadas palavras do video, sendo todas terminadas com as
vogais /e/ e /o/ em silabas atonas. O quarto exercicio direciona a atencdo do
aprendiz para determinadas caracteristicas através de questionamentos sobre a
tonicidade das silabas finais e a comparagao entre as pronuncias em espanhol e em
portugués.

A “Parte II” conta com o quinto exercicio que utiliza um outro video que, por
sua vez, trata da indecisédo diante da escolha da profissdo. As questdes dispostas
propdem uma discussdo em trios sobre suas experiéncias de vida e o
reconhecimento de suas caracteristicas pessoais. Também sugerimos questdes
sobre os casos de nasalizacdo vocalica, trabalhando com os diferentes contextos de
ocorréncia. Por ultimo, na “Parte llI”, apresentamos o sexto exercicio, indicando a
realizacdo de uma feira das profissbes, na qual os estudantes devem apresentar
uma breve pesquisa sobre alguma carreira. O evento pode ser aberto a outras

turmas, possibilitando, assim, mais situa¢des de interagdo em lingua espanhola.
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Nas “Sugestdes para os professores”, dispomos de explicagdes sobre o que,
teoricamente, pode ser considerado nas respostas dos exercicios que tratam dos
fendbmenos vocalicos trabalhados. As indicagcdes de autores servem como uma
orientagdo para que os docentes possam encontrar mais informagcées em caso de
necessidade.

Assim, nessa sequéncia, desenvolvemos atividades que trabalham com o
ensino de aspectos vocalicos em consonancia as habilidades comunicativas dos
aprendizes. O ordenamento dos exercicios segue uma logica que inicia pela
discussao oral, passa pela contextualizacdo dos fendmenos relacionados aos
segmentos vocalicos e culmina na pratica espontédnea da oralidade, tratando a

pronuncia de forma comunicativa.

5.1.2 Sequéncia de atividades comunicativas de prontncia 2
No Quadro 25, dispomos da segunda sequéncia de atividades. O tema geral
€ “politica”, especificamente o que se refere a participagdo dos jovens, tendo em

vista nosso publico-alvo. Em seguida, discutimos sobre cada uma das etapas.

Quadro 25: Sequéncia de atividades 2 - /t/ e /d/

Contetido tematico

¢ Te gusta la politica? Participacion politica juvenil

Conteudos linguistico-

Lo Palatalizacion de /t/ y /d/
comunicativos

A discutir sobre la politica
1. Discute con toda la clase:
a. Para ti, ;qué significados puede tener la palabra politica?
b. ¢;Crees que eres una persona politica?
c. ¢Te gustan los asuntos relacionados a ese tema? ;Qué opinas?
d. ;Participas en la politica de alguna manera? ;Cémo?

Introdugao
Objetivo: Praticar a
oralidade através de
discussao sobre politica em
geral.

A conocer los aspectos fonético-fonolégicos
2. Visiona al siguiente video titulado ¢ Por qué deberian votar los
jovenes? | Karim Hallal Peche | TEDxYouth@Madrid. Disponible
en: <https.//www.youtube.com/watch ?v=Izertig2crA>.

Parte |

Objetivo: Perceber 3. Contesta a las preguntas y, después, discutelas con los

auditivamente a ndo
palatalizacao de /t/ e /d/ em
espanhol.

comparieros:

a. En el video, el presentador habla sobre su contexto, o sea, sobre
Espafia y la Unién Europea. Pensando en tu propio contexto, ¢por
qué deberian votar los jovenes?

b. ;Crees que pueden los jévenes contribuir a mejorar la sociedad
en la que viven? ;De qué manera?



https://www.youtube.com/watch?v=lzertig2crA
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4. Vuelve al video y pon atencion a las siguientes palabras. Puedes
disminuir la velocidad de reproduccion del video de YouTube para
percibir mejor los sonidos.

a. politica (0:21)
b. podido (0:39)

c. representante (1:09)
d. candidato (2:03)
e. media (2:38)

f. cantidad (2:54)

g. partido politico (3:14)
h. directas (5:36)

i. intentar (6:49)

J- destruir (7:33)

5. Reflexiona y contesta a las preguntas:

a. Las consonantes <t> y <d> estan destacadas en el ejercicio 4.
¢En qué contextos de la palabra ellas aparecen?

b. Observa las palabras “representante”, “cantidad” y “destruir”.
¢ Cambia el sonido de la <t> el hecho de que esta consonante esta
ante vocal u otra consonante? Justifica tu respuesta.

c. ;Qué pasa con la <d> en las palabras “candidato” y “directas”?
¢Hay alguna diferencia en la pronunciacion de estas palabras?
Explica.

d. En las palabras “politica”, “podido”, “media” y “cantidad”, ;se
pronuncian de forma semejante al portugués las consonantes <t>y
<d>? Justifica tu respuesta.

e. Segun tus reflexiones, ;como se producen las consonantes <t>y
<d> delante de la vocal <i> en espanol?

Parte Il
Objetivo: Praticar a
pronuncia das consoantes
It/ eldl.

A practicar en contextos delimitados

6. Lee el informe Es un mito que los y las adolescentes no se
involucran en la politica, publicado por UNICEF Argentina.
Disponible en:
<https: i rgentina/histori

7. Después de la lectura, discute con un compafriero:

a. El informe comunica que en Argentina cada vez mas jovenes de

16 y 17 afios votan. Busca informacion en Internet sobre los jovenes

brasilefios: ;ha aumentado el nimero de votantes en este grupo de
edad? Discute sobre los resultados encontrados.

b. Existen muchas formas de accién politica y una de ellas es el
voto. El texto afirma que los jovenes utilizan otras herramientas para
demostrar sus intereses politico-sociales, ¢;cuales?

c. ¢ Qué te parece este tipo de accion? ;Como manifiestas tus
propios intereses politicos?

d. Segun el texto, ‘[...] mas del 52% de los encuestados siente que
sus ideas no se ven representadas por los partidos politicos o
candidatos que se presentan en las elecciones”. ; Te identificas con
este sentimiento de los jovenes argentinos? ;Por qué?

8. En grupos de cuatro personas, sigue las instrucciones del juego:



https://www.unicef.org/argentina/historias/es-un-mito-que-los-y-las-adolescentes-no-se-involucran-en-la-politica
https://www.unicef.org/argentina/historias/es-un-mito-que-los-y-las-adolescentes-no-se-involucran-en-la-politica
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a. Debes escribir las siguientes palabras del texto en pedazos de
papel separados y mezclarlas boca abajo: “datos”, “ascendio’,
“diferencia’, “redes”, “ideas”, “dirigencia”, “calidad educativa”,
‘habilidades digitales”, "electoral”, "etario”, "instituciones"”,

"participacion”, "actividad"”, "interesan”, "tradicional" y "frente".

’

b. En su turno, uno elige un papel y lee en voz alta la palabra. Los

compafneros evaltan la pronunciacion y deciden si gana un punto.

c. Para ganar otros dos puntos extras, debes crear una frase en la

que la palabra tenga sentido. Los comparieros siguen evaluando la
pronunciacion.

d. Gana el participante que obtenga mas puntos después de
terminar las palabras del juego.

Parte Il
Objetivo: Praticar a
oralidade, colocando
atencdo na pronuncia de /t/
e /d/, de forma espontanea.

A practicar de forma libre

9. Aun en grupos pequenos, discutan los temas politico-sociales que
mas necesitan atencion en su realidad local. Luego compartan sus
discusiones con la clase e intenten encontrar posibles soluciones
para mejorar su entorno.

Sugestoes para os
professores

Exercicio 5. a) As consoantes <t> e <d> podem aparecer em varios
contextos: no comego e no final da palavra ou, ainda, entre duas
vogais ou entre consoante e vogal.

b) Nao, o som é muito semelhante quando esté precedendo vogais
ou consoantes, isto €, mantém-se como [t]. Nunca é pronunciado
como [t] (Brisolara, 2016c).

c) A pronuncia do <d> mantém-se como oclusiva [d] ou
fricativa/aproximante [8] (Brisolara, 2016¢). Nunca é pronunciado
como [d3].

d) Caso o estudante produza a palatalizagao de /t/ e /d/ diante de [i]
em portugués, sua resposta deve ser ndo, porque esse fendmeno
nao ocorre no espanhol. Ja os estudantes que ndo produzem esse
fendbmeno podem perceber que ja utilizam os sons [t] e [d] nestes

Casos.

e) Em todos os casos, o <t> é produzido como [t] e 0 <d> é
produzido como [d] ou [8] (Brisolara, 2016c). Os sons africados [{f] e
[d3] ndo se relacionam aos fonemas /t/ e /d/ em espanhol.

Exercicio 8. A atividade propde uma interacdo em que, ao jogar, os
alunos devem cuidar da sua pronuncia e avaliar a dos colegas. A

partir da listagem das palavras, que pode ser aumentada ou
diminuida, eles exercitam com atengao a pronuncia das consoantes
it/ e /dl.

Mais informacgoes:

- O som [d] relaciona-se ao fonema /d/. Esse alofone é resultado de
um fendmeno denominado fricativizagao de /d/. Ou seja, [d], que é
um som oclusivo, passa a ser pronunciado como o fricativo [8] em

determinados contextos: ['fal.da] falda, ['bor.6e] borde, ['se.da] seda.

Em posigao inicial de palavra e ap6s consoante nasal, /d/ mantém-se

como [d]: ['da.to] dato, [a'xen.da] agenda.

- O som [tf] corresponde ao fonema /tf/, ja que ele é distintivo em
termos fonéticos e semanticos em espanhol. Outra caracteristica
desse som é que ele se relaciona ao digrafo <ch>, e ndo a
consoante <t>. Podemos perceber esses aspectos nos exemplos
['tfi.a] chia e ['ti.a] tia.
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- O som [d3] € uma das formas de produgao oral do fonema /j/,
como a palavra calle que pode ser pronunciada de diferentes formas:
['ka.de], [ 'ka.3e], [ ka.d3e] etc.

Fonte: A autora com base em Celce-Murcia et al. (2010).

Nesta proposta, escolhemos como conteudo linguistico-comunicativo a
palatalizacao de /t/ e /d/, pois esse é um fenbmeno bastante recorrente no portugués
que pode tornar-se uma transferéncia na oralidade em espanhol. A partir disso, a
“Introducdo” conta com alguns questionamentos de ordem mais ampla, visando a
insercado do tema da sequéncia. Vale salientar que todos os exercicios propostos sao
sugestdes que devem ser adaptadas a cada grupo de estudantes. Portanto, as
atividades podem ser reformuladas, resultando em tarefas mais faceis ou mais
complexas conforme a demanda da turma.

Na “Parte I”, o segundo exercicio sugere a visualizagdo de uma apresentagao
sobre a importancia da participagcdo dos jovens em elei¢des e, em seguida, o
terceiro elenca algumas perguntas sobre o material assistido. O quarto e o quinto
exercicios enfocam na percepg¢ao da néo palatalizagao de /t/ e /d/, comegando pela
escuta atenta e seguindo com questionamentos especificos sobre o conteudo
apresentado. E esperado que nessa etapa ocorra o reconhecimento do fenédmeno e
a percepgao de que ele nao ocorre em espanhol.

Ja na “Parte II”, apresentamos a leitura de um texto sobre as maneiras como
0s jovens participam na politica no exercicio seis e a discussdo, em duplas, de
alguns topicos deste no exercicio sete. Também dispomos de um jogo, no exercicio
oito, que visa o treinamento da pronuncia em uma situagado comunicativa mais
controlada, isto é, através da leitura em voz alta e da criacdo de frases baseadas em
vocabulos retirados do proprio texto lido. Objetivando criar momentos de pratica oral
que passem a sensacao de seguranga, propomos, nesta subsegao, atividades que
envolvem a afinidade entre pares; e, igualmente, uma de carater ludico, através do
jogo em quartetos.

Ao final da sequéncia, na "Parte IlI", a ideia é de que os estudantes sigam
interagindo em pequenos grupos, refletindo sobre as demandas do local onde vivem,
e depois, compartilhem suas discussdes com toda a turma. Nesse momento da
proposta, podem surgir ideias para serem trabalhadas em projetos futuros na escola
e/ou nas imediag¢des dela. Nesses casos, a lingua espanhola pode ser adquirida em

situacdes a servico da propria realidade dos estudantes.
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Nas “Sugestdes para os professores”, além das respostas que correspondem
aos questionamentos sobre pronuncia, colocamos algumas informagdes que podem
auxiliar o docente a identificar determinados aspectos fonético-fonolégicos. Assim,
finalizamos essa proposta com a descri¢ao da fricativizagdo de /d/ e dos contextos

de ocorréncia dos sons [tf] e [d3] no sistema consonantal do espanhol.

5.1.3 Sequéncia de atividades comunicativas de pronuncia 3

Nesta secdo, apresentamos a terceira sequéncia de atividades. A partir do
“‘entretenimento”, sugerimos, como conteudo tematico, a “cultura em lingua
espanhola”. Seguindo a mesma estrutura ja utilizada anteriormente, retratamos o
Quadro 26:

Quadro 26: Sequéncia de atividades 3 - /s/ e /6/

Conteudo tematico ¢Coémo te entretienes? Cultura en lengua espafiola

Conteudos linguistico-

- Variacion lingliistica: seseo y ceceo, aspiracion y elision de /s/ final
comunicativos

A discutir sobre el entretenimiento
1. Observa las imagenes:

Introdugao
Objetivo: Praticar a
oralidade através de
discussédo sobre formas de
entretenimento.

n i ; _,._‘ _ ;:_'7_.-.

= 7

Fuente: Imagen de Ernesto Eslava por Pixabay.
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Fuente: Imagen de Dariusz Sankowski por Pixabay.

Fuente: Imagen de yousafbhutta por Pixabay.

2. Discute con toda la clase sobre las imagenes.
a. ;A qué tipos de entretenimiento se refieren?
b. ;Conoces otras formas de disfrutar tu tiempo libre? ;Cuales?
c. ¢Cuél es tu actividad favorita? ;Por qué?
d. ;Cuanto tiempo dedicas al entretenimiento al dia?
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Parte |
Objetivo: Perceber
auditivamente a pronuncia
de /s/ e /6/.

A conocer los aspectos fonético-fonolégicos

3. Visiona al video Pedro Almodévar: mis mejores peliculas | GQ
Espania. Disponible en:
<https://www.youtube.com/watch?v=-VI9nv_KBmE>.

4. Contesta a las preguntas:
a. En el video, el director habla sobre cinco de sus peliculas.
¢Conocias a Pedro Almodévar?
b. ;Alguna vez has visto alguna de sus peliculas? ;Cual(es)?
c. Teniendo en cuenta lo que narro el director, ¢;cual pelicula te llamo
mas la atencion? ;Por qué?
d. Al observar el acento, ¢pudiste identificar su origen? Justifica tu
respuesta.

e. Vuelve al video y escucha las palabras “razén” (0:59), ‘pesar”
(1:29) y “capacidad” (1:51). ¢ Tienen el mismo sonido la <z>, la <s>
y la <c> que esté delante de <i>? Explica.

f. Ahora, oye las palabras “noviazgo” (3:58) y “Oscar” (5:38). ;Qué

caracteristica comun poseen la <z>y la <s>? ;Se pronuncian igual
esas consonantes?

g. A partir de los ejemplos, ;cémo se caracteriza la pronunciacién de
la consonante <s>? ;y de la consonante <z>?

h. ;Qué puedes concluir sobre la pronunciacion de <c> en "veces”
(6:45) y "actuacién” (7:04)?

Parte Il
Objetivo: Praticar a
pronuncia das consoantes
/sl elou /6/.

A practicar en contextos delimitados

5. ;s Tienes la costumbre de entretenerte escuchando musica?
Escucha la cancién TQG, de las cantantes Karol G y Shakira.
Disponible en: <https://www.youtube.com/watch?v=jZGpkLEISu8>.
Si lo necesitas, puedes escucharla dos veces 0 mas para entender
mejor la letra.

6. Discute las preguntas con dos comparieros:
a. ¢ Te gustan las canciones pop latinas? ;Qué te parecio el ritmo de
la cancién TQG?
b. ;Qué podrias interpretar de la letra de la cancién?

c. ¢Has identificado qué significa el acronimo TQG? Explicalo.

d. Respecto al videoclip, ;cual es tu interpretacion de las diferentes
escenas?
e. La dltima linea de la cancién es "Barranquilla, Medallo". ; Qué
significa eso?

f. ;Son similares los acentos de las cantantes? ; Qué opinas?

g. Observa estas partes cantadas por Karol G: ‘“te fuiste diciendo
que me superaste y te conseguiste nueva novia” (0:32) y “viendo
todas las historias” (0:40). ;Se pronuncia la <s> exactamente igual

cada vez destacada? Explica.
h. Pensando en la organizacion silabica, ;dénde estan las

consonantes resaltadas? ;Hay alguna diferencia entre ellas?

i. Ahora escucha los versos en la voz de Shakira: “qué haces
buscandome el lado / si sabes que yo errores no repito” (1:50).

¢Como se pronuncian las consonantes <s>?
J- Escucha otra vez las palabras: “persona” (0:23), “haciendo” (1:28),
“sabes” (1:52), “bendiciones” (2:17). ;Como suenan <s>y <c>en
los contextos resaltados?



https://www.youtube.com/watch?v=-Vl9nv_KBmE
https://www.youtube.com/watch?v=jZGpkLElSu8
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k. Ahora, compara con lo que has estudiado en el gjercicio 4. ; Qué
diferencias hay en la pronunciacion de la <c>? Justifica tu respuesta.

I. Las dos artistas son colombianas. A partir de tus respuestas
anteriores, ¢;piensas que sus acentos son iguales? Explicalo.

Parte Il
Objetivo: Praticar a
oralidade, colocando
atengao na pronuncia de /s/
e/ou /6/, de forma
espontanea.

A practicar de forma libre
7. ¢Alguna vez has jugado ¢ Quién soy yo? Forma un grupo con
otros cuatro compafieros y sigue las reglas:
a. Cada uno debera elegir dos o tres personalidades del mundo del
entretenimiento: un cantante, un actor, un personaje de ficcion etc.
b. Escribe los nombres de las personas elegidas en pedazos de
papel separados. Después, en formato de sorteo, cada miembro del
grupo elige un papel y, sin mirar el nombre, se lo muestra a los
demas.

c. A partir de ahi, la tarea sera adivinar quién es tu personaje a

través de preguntas como ";Soy yo...?".
d. El juego termina cuando se hayan adivinado todos los personajes.

Sugestodes para os
professores

Exercicio 1. As imagens podem remeter a diversas formas de

entretenimento a depender da interpretacéo dos estudantes: musica,

danca, festivais culturais, culinaria, leitura, séries, filmes, videos,
jogos etc.

Exercicio 4. d) Em razio do ceceo, é possivel que os estudantes
percebam a origem espanhola.

e) Nao. O <s> soa como [s], ja <c> diante de <i> e <z> soam como
[6].
f) As duas consoantes estdo ao final da silaba, mas, ainda assim,
nao sao pronunciadas da mesma forma.

g) A consoante <s> é pronunciada como [s] nos dois contextos, bem
como a consoante <z> é pronunciada como [8] em ambos os
contextos.

h) A consoante <c>, quando antecede <e> ou <i> na mesma silaba,
€ pronunciada como [6].

Exercicio 6. b) A letra da cangdo menciona a superagao apos o
término de um relacionamento amoroso. Também pode ser
entendida como uma mensagem de empoderamento feminino, ja
que é interpretada por duas mulheres.

¢) Ha um verso da letra que menciona te quedé grande. Assim, essa

parte pode remeter ao fato de que o relacionamento nao fazia mais

sentido, pois a mulher sentia-se subordinada ou, até mesmo,
inferiorizada na relagao.

d) O video possui, pelo menos, trés tipos de cenario. O primeiro

envolve a exposi¢ao dele préprio em telas, o que pode ser
interpretado como uma critica a exposi¢ao da vida pessoal das
artistas. O segundo ambiente remete ao frio, contendo elementos
como gelo e cores mais frias. O terceiro cenario envolve fogo e cores
quentes. Esses dois tipos de ambientes podem referenciar diferentes
etapas sentimentais, ja que a letra remete ao término de um
relacionamento. Outras interpretacbes podem ser aludidas, pois ha
diversos outros elementos na filmagem.
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e) Trata-se das cidades de origem das cantoras, ja que Shakira
nasceu em Barranquilla e Karol G em Medellin, sendo ambas
colombianas.

f) Os sotaques sdo parecidos, mas ndo sdo exatamente iguais.

d) N&o. No primeiro verso, a consoante /s/ € pronunciada de forma
aspirada, ou seja, como [h]. Ja no segundo trecho, ela é
completamente apagada.

h) Todos os <s> estéo ao final das silabas. A diferenca esta na
posi¢cao que ocupam nas palavras: primeiro, todos estao localizados
no interior e, depois, todos estdo no final.

i) Nesse caso, ainda que apresentem diferentes intensidades pelo
ritmo da musica, todas as consoantes sdo pronunciadas como [s].

j) Em todas as palavras, tanto <s> como <c¢> soam como [s].

k) Nesse contexto, o <c>, na fala de Pedro Alimoddvar, soa como [6],
porque ele utiliza uma variedade ceceante. Ja na fala de Karol G e
de Shakira soa como [s], pois elas utilizam variedades seseantes.

Espera-se que os estudantes percebam que existe variagao entre os

fonemas /s/ e /6/.

I) Ainda que sejam do mesmo pais, cada uma pronuncia /s/ em final
de silaba de forma diferente. Enquanto Shakira pronuncia todos os
[s] em maior ou menor intensidade, Karol G realiza aspiragdo no
meio da palavra e apagamento no final da palavra.

Mais informacgoes:

- A consoante <s>, correspondente ao /s/, ndo soa como [z] entre
vogais, como tendemos a produzir no portugués. Quando esta ao
final da silaba, tampouco € comum que ocorra sonorizagdo, mas
pode ser evidenciada em algumas variedades especificas, como no
espanhol mexicano (Hualde et al., 2010). Portanto, /s/ é
pronunciado, majoritariamente, como [s].

- E preciso explicar aos estudantes que, nas comunidades
ceceantes, as consoantes <z> e <c>, diante de [e] e [i],
relacionam-se ao fonema /6/ e, por conseguinte, ao som [6]. Em
variedades seseantes, a pronuncia dessas consoantes também se
relaciona ao fonema /s/, portanto, sdo produzidas como [s]. Essas
s&o caracteristicas motivadas geograficamente, ou seja, ocorrem em
razdo da origem dos falantes.

- A aspiracao de /s/ tende a ocorrer em posigao final de silaba, no
interior da palavra. Palavras como mismo sao pronunciadas como
['mih.mo ~ 'mih.mo]. Esse fendmeno é frequente em alguns lugares
como Uruguai, Caribe e Andaluzia, na Espanha.

- O apagamento ¢ feito em posigao final de silaba, no final da

palavra. Portanto, casas seria proferida como ['ka.sa] (Hualde et al.,
2010; Brisolara, 2016c).

Fonte: A autora com base em Celce-Murcia et al. (2010).

Com base em quatro imagens, planejamos algumas perguntas para tratar
sobre “formas de entretenimento” na “Introducdo” para que os estudantes possam
familiarizar-se com o tema. A partir disso, na “Parte I”, apresentamos o ceceo
através de questionamentos sobre um video no qual o cineasta espanhol Pedro

Almododvar fala sobre seus préprios filmes. Em contrapartida, na “Parte II”, também
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dispomos de exercicios sobre aspiracdo e apagamento de /s/ final em variedades
seseantes com o videoclipe da musica TQG, das colombianas Karol G e Shakira.

E importante que sejam estabelecidas comparacdes entre as diferentes
variedades, mesmo que o estudante escolha uma ou outra em suas produg¢des, em
razdo de que a percepgao precisa ser igualmente desenvolvida. Por ultimo, na
“Parte IlI”, propomos uma brincadeira ja que o tema central da sequéncia é
“‘entretenimento”. Diferentemente da sequéncia didatica anterior, nesta ndo ha
acumulo de pontos, nem vencedor, a ideia é divertir-se ao mesmo tempo em que
pratica a lingua espanhola de forma livre com os colegas.

Nas “Sugestdes para os professores”, elaboramos o que pode ser esperado
nas respostas dos estudantes com base nos exercicios disponibilizados, do mesmo
jeito que colocamos mais informacdes sobre os aspectos fonético-fonoldgicos
trabalhados em tal sequéncia didatica. Como sempre enfatizamos, o numero de
atividades pode ser maior caso a classe precise de mais tempo de pratica com os
conteudos linguisticos. Cabe aos professores identificarem essa necessidade em

suas disciplinas.

5.1.4 Sequéncia de atividades comunicativas de pronuncia 4
Nesta secdo, apresentamos a quarta sequéncia de atividades. O eixo
tematico central é “identidade(s)”, em especifico, o que se refere a “cidadania

latino-americana”. Assim, segue o Quadro 27:

Quadro 27: Sequéncia de atividades 4 - /j/, /3/** e /A/

Conteudo tematico ¢Como te identificas? Ciudadania latinoamericana

Conteudos linguistico-

L Variacion lingdistica: yeismo, zeismo y lleismo
comunicativos

A discutir sobre las identidades
1. Lee el siguiente fragmento del documento El espafol: una

Introducio lengua viva, en su edicién del afio 2023, publicado por el Instituto
Objetivo: Praticar a Cervantes:
oralidade através de El esparniol en cifras
discussao sobre e En 2023, casi 500 millones de personas tienen el espafiol como
identidade. lengua materna (el 6,2% de la poblacién mundial).

e El grupo de usuarios potenciales de espariol en el mundo (cifra
que aglutina al Grupo de Dominio Nativo, el Grupo de

43 Esse fonema ¢ tipico da variedade rioplatense, portanto ndo se aplica ao sistema fonoldgico de
toda a lingua espanhola. Como nesta sequéncia trabalhamos especificamente com variacdo entre
yeismo, Zeismo e lleismo, incluimos tal fonema.
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Competencia Limitada y el Grupo de Aprendices de Lengua
Extranjera) supera los 599 millones (el 7,5% de la poblacion
mundial).
e Elespariol es la segunda lengua materna del mundo por
numero de hablantes, tras el chino mandarin, y la cuarta lengua
en un computo global de hablantes (dominio nativo +
competencia limitada + estudiantes de espanol), después del
inglés, el chino mandarin y el hindi.

El numero de hispanohablantes sequira creciendo en las
proximas cinco décadas, pero su peso relativo disminuira de
manera progresiva de aqui a final de siglo. En 2100, solo el
6,4% de la poblacién mundial podra comunicarse en espafriol.
e En 2060, Estados Unidos sera el segundo pais hispanohablante

del mundo, después de México. El 27,5% de la poblacion
estadounidense sera de origen hispano.
e Mas de 23 millones de alumnos estudian espafiol como lengua
extranjera en 2023. En concreto, 23.035.198.

Fuente: Instituto Cervantes. Disponible en:
<https://cvc.cervantes.es/lenqgua/anuario/anuario 23/informes_ic/p01
.htm>.

2. Tras conocer todas estas informaciones, discute las siguientes
preguntas con toda la clase:
a. ;Qué dato te sorprendié mas? ;Por qué?

b. ;Habia alguna informacién que ya conocias? ;Cual?
c. ¢ Te identificas con el enorme grupo de personas que estudian
espanol?

d. ;Habias imaginado que Estados Unidos sera en el futuro el
segundo pais con mas hispanohablantes?

e. Pensando en el futuro de esa lengua, ¢crees que es importante
saber comunicarse en espanol? ;Qué opinas?

A conocer los aspectos fonético-fonolégicos
3. Visiona al video** para percibir la pronunciacién del digrafo <II> en

distintos acentos: Conhega a pronuncia do "LL" do espanhol.
Disponible en: <https://www.youtube.com/watch?v=I[jkNdiOv1S4>.
4. Contesta a las preguntas con un compafiero:
Parte | a. ;Sabias que habia tantas formas diferentes de pronunciar la <II> y
Objetivo: Perceber la <y>? ¢;Cual te llama mas la atencion? ;Por qué?
auditivamente a pronuncia | b. Repasa algunos topicos. Segun el video, ¢;cuales son los posibles
sonidos que se pueden utilizar para representar el digrafo <IlI> en el

de/j/, I3/ e /M.
habla?
c. Como senala la profesora, las dos primeras pronunciaciones son
las mas comunes y se utilizan largamente por América y Espafia.
Ellas corresponden al fonema /j/. Busca por palabras con <II> en el
diccionario e intenta producirlas utilizando estos sonidos.
d. En la variedad rioplatense, que corresponde a partes de Argentina
y Uruguay, se utilizan el tercer y el cuarto sonidos del video. Ellas

4 Qs videos sobre a pronuncia do <II> e do <y> sdo em portugués. Utilizamos essas videoaulas
porque se encontram em um formato com linguagem bastante acessivel, o que serve para facilitar a
compreensao sobre as diferentes pronuncias no espanhol tendo em vista nosso publico-alvo.


https://cvc.cervantes.es/lengua/anuario/anuario_23/informes_ic/p01.htm
https://cvc.cervantes.es/lengua/anuario/anuario_23/informes_ic/p01.htm
https://www.youtube.com/watch?v=IjkNdi0v1S4
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corresponden al fonema /3/. Repite las palabras que has elegido con
estos sonidos para percibir la diferencia.

e. Por dltimo, hay el sonido especificamente utilizado en algunas
regiones de Espana. Este sonido es muy parecido al digrafo <Ih> del
portugués y corresponde al fonema /A/. Una vez mas repite las
palabras que has elegido con estos sonidos para percibir la
diferencia.

f. ;Crees que las marcas acentuales representan la identidad de
uno? ¢;Cual es tu opinién acerca de esto?

g. ¢Has elegido con qué variedad de espafriol te identificas mas?
Explica tu eleccion.

5. Ahora, visiona como se puede pronunciar la <y> en el video A
pronuncia do "Y" do espanhol. Disponible en:
<https.//www.youtube.com/watch?v=a1PS0goAfDI>. Contesta:

a. La <y> puede funcionar como una consonante cuando antecede
una vocal o como una vocal formando un diptongo. En el video se
presentaron las pronunciaciones de la palabra “playa”, o sea, la <y>
como una consonante. ¢Cuales fueron los sonidos pronunciados?

Parte Il
Objetivo: Praticar a
pronuncia das consoantes
1il, 13/ elou /AL

A practicar en contextos delimitados

6. Ya sabes que hay variedades lingliisticas del espariol que utilizan
los distintos sonidos presentados anteriormente. Con un compafiero,
discute e investiga:

a. Hay personas que distinguen la pronunciacion de la <Il> y la <y>,
utilizando /A/ e /j/ respectivamente. ;Podrias nombrar personas
famosas que utilizan esas variedades lleistas?

b. Hay ofras personas que producen el yeismo, o sea, utilizan tan
solo /j/ cuando aparece <II> o <y>. ;Quiénes hablan asi?

c. De la misma manera, hay personas que utilizan el Zeismo,
caracterizado por el uso de /3/. ;Podrias decir quién emplea esta
variedad lingliistica?

7. Lee el texto Los brasilefios no se identifican como
latinoamericanos. Disponible en:
<https.//sputniknews.lat/20190518/como-es-identidad-de-brasilenos-
1087308462.html>.

8. Discute con un compafiero:

a. El texto presenta que la mayoria de los brasilefios no se
identifican como latinoamericanos. Para ti, ;qué significan las
opciones "brasilefio”, "latinoamericano” y "ciudadano del mundo"?

b. ¢;Con cual opcidn te identificas mas? ;Por qué?

c. ;Crees que elegir una de estas caracteristicas anula las otras o es
posible tenerlas todas al mismo tiempo? Explica.

d. Se presentan tres posibles factores que explican los resultados de
la investigacion. ¢Estas de acuerdo con ellos?

e. ¢Crees que podria haber otros factores? ;Cuales?

Parte Il
Objetivo: Praticar a
oralidade, colocando
atencdo na pronuncia de /j/,

A practicar de forma libre

9. En parejas, investiga las diferentes identidades de los pueblos
latinoamericanos. Elige uno de ellos y busca informacién sobre la
cultura, gastronomia, costumbres, creencias y también sobre
variedades linglisticas. Crea una presentacion usando collages y



https://www.youtube.com/watch?v=a1PS0goAfDI
https://sputniknews.lat/20190518/como-es-identidad-de-brasilenos-1087308462.html
https://sputniknews.lat/20190518/como-es-identidad-de-brasilenos-1087308462.html
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13/ elou /A/, de forma preséntala a la clase. Posteriormente, podras dejar tu material
espontanea. disponible para visualizacién en los espacios de la escuela.

Exercicio 4. E provavel que os estudantes utilizem simbolos
ortograficos para representar os sons, porque, inclusive, no video
aparece dessa forma. Nao ha problemas, visto que, neste exercicio,
objetivamos a escuta atenta dos sons, € nao a representagao
fonética.

b. As formas de pronunciar o <lI> podem ser [j], [d3], [[], [3] € [A], a
depender da origem do falante.

c. As palavras devem ser produzidas com os sons []] e [d3].
d. As palavras devem ser produzidas com os sons [f] e [3].
e. As palavras devem ser produzidas com o som [A].

f. Os alunos podem estabelecer relagdes entre o sotaque e a
nacionalidade, a ancestralidade, o sentimento de pertencimento a
um povo e/ou nagao etc.

Exercicio 5. a. Os sons apresentados no video sao [J], [d3], []] e [3]-

Exercicio 6. Pode-se buscar por pessoas famosas através de suas
origens, ja que no exercicio 4 foram mencionadas locais que utilizam

Sugestoes para os cada uma das variedades.
professores

Mais informacgoes:

- No caso do fenédmeno denominado yeismo, ocorre a perda do
contraste entre os fonemas /A/ e /j/. Portanto, palavras como halla e
haya séo pronunciadas como ['a.ja], ou seja, sem distingao (Hualde,

2014).

- O Zeismo refere-se a ocorréncia do yeismo rehilado, no qual se
utiliza somente o fonema /3/, ndo ocorrendo /j/ nem /A/. Neste caso,
a pronuncia de ambas as palavras seria ['a.3a], como ocorre em
partes do Uruguai, da Argentina e do sul da Espanha. Apoiado nisso,
ha uma outra variedade denominada Seismo, que é tipica da regido
rioplatense. Nesse caso, a pronuncia é ['a.fa] (Hualde, 2014).

- Ja a distingdo entre /A/ e /j/ se da no lleismo. Assim, existem duas
consoantes diferentes: uma corresponde ao digrafo <II>, como em
['a.Aa], para halla; e outra ao <y>, como em ['a.ja], para haya. Esse
fendmeno esta perdendo espaco para o yeismo, mas ainda pode ser
encontrado em algumas regides ao norte da Espanha e, também,
em partes da Colébmbia, do Equador, do Peru, da Bolivia e do
Paraguai (Hualde, 2014).

Fonte: A autora com base em Celce-Murcia et al. (2010).

Na “Introducéo”, colocamos um fragmento de um texto informativo, publicado
pelo Instituto Cervantes, sobre os numeros relacionados aos falantes de lingua
espanhola. Em seguida, no segundo exercicio, propomos perguntas para discussao
no grande grupo. Na “Parte I”, iniciamos a exploragao das consoantes /i/, /3/ e IA/,
através de dois videos, que exemplificam as pronuncias do digrafo <II>, no terceiro

exercicio, e as possibilidades de producdo de <y>, no quinto exercicio,
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naturalmente, ambas em posicdo de ataque. Além disso, dispomos de diversos
questionamentos no quarto exercicio.

Ja na “Parte II”, sugerimos a discussao e a investigacao sobre as variedades
hispanicas yeistas, Zeistas e lleistas pela identificacdo de personalidades famosas
que as utilizam. Logo, solicitamos a leitura de um texto que divulga um estudo sobre
a identidade dos brasileiros e a discussao, em duplas, sobre esse mesmo tépico.
Para finalizar, na “Parte IlI”, indicamos a realizagdo de um tipo de interagao
tipicamente escolar: a exposicédo oral de trabalhos e a veiculacdo de materiais com
colagens pela escola. Essa atividade, que pode ser uma das avaliagbes da
disciplina, preconiza a aquisicdo e o compartihamento de conhecimentos
relacionados as identidades dos diversos povos de origem latino-americana.

Nas “Sugestdes para os professores”, discorremos sobre os trés fenémenos
linguisticos trabalhados na se¢cdo. Com essa finalidade, apresentamos brevemente
os fonemas /j/, I3/ e /Al do sistema consonantal do espanhol e seus principais locais
de ocorréncia. Em vista disso, desejamos que essas explicagdes sejam razoaveis
para um melhor entendimento dos conteudos das atividades planejadas, ja que se

tratam de trés eventos linguisticos bastante particulares.

5.1.5 Sequéncia de atividades comunicativas de pronuncia 5
Nesta secao, dispomos da quinta e ultima sequéncia de atividades. A partir do
topico “(lingua)gens”, o tema escolhido foi “aprender linguas estrangeiras”. Assim,

apresentamos o Quadro 28:

Quadro 28: Sequéncia de atividades 5 - epéntese vocalica e heterotbnicos

Conteudo tematico ¢Como habla la gente? El espafiol y el portugués

Conteudos linguistico-

I Epéntesis vocalica y palabras heterotonicas
comunicativos

A discutir sobre las lenguas extranjeras
1. Discute con toda la clase:
a. ¢ Te gusta aprender sobre diferentes lenguas?

ntroducao . 3 ugués, ¢cua u udi
Introduga b. Ademas del portugués, ¢cuales lenguas has estudiado en la
Objetivo: Praticar a escuela? ;Coémo fue tu experiencia?
oralidade através de c. ¢Has estudiado en cursos de idiomas o de forma auténoma?
discusséo sobre aprender ¢ Qué puedes decir sobre eso?

linguas estrangeiras. d. El espariol y el portugués son dos idiomas muy parecidos y a la

vez diferentes. ¢;Crees que esto facilita o dificulta la adquisicion?
¢;Porqué?

e. ;Cuadl(es) lengua(s) te gustaria conocer?
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f. ;Crees que es importante aprender otros idiomas? ;Por qué?

Parte |

Objetivo: Perceber
auditivamente a diferenca
na pronuncia das palavras
heteroténicas do espanhol
e a ndo ocorréncia de
epéntese vocalica através
de empréstimos

linguisticos.

A conocer los aspectos fonético-fonolégicos

2. Visiona al siguiente video sobre los préstamos lingdiisticos titulado
¢De dénde viene esta palabra? Extranjerismos o préstamos
lingiiisticos. Disponible en:
<https.//www.youtube.com/watch?v=3s5wUQa-PPs&t=685s>.

3. Contesta a las siguientes preguntas:
a. ¢Conocias los préstamos lingliisticos presentados en el video?
b. ;Cuéles te llamaron mas la atencion? ;Por qué?

c. Algunos de ellos son semejantes al portugués y otros no. ;Has
percibido que algunos préstamos poseen silabas ténicas distintas del
portugués? ;Podrias encontrar ejemplos en el video?

d. A esas palabras se las llaman heteroténicas. Elige una palabra y
explica cuales son las diferencias en la pronunciacion.

f. Observa los anglicismos ‘coctel’ (10:02) y ‘kétchup’ (10:04). Con
relacion a los correspondientes en portugues, ¢;crees que hay
alguna diferencia en el habla ademas de la silaba ténica?
Justifica tu respuesta.

4. Escucha las siguientes palabras en el video:
a. autopsia (4:17)
b. construccion (5:52)
c. arquitectura (8:28)
d. golf (9:54)
e. tecnologia (10:26)
f. test (10:49)

Parte Il
Objetivo: Praticar a
prondncia sem a realizagao
de epéntese vocalica.

A practicar en contextos delimitados
5. Haz la actividad en pareja:
a. Repite las palabras que escuchaste en el ejercicio 4.

b. ¢ Qué caracteristica comun hay entre las consonantes
destacadas?

c. ¢Crees que la pronunciacion de las silabas con esas consonantes
es igual al portugués? Justifica tu respuesta.

6. Lee el texto 5 razones poderosas para aprender un idioma
extranjero, publicado en el sitio web Pearson. Disponible en:

<https./blog.pearsonlatam.com/ingles-para-todos/razones-poderosa

7. Discute las preguntas con un compafiero:

a. ¢Estas de acuerdo con todas las cinco razones presentadas en el

texto? Explica tu opinion.

b. Ordena los cinco tépicos segun la importancia que tienen para ti.

Después, compara con la lista de tu compariero y discutan las
similitudes y diferencias.

c. Considerando tus experiencias de vida, ¢hay otras razones mas

para estudiar una lengua extranjera? ;Cuales? Explicalas.



https://www.youtube.com/watch?v=3s5wUOa-PPs&t=685s
https://blog.pearsonlatam.com/ingles-para-todos/razones-poderosas-para-aprender-un-idioma-extranjero
https://blog.pearsonlatam.com/ingles-para-todos/razones-poderosas-para-aprender-un-idioma-extranjero
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d. En el texto hay varias palabras terminadas por la silaba <dad>,
como ‘realidad” o “facilidad”. ;Crees que la pronunciacion es
semejante al portugués? ;Por qué?

e. ¢ Se aplica lo mismo a la palabra "juventud”, que también se
encuentra en el texto? Explicalo.

f. ;Recuerdas los heteroténicos? Hay tres de ellos en el texto.
¢Podrias encontrarlos?

g. ¢Qué diferencias hay entre ellos y sus correspondientes del

portugués?
A practicar de forma libre
Ob'eti?/grtlgrla::icar a 8. Todavia en parejas, imagina que eres profesor(a) de espariol y
oraI{ da de. colocando necesitas explicar a tu alumno qué son los heteroténicos, utilizando
atencio na ’ rontncia. de ejemplos. Si tu alumno te hace preguntas que no sepas contestar,
fogrma es%onténea’ puedes buscar mas informacién con tu profesor(a) y/o en internet.

Después, puedes invertir los roles, siendo tu el alumno.

Exercicio 3. c) Espera-se que os estudantes tenham percebido
algumas diferengas com relagéo aos heterotonicos. Dentre eles, ha:
anestesia, autopsia, aristocracia, democracia, béisbol, penalti, coctel,

kétchup, sandwich.

d) Deve ser explicado quais s&o as silabas tdnicas em espanhol e
em portugués, ja que se tratam de heterotbnicos.

e) Sim, ha outra diferenga. Nos correspondentes de céctel e kétchup,
tendemos a realizar a epéntese da vogal [i]: [ko.ki'tey] e [ke.tfi'[u.p1].
Esse fendbmeno n&o ocorre no espanhol: ['kok.tel] e ['ke.tfup].

Exercicio 5. b) Todas as consoantes destacadas estdo em posi¢ao
final de silaba.

c) Nao. Em portugués, ocorre uma ressilabag¢ao da palavra apos a
insercdo da epéntese vocalica. Por exemplo, a palavra “tecnologia”,
que possui cinco silabas ortograficas, é pronunciada como
[te.ki.no.l0"3i.8], totalizando seis silabas. Em espanhol, n&o se realiza

a epéntese de [i] nesse contexto.

Sug:rit]%esssgg: °s Exercicio 7. d) Espera-se que os aprendizes percebam que se trata
de um caso semelhante ao ja estudado. Isto &, como <d> esta ao
final da silaba, ele nao deve ser pronunciado como no portugués. A
pronuncia pode ser [fa.si.li'dad ~ fa.si.li'dad] em espanhol, mas
nunca [fa.si.li'da.d31 ~ fa.si.li'da.de] como em portugués.

e) A pronuncia da palavra juventud segue a mesma logica da
questao anterior, ja que o <d> também se encontra em posigao final
de silaba, portanto, pode soar como [xu.fen’tud ~ xu.Ben’tud], nunca

como *[xu.Ben tu.d31 ~ xu.Ben'tu.de].
f) Os trés heterotdnicos do texto sdo: poliglota, alguien, cerebro.

g) A diferenca é que poliglota, em espanhol, é proparoxitona e
“poliglota”, em portugués, é paroxitona. Da mesma forma, alguien e
cerebro, em espanhol, sao paroxitonas, ja, em portugués, “alguém” é
oxitona e “cérebro” é proparoxitona.

Mais informagobes:
- Ha mais de uma razéo para a existéncia de heterotdnicos entre o

espanhol e o portugués. Conforme Milan e Kluge (2020), a palavra
“diocese”, que tem origem latina, foi naturalizada pelo padrédo
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acentual do portugués, a medida que diécesis € uma forma
naturalizada no espanhol, ou seja, manteve seu acento original.

- Ainda segundo as autoras, também ha diferentes interpretagées
sobre encontros vocalicos. O espanhol tende a interpreta-los como
ditongos, depositando o acento na silaba anterior ou na silaba que
possui o proprio encontro. Ja o portugués trata como hiato, deixando
a tonicidade na silaba da primeira vogal do encontro. Isso se aplica,
por exemplo, a [a.ka.de'mi.s] "academia”, em portugués, e
[a.ka'de.mja] academia, em espanhol.

- A epéntese de [i] ocorre entre encontros consonantais
heterossilabicos que tenham uma oclusiva, uma fricativa ou uma
nasal em coda (Brisolara, 2016c¢). Enquanto tendemos a ressilabar a
palavra “signo” ao falar ['si.gi.nu], essa palavra ndo apresenta a
insergcao da vogal no espanhol, podendo ser pronunciado como
['sig.no] ou, de maneira fricativizada, ['siy.no].

Fonte: A autora com base em Celce-Murcia et al. (2010).

Nessa proposta, optamos pelo desenvolvimento de atividades com itens
suprassegmentais, por isso, trabalhamos com a epéntese vocalica e com palavras
heterotbénicas, ambos fendmenos tipicos do ambito silabico. Na “Introdugao”,
colocamos perguntas sobre o interesse de aprender linguas estrangeiras no primeiro
exercicio.

Em seguida, na “Parte I”, a segunda atividade sugere a visualizagdo e a
terceira, a discussdo de perguntas relacionadas a um video sobre empréstimos
linguisticos. Nesse momento, chamamos a atencao para os heterotonicos e, depois,
para palavras com encontros consonantais heterossilabicos. Assim, na “Parte II”,
tratamos da ndo ocorréncia de epéntese vocalica no quinto exercicio e
prosseguimos com a leitura de um texto que apresenta razdes para adquirir um
idioma estrangeiro no sexto exercicio. Finalizamos essa etapa com mais uma
discussao em duplas sobre o material lido e sobre os aspectos estudados.

Na “Parte IlI”, sugerimos um dialogo, em duplas, no qual os estudantes
devem atuar como professor e aluno, estudando mais sobre os heterotonicos em
espanhol. Ao final, nas “Sugestdes para os professores”, discutimos as respostas de
alguns exercicios e damos algumas explicagbes sobre a existéncia dos
heteroténicos, considerando casos especificos do espanhol e do portugués, e sobre
a epéntese de [i] em encontros consonantais heterossilabicos especificamente no

portugués.

Neste capitulo, apresentamos cinco sequéncias de atividades comunicativas

de pronuncia, baseadas no modelo de Celce-Murcia et al. (2010), como sugestao
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para professores de espanhol. Ao planeja-las, consideramos os estudantes do
Ensino Médio como nosso publico-alvo, no entanto, todas as atividades podem e
devem ser adaptadas ao nivel de conhecimento de cada turma.

A partir de uma estrutura de quatro etapas, cada sequéncia foi criada
observando um conteudo tematico principal, inspirado nos temas mais recorrentes
das colegdes analisadas previamente, e, pelo menos, dois conteudos
linguistico-comunicativos. A escolha desses aspectos fonético-fonoldgicos pautou-se
em algumas das dificuldades apresentadas por aprendizes brasileiros, as quais ja
haviamos reportado em nosso Referencial Tedrico, em especifico, na sec¢ao 2.2.4.

Em sintese, planejamos atividades sobre aspectos segmentais como (1)
neutralizacdo das vogais atonas finais e nasalizagdo vocalica; e (2) palatalizagao de
/t/ e de /d/. Também trabalhamos com variagao linguistica através das sequéncias
sobre (3) seseo, ceceo, aspiragao e apagamento de /s/; e (4) yeismo, Zeismo e
lleismo. Por ultimo, dispomos de aspectos suprassegmentais na seg¢ao sobre (5)

epéntese vocalica e palavras heterotonicas.
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6 CONSIDERAGCOES FINAIS

A ideia para nossa pesquisa surgiu a partir da falta de livros didaticos de
espanhol no Ensino Médio. Historicamente, tanto o inglés como o espanhol foram
contemplados nos editais dedicados a avaliagéao de cole¢des para o Ensino Médio
(Brasil, 2010, 2013, 2015). Com a aprovagao da Lei n° 13.415, o PNLD n&o tem
disponibilizado editais que incluam materiais de lingua espanhola. No entanto, essa
mesma Lei ainda permite o oferecimento de outras linguas: “[...] poderao ofertar
outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol [...]"
(Brasil, 2017). Portanto, € contraditério que a legislagdo permita, mas ndo fomente
tal oferta.

Para tanto, o objetivo geral desta investigacao foi desenvolver uma analise do
tratamento da oralidade em atividades de compreensao auditiva e de produgéao oral
em colegdes de livros didaticos de espanhol ofertados pelo PNLD para o Ensino
Médio nos anos de 2012, 2015 e 2018. A partir disso, também objetivamos contribuir
com uma proposta de atividades comunicativas de pronuncia que envolvessem a
escuta e a fala e, concomitantemente, a leitura e a escrita.

A partir de nosso primeiro objetivo especifico, que trata da identificacdo das
secoes de atividades com enfoque na oralidade, localizamos todas as secgdes
correspondentes as habilidades de compreensao auditiva e de produgdo oral nas
trés colecdes. A colecao Sintesis apresenta espacos especificos para o tratamento
da escuta e da fala de forma separada, a saber, nas se¢gdes denominadas Para oir y
comprender e Para charlar y escribir. Ao considerarmos o numero de paginas em
cada volume, podemos perceber que ha uma média de 15 paginas dedicadas a
audicao e oito a fala, o que é uma diferenca consideravel. A colecdo Cercania Joven
também trata essas habilidades em separado nas se¢bdes Escucha e Habla. Neste
caso, encontramos uma abordagem relativamente mais robusta, visto que sao
elencadas, em média, cerca de 22 paginas para escuta e 14 para fala por obra. A
colecao Confluencia, por sua vez, aborda a oralidade em uma secdo denominada
Comprension Oral. Dessa forma, encontramos espagos com pouco mais de 17
paginas por volume, o qual € um numero bastante inferior em comparagao as outras
colecdes.

Com relagdao ao segundo objetivo especifico, isto €, descrever os conteudos
abordados nas atividades para utilizar a posteriori na sugestdo de atividades,

listamos, em detalhes, todos os conteudos tematicos e linguisticos de todas as
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secdes nos quadros de analise. Ao sumarizarmos os temas, encontramos nove
eixos tematicos principais: identidade(s), educagéo, trabalho, consumo, politica,
entretenimento e conhecimento geral, saude e bem-estar, natureza e (lingua)gens.
Sobre os conteudos linguisticos, identificamos 34 géneros textuais diferentes, dentre
0s quais o didlogo € o mais frequente em todas as cole¢des, sendo utilizado 61
vezes. No total, sdo trabalhados 148 textos exclusivamente nas atividades de
oralidade. Também verificamos o vocabulario abrangido pelos exercicios e
constatamos que as obras utilizam diversos campos semanticos, estando
relacionados aos temas desenvolvidos e a gramatica do espanhol.

No que tange ao terceiro objetivo especifico, sobre a identificagdo das
propostas de atividades, dispomos, igualmente nos quadros de analise, de todas as
atividades de oralidade disponibilizadas nas obras. As tarefas de audicao na colegao
Sintesis focam na interpretacdo de informacdes contidas nos audios utilizados,
através de questionamentos principalmente. Ja a producgao oral é desenvolvida em
atividades entre pares, solicitando, na maioria das vezes, o treinamento dos
aspectos gramaticais dos respectivos capitulos.

A colegédo Cercania trata a escuta de forma mais abrangente, pois, além de
desenvolver a pré-escuta e a compreensao dos textos em si, apresenta subsecdes
de aspectos vocabulares, gramaticais e fonético-fonolégicos como atividades de
pos-escuta. O mesmo é feito nas secdes de produgao oral, visto que ha exercicios
de preparagdo que salientam os aspectos linguisticos a serem utilizados no
momento da pratica oral. Também ha a pos-fala, ou seja, um momento no qual sdo
colocadas reflexdes para que os estudantes possam se autoavaliar e compartilhar
suas experiéncias com a turma.

A colegao Confluencia também apresenta a subdivisdo entre pré-audicao,
audicdo e poés-audicdo. A parte prévia conta com questionamentos para serem
respondidos por escrito de forma individual; o mesmo se aplica a parte de audicao.
Ja a pos-audicao, além de ampliar o escopo de analise dos assuntos trabalhados,
propde atividades de fala, enfocando no dialogo com colegas.

Conforme delimitamos em nosso quarto objetivo especifico, que trata da
verificagcdo da abordagem dos aspectos fonético-fonoldgicos, analisamos se tais
tépicos foram trabalhados nas obras. Dentre as trés colegdes, Sintesis € a Unica na
qual a pronuncia é tratada de forma desassociada das habilidades comunicativas.

Como descrevemos, ha uma pagina, localizada na introdugdo do primeiro volume,
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gue conta com um texto breve sobre variagao linguistica, uma poesia, que também é
disponibilizada em audio, e uma lista com 13 “regras gerais” sobre pronuncia. Além
do tratamento reducionista, algumas das informacbes veiculadas apresentam
inconsisténcias e/ou estdo incompletas.

A colegao Cercania apresenta, no total, nove topicos de pronuncia, a grande
maioria estando relacionados as consoantes hispanicas. Uma das principais
caracteristicas é o tratamento constante dispensado ao longo de todas as sec¢des de
compreensao auditiva, sendo elencados diversos exercicios. Ja a colegéo
Confluencia trabalha com seis tépicos, enfocando na ocorréncia de fenédmenos
tipicos da variagdo linguistica. Essa colegao apresenta um numero menor de
exercicios sobre pronuncia, 0 que era esperado ja que essa nao tem um espaco
pré-fixado pela estrutura utilizada nos volumes.

A partir do nosso quinto objetivo especifico, ou seja, da identificagdo dos
aspectos fonético-fonoldgicos, dos passos pedagdgicos desenvolvidos e da
adequacao as dificuldades do publico brasileiro, verificamos a presenca dos cinco
passos pedagogicos de Celce-Murcia et al. (2010) nas atividades, pois nos
pautamos no ensino comunicativo de pronuncia. Assim, percebemos que as etapas
mais aludidas pelos exercicios de pronuncia s&o, em ordem de maior ocorréncia, a
“discriminacado auditiva” (14 vezes) e a “descricéo e analise” (11 vezes). Em menor
quantidade, segue a “pratica controlada” (duas vezes) e a “pratica comunicativa”
(uma vez). Por ultimo, ndo identificamos nenhuma atividade que corresponda ao
passo da “pratica guiada”.

Conforme discutimos, também podemos afirmar que todos os topicos
fonético-fonoldgicos adotados pelas colegoes podem ser dificeis para o publico
brasileiro falante de portugués. Inclusive, ja haviamos apontado essas dificuldades
na sec¢ao 2.2.4 do nosso Referencial. A colecdo Sintesis apresenta a ndo abertura
das vogais /e/ e /o/, a nasalizagao vocalica, as consoantes <fi>, <v>, <h>, <z> e <j>,
a nao sonorizacao de /s/, o digrafo <IlI>, <g> diante de <e, i>, a ndo palatalizacdo de
<t> e <d> diante de <e, i>, a vibrante multipla em relagdo a <r> e <rr> e, por ultimo,
a nao vocalizagao de /I/ em coda.

A colegao Cercania trata do nome das letras do alfabeto, do digrafo <II>, das
consoantes <y>, <z>, <s> e <c> antes de <e, i>, da ndo palatalizagdo de <t> e <d>
diante de <e, i>, do digrafo <ch>; da vibrante multipla em relagdo a <r> e <rr>, das

consoantes <g> e <j> como /x/, das consoantes <v> e <b> como /b/, das consoantes
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nasais e dos sons de <x>. A colecao Confluencia aborda os fenbmenos do seseo, a
substituicao de [r] final por [l], 0 apagamento e a aspiragao de /s/ final, o apagamento
de /d/ em final de palavra e, por fim, novamente o seseo em comparagao ao ceceo.

Para finalizar, de acordo com o sexto objetivo especifico, que, por sua vez,
discorre sobre a proposta didatica, desenvolvemos cinco sequéncias de atividades
comunicativas de pronuncia. Para isso, escolhemos cinco eixos tematicos e algumas
das principais dificuldades apresentadas por aprendizes brasileiros ao adquirirem a
lingua espanhola. Em cada sugestdo, dispomos de atividades de introducdo ao
tema, de treinamento da percepc¢ao auditiva e de exercicio da fala em contextos
delimitados e, também, livres com base nos passos criados por Celce-Murcia et al.
(2010) e na adaptacéao desses realizada por Brisolara et al. (2024).

A primeira sequéncia, que foi norteada pelo eixo tematico "trabalho", trata de
dois fendbmenos vocadlicos: a neutralizagdo das atonas finais e a nasalizagdo. A
segunda, guiada pela "politica", trabalha a nao palatalizacdo de /t/ e de /d/ no
espanhol. Ja a terceira sequéncia, com base no tema "entretenimento”, desenvolve
atividades sobre o seseo, o ceceo e a aspiragao e o apagamento de /s/ final. Ainda
no que se refere a variacdo, a quarta secdo desenvolvida, motivada pelo tema
“‘identidade(s)”, apresenta o yeismo, o Zeismo e o lleismo. Para finalizar nossa
proposta, contamos com os fendmenos suprassegmentais*® de epéntese vocdlica e
de palavras heterotbnicas em conjunto ao tema “(lingua)gens” na quinta sequéncia.
Cabe salientar que, a partir da analise realizada, inUmeras outras propostas de
atividades comunicativas de pronuncia podem ser criadas.

Em vista disso, enquanto nao houver investimento na avaliacdo e na
distribuicdo de manuais didaticos gratuitos de espanhol, a demanda por esses
materiais seguira no ambito da rede publica brasileira. Por isso, esperamos que
nossa analise das obras e nossas reflexdes sobre o ensino de oralidade e,
especificamente, de pronuncia possam auxiliar no desenvolvimento de atividades de

base comunicativa por parte dos professores de espanhol.

4 |sto ¢, fendmenos que ndo se aplicam ao nivel do segmento, mas a niveis superiores, como a(s)
silaba(s), por exemplo.
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