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RESUMO

Esta dissertacdo € vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacédo —
PPGEdu da Universidade Federal do Rio Grande — FURG, na linha de Formacgao de
Professores e Praticas Educativas. Trata-se de uma pesquisa qualitativa (MORAES;
GALIAZZI, 2007), que teve por objetivo investigar como ocorreu a construgao das
identidades docentes de educadoras da Escola Municipal de Educacao de Jovens e
Adultos Paulo Freire, localizada no municipio do Rio Grande — RS, diante da
caracteristica de andarilhagem da escola. A proposta metodolégica utilizada para
producao dos dados foi alicergada no grupo focal (KITZINGER, 1994), e contou com
cinco participantes, professoras da EMEJA Paulo Freire, e dois encontros presenciais.
O primeiro teve como tema “As primeiras andarilhagens na EJA” e o segundo
“Andarilhar na EMEJA e seus processos formativos”. Para analise dos dados, foi
utilizada a metodologia da Analise Textual Discursiva — ATD (MORAES; GALIAZZI,
2007), que além de permitir a compreensao do fendmeno investigado, oportunizou a
interagcéo entre pesquisadora e sujeitos envolvidos. Como fundamento teorico, foram
utilizados estudos que abordam a Educacio de Jovens e Adultos — EJA e formagao
da identidade docente, como Gentil (2005), Gadotti (1995), Arroyo (2005), Freire
(1986; 1987; 2005), Conelly e Clandinin (1999), Wood e Jeffrey (2002), Roberts e
Holmes (2003), Tardif e Lessard (2013) e Ludke e Boing (2004). Durante a construgao
deste estudo, foi percebido que, embora a EJA tenha uma legislacdo especifica
garantindo obrigatoriedade, gratuidade e respeito a especificidade e a
institucionalizacdo da EJA, no ambito das politicas publicas educacionais ha muito
para avancar, pois ainda nos deparamos com politicas publicas as quais nao
vislumbram as potencialidades da EJA, tampouco investem como deveriam na
modalidade. Casos, inclusive, de fechamentos de turmas e até de escolas, como foi 0
da EMEJA Paulo Freire, em fevereiro de 2021, tornam este estudo ainda mais
relevante, por conta dos registros das vivéncias e das experiéncias no contexto de
uma escola andarilha que, infelizmente, foi extinta. A pesquisa destacou o fato de que
a construgcao das identidades docentes das educadoras da EMEJA Paulo Freire
ocorreu a partir dos processos formativos internos ofertados pela escola e, sobretudo,
pelas interlocugdes com os diferentes sujeitos, educandos e educandas dessa escola
singular. O estudo possibilitou o entendimento de que a EMEJA Paulo Freire
conseguiu oferecer uma educacdo emancipadora e autbnoma e que essa proposta
possibilitou as educadoras que andarilharam ao longo desses poucos, mas intensos
anos, nogdes alargadas de pertencimento, tornando real algo até entdo inédito.

Palavras-chave: EMEJA Paulo Freire; Identidade docente; Educacgao de Jovens e
Adultos; Andarilhagem.



RESUMEN

Esta disertacion esta vinculada al Programa de Posgrado en Educacion - PPGEdu de
la Universidad Federal de Rio Grande - FURG, en la linea de Formacién Docente y
Practicas Educativas. Se trata de una investigacién cualitativa (MORAES; GALIAZZI,
2007), que tuvo como objetivo investigar cdmo ocurrio la construccion de las
identidades docentes de los educadores de la Escuela Municipal de Educacion de
Jévenes y Adultos Paulo Freire, ubicada en el municipio de Rio Grande — RS,
considerando las caracteristicas andantes de la escuela. La propuesta metodologica
utilizada para la produccion de los datos se baso en el grupo focal (KITZINGER, 1994)
donde participaron cinco profesores de la EMEJA Paulo Freire en dos encuentros
presenciales. El primero tuvo como tema “Los primeros andares en EJA” y el segundo
“El caminar en EMEJA y sus procesos formativos.” Para el analisis de los datos, se
utilizé la metodologia de Analisis Textual Discursivo - DTA (MORAES; GALIAZZI,
2007), que ademas de permitir la comprension del fendmeno investigado, oportunizé
la interaccion entre el investigador y los sujetos participantes. Como fundamento
tedrico se utilizaron estudios que abordan la Educacion de Jovenes y Adultos - EJA 'y
la formacion de la identidad docente, como Gentil (2005), Gadotti (1995), Arroyo
(2005), Freire (1986; 1987; 2005), Conelly y Clandinin (1999), Wood y Jeffrey (2002),
Roberts y Holmes (2003), Tardif y Lessard (2013) y Ludke y Boing (2004). Durante la
construccion de este estudio se percibié que mismo que la EJA tenga una legislacion
especifica que garantiza la obligatoriedad, la gratuidad y el respeto a la especificidad
e institucionalizacion de la EJA, en el ambito de las politicas publicas educativas queda
mucho por avanzar, pues aun las politicas publicas actuales no perciben el potencial
de EJA, ni le dan investimientos como deberian en la modalidad. Casos, incluso, de
cierre de clases y escuelas, como el de la EMEJA Paulo Freire, en febrero de 2021,
hacen aun mas relevante este estudio, por los registros de vivencias en el contexto de
una escuela andante, lamentablemente extinta. La investigacion destaco el hechoggh
de que la construcciéon de las identidades docentes de los educadores de la EMEJA
Paulo Freire ocurrié a partir de los procesos de formacion internos ofrecidos por la
escuela y, em particular, a través de los dialogos con los diferentes sujetos, alumnos
y alumnas de esta singular escuela. El estudio permiti6 comprender que la EMEJA
Paulo Freire fue capaz de ofrecer una educacion emancipadora y autbnoma ademas,
proporcion6 a las educadoras que estuvieron andantes en los pocos, pero intensos
anos, naciones de pertenencia, haciendo real algo, hasta entonces, inédito.

Palabras-Clave: EMEJA Paulo Freire; Identidad Docente; Educacién Jbévenes y
Adultos. Andantes.
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Escrever, para mim, vem sendo tanto um prazer profundamente
experimentado quanto um dever irrecusavel,
uma tarefa politica a ser cumprida.

“Néao escrevo somente porque me da prazer escrever, mas
também porque me sinto politicamente comprometido, porque
gostaria de convencer outras pessoas, sem a elas mentir, de
que o sonho ou os sonhos de que falo, sobre que escrevo e
porque luto, valem a pena ser tentados”. Paulo Freire (1994)
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O ANDARILHAR ATE A EMEJA PAULO FREIRE E A PESQUISA

Andrelise da Silva, Bruna Faria, Cleiton Varela, Diogo Garcia,
Edna da Silva, Jeferson Silveira, Kerolen Teixeira, Lee Jackson,
Raquel Dias e Yasmin Ramires e Paulo Roberto da Silva Ferreira.
Esse grupo faz parte da turma de formandos da Escola Municipal
de Educacao de Jovens e Adultos (EMEJA) Paulo Freire,
conhecida como “escola andarilha” de Rio Grande, na localidade
da Queréncia, no Balneario do Cassino. A formatura desse grupo
ocorreu ha noite de terca-feira (17), na sede da escola instalada
na Associagédo dos Moradores na Queréncia. A atividade foi
prestigiada pelo prefeito Alexandre Lindenmeyer e pela secretaria
de municipio da

Educacéo, Vanessa Pintanel’.

Organizar as ideias e tentar dar um ar cronolégico para os caminhos que
percorri para chegar até este momento da pesquisa me fez andarilhar por espagos
por vezes adormecidos na minha memoaria. E esse despertar me situa, também,
como sujeito desta pesquisa. Nao € facil contar a nossa prépria historia, ter que
escolher que fato foi mais marcante e qual tem mais relevancia para iniciar a
narrativa. Ao mesmo tempo, esse movimento me proporcionou relembrar de muitas
pessoas, dos inumeros desafios e de aprendizagens que transcorrem por toda a
minha caminhada profissional e, sem duvida, também pessoal, o que confirma
nossa constituicdo como seres historicos, que se reconstituem no convivio e na
troca com o outro.

Nasci em Rio Grande, no Estado do Rio Grande do Sul, numa familia de
trabalhadores com quatro filhos, sendo eu a unica menina. Cresci numa casa com
condi¢des simples, onde meus pais trabalhavam muito para conseguir nos dar uma
vida digna. Minha m&e, uma mulher amorosa e sonhadora, que via na educagao
uma grande oportunidade de termos condi¢gbes de vida mais justas e, por isso, o0
incentivo para estudar nunca nos faltou.

Fui, entdo, estudante de escola publica, sem nenhum acesso a atividades
extraclasse, embora sonhasse em fazer inglés, balé ou algo que pudesse
preencher meu tempo e encher minha boca para contar para as amigas. Afinal, era

uma ostentagédo nos anos 1980 ter um estojo de canetinha, comer farinha lactea e

! Matéria publicada no site da Prefeitura Municipal de Rio Grande no dia 18 de dezembro de 2019.
Fonte:https://www.riogrande.rs.gov.br/pagina/prefeito-alexandre-prestigia-formatura-da-turma-do-
emeja-paulo-freire-na-querencia/.
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fazer “algo pago” no contraturno da escola. Aos nove anos mudei de escola, sai de
uma escola estadual pequena, perto da minha casa, para uma das maiores escolas
da cidade, a entdo Escola Estadual de Ensino Fundamental Bibiano de Almeida
(ainda nao ofertava Ensino Médio), uma escola publica muito conceituada, em que
meus irmaos mais velhos ja estudavam. Havia “um ritual” na minha casa, anos
iniciais na Escola Estadual de Ensino Fundamental Agnella do Nascimento e depois
seguia-se para o “triunfo” na, ainda, Escola Estadual de Ensino Fundamental
Bibiano de Almeida.

Meu primeiro dia nessa escola foi inesquecivel e um tanto apavorante,
literalmente me perdi, estava um pouco atrapalhada nas escadas na hora da
entrada e achei melhor voltar para o patio, mesmo com a professora me chamando.
Segui em diregdo a saida para ver se minha mae ainda estava e, para minha
alegria, ela ainda estava |a; parece que prevendo minha angustia, me acalmou e
subiu comigo! Que lembrancga de amorosidade gostosa!

Minha adaptagdo foi tranquila, estudando bastante e fugindo das
recuperacoes, porque la em casa reprovar era um verbo proibido. Conclui o entao
primeiro grau com quatorze anos. Nessa época, tinha interesse em fazer Direito,
dizia que queria ser advogada. O magistério ndo era uma opcao e pretendia fazer
0 que chamavamos na época de PT (Preparagao para o Trabalho), para entdo me
preparar melhor para o vestibular.

O problema é que tinhamos apenas uma escola publica com essa proposta
na cidade (e minha mae achava que a escola nao era “organizada”), as demais
eram particulares. Na época, chegamos a fazer algumas simulagdes de
mensalidades com bolsas, mesmo assim ndo cabiam no nosso or¢amento. Fui,
entdo, matriculada no Curso de Magistério, nivel médio, no Instituto de Educagéo
Juvenal Miller, num momento conturbado da educagao publica estadual. Viviamos
o calendario rotativo e uma série de incertezas.

Comecar um curso com a complexidade de um curriculo com dezessete
disciplinas e algumas um tanto abstratas, como Psicologia, Filosofia, Sociologia, e
com a maturidade de uma adolescente de quatorze anos me faz entender, hoje,
que nao aproveitei e ndo entendi direito essa época. Fiz no “modo automatico”, fui

passando disciplina por disciplina, sem compreender de fato o objetivo delas.
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No segundo ano, minha mae descobre um cancer. Embora ela e 0 meu pai
tentassem esconder da gente, e especialmente do meu irmao cagula de sete anos,
a gravidade da situagdo, viviamos a angustia das internagcbes e o abalo fisico
extremamente visivel no corpo da minha mae.

Infelizmente, no meio do terceiro ano do Curso de Magistério, minha méae
faleceu, meus dois irmaos mais velhos ja eram casados e, de repente, vejo-me
numa casa com um irmao de oito anos e um pai de sessenta, eu com dezesseis
anos e sem a minima nog¢ao do que fazer dali para a frente. Havia perdido a pessoa
mais importante da minha vida, minha amiga e inspiragdo, e eu soO tinha uma
certeza: seguir estudando e ajudando meu pai a cuidar do meu irmao.

Nao foi facil, fiquei em recuperagdo, mas consegui concluir o terceiro ano e
focar no estagio do proximo semestre. Estagiar foi bem tenso, mas dei conta (eu
acho), apesar dos planejamentos e das cobrangas que me pareciam por vezes
excessivas e desconexas. O que eu mais gostava era de estar em aula, com as
criangas, aprendendo mais do que ensinando, pois o planejar, o corrigir eram agdes
que “roubavam” muitas horas do meu dia e, com isso, as tarefas de casa, a atengao
ao meu irméo, que era a minha prioridade, deixavam o meu dia repleto de
atividades. Poucas vezes busco relembrar dessa fase, que durante um periodo
denominei: tempos de desencantos. Hoje, mais velha, me cobro menos e considero
que todas as minhas acdes, aos dezesseis anos, foram pautadas a partir de valores
e saberes que havia construido até ali e que fiz tudo o que pude. Hoje vendo meu
irmao, acredito que apesar dos desafios e das renuncias, tenho a convicgao de que
o0 homem honesto, amigo e trabalhador que esta sempre comigo é retrato de um
passado recheado de afetividade, de cumplicidade e que nada tem de desencanto,
havia sim, era um educar no amor e sempre na esperanca!

Ao mesmo tempo, as questbes financeiras em casa se complicaram.
Haviamos ficado com dividas de hospital e meu pai seguia trabalhando e honrando
cada conta, como se ndo houvesse amanha. Assim que terminei o estagio, fui
trabalhar numa floricultura, estava louca para ter meu dinheiro e comprar uma roupa
nova, algo que nao fazia ja ha algum tempo. Fui ganhando meu “dinheirinho”, eu e
meu namorado aproveitamos para ir montando nosso enxoval e resolvemos casar
quando eu tinha vinte anos. Apesar de tudo muito simples e corrido, foi um

momento muito especial, tinha a minha casa, do jeito que eu gostava, e um parceiro
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de sonhos ao meu lado. Apesar da vida amorosa ir muito bem, nos demais aspectos
a vida seguia sem muitas perspectivas. Até fazia vestibular num ano ou outro para
Direito, mas como nao estudava muito, pois o trabalho era de segunda a sabado e
ainda precisava auxiliar meu pai e meu irmao com algumas coisas, sabia que a
aprovagao era algo muito distante.

Num dia comum de trabalho, limpando flores, mais especificamente tirando
espinhos das rosas colombianas, um dos irmaos do meu patrdo, que era médico,
pelo qual eu tinha muito carinho e com quem adorava conversar sobre varios
assuntos, chegou numa peca dos fundos da floricultura, onde organizavamos as
flores de corte, me perguntando minha idade e os meus planos de futuro, ja que eu
havia me casado. Nem deu tempo de responder todas as perguntas e ele emendou:
- Tu vais passar a vida inteira atras de um balcdo, limpando flores e montando
arranjos? Disse ainda que se aquele fosse meu desejo, tudo bem! Porém, se eu
quisesse sair dali, o tempo estava passando e eu precisava buscar essa mudanga.

A colocagcdo dele me deu um ndé no estdbmago, pois lembrei-me
imediatamente da minha mae, das nossas conversas, dos meus, dos nossos planos
de futuro e a resposta foi: Nao. Nao consegui dizer mais nada, nado verbalizei sequer
um som a mais, mas por dentro algo gritava bem alto: ndo quero isso para o resto
da minha vida. A impressao que tenho € que uma chama se acendeu e desejei
como nunca ir buscar algo novo para a minha trajetoria de vida.

A sensacdo que senti nesse dia me acompanha até hoje quando vejo
estudantes da Educacgao de Jovens e Adultos (EJA). Acredito, inclusive, que essas
vivéncias ajudaram a desencadear a construcdo da proposta desta pesquisa.
Contudo, ndo quero parecer dramatica e tampouco exemplo de superagao, minha
trajetdria de vida se assemelha a de milhdes de brasileiros e brasileiras que tiveram
que ir a luta desde cedo, buscando e ocupando lugares que lhes s&o de direito,
sendo resisténcia. Esses fatos da minha histéria me constituem como mulher e
como educadora, principalmente da EJA.

No final daquele ano, em 2001, prestei vestibular para Letras, me preparei
mais, mas fiquei como suplente. Em seguida, resolvi me arriscar num concurso
publico para o magistério estadual. Mesmo sem muitas perspectivas, afinal fazia
anos que estava longe das questbes pedagdgicas e nem graduagao tinha, resolvi

fazer. E foi o primeiro passo para voltar a esperancar. Nas palavras de Cortella:
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E preciso ter esperanga, mas ter esperanga do verbo esperancar;
porque tem gente que tem esperanga do verbo esperar. E
esperanga do verbo esperar ndo € esperanga, € espera.
Esperancar é se levantar, esperancar € ir atras, esperancar é
construir, esperancar € nao desistir! Esperancar é levar adiante,
esperangar € juntar-se com outros para fazer de outro modo.
(CORTELLA, 2015, p. 22).

A aprovacgao veio e com ela um novo olhar para o futuro. Eu ndo imaginava
que as ideias de Paulo Freire fariam parte da minha vida de modo tao potente, que
minhas ag¢des seriam muito mais politizadas e que minha pratica educativa nada de
neutra teria.

Entdo, pedi demissdo da floricultura, um més depois fui nomeada para
assumir o concurso publico para o magistério estadual e no ano seguinte entrei no
curso de Graduagao em Pedagogia. Trabalhei 40h durante toda a faculdade e foi
muito enriquecedor. Podia vislumbrar a teoria com a pratica vivenciada no meu
cotidiano. Aprendi muito, me refiz! Esse processo de articulagdo entre trabalho
docente no magistério estadual e formagdo concomitante em Pedagogia me
permitiram produzir uma relagao entre teoria e pratica como um par indissociavel

ou, ainda, na perspectiva da praxis, como aponta Freire:

Assim, com a consciéncia da praxis, o professor pode perceber que
sua pratica pedagdgica vai sendo construida pouco a pouco sobre
a base das interpretacdes das situacdes em que se vé envolvido,
nas escolas relacionadas a uma analise da estrutura social, e do
resultado das decisdes que adota. (FREIRE, 1992, p. 14).

Esse exercicio de rememoracdo dos caminhos que constituem os pilares
daquilo que estou investigando foi permeado por dores, flores, amores e o encontro
com a docéncia e com a pesquisa. Logo, todo esse andarilhar, por vezes doloroso,
pode contribuir positivamente para a minha constituicdo como professora e
pesquisadora em Educacdo e para uma formacdo tedrico-critica, pela qual fui
instigada, que compde meus pensamentos sobre educagao até os dias de hoje.

Minha chegada na Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) foi de maneira
despretensiosa, diria até timida. Em 2009, precisava, por questbes pessoais, de
uma escola noturna, pois voltava da licengca maternidade e necessitava distribuir
minha carga horaria semanal de trabalho em tarde e noite, para, dessa forma, poder

ficar em casa de manha com minha filha. Esses sdo desdobramentos comuns de
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mulheres que vislumbram todas as situagdes possiveis para tentar dar conta de
todas as atividades: casa, familia e trabalho.

Chego, entdo, na Escola Estadual de Ensino Médio Bibiano de Almeida, mas
agora como professora. Inevitavel ndo pensar em quanto minha méae teria ficado
feliz.Estava indo trabalhar com uma turma de EJA multisseriada, ou seja, uma
Unica sala que tem estudantes desde a alfabetizacéo até o equivalente ao quinto
ano dos Anos Iniciais. Essa turma era formada por jovens, adultos e idosos, na
maioria alfabetizandos, um Iécus potente para aprender na pratica o quao diverso é
o universo da EJA, tanto que, a partir dessa pratica, minha vida profissional e a
minha percepgao como pessoa mudariam, e muito, mesmo com uma bagagem de
quase uma década como professora da rede estadual de ensino dos Anos Iniciais.
Nada se compara a essa experiéncia.

Com as histérias de vida de cada um, mergulhei num universo totalmente
diferente. Foi nesse cenario de encontros, de duvidas, de incertezas e até de medo
da docéncia, ja que minha visdo, até entdo, era de uma ideia reducionista e
pragmatica da EJA (comum nos discursos de quem né&o vivencia a modalidade),
que comecei a passar por transformagdes que questionavam minha relagcdo com a
educacdo e as interfaces que a EJA proporciona. Das experiéncias como
educadora dessa modalidade, emergiram indagagcdes que busco na constituicao
final da proposta desta pesquisa

Somos, como ja dizia Paulo Freire, sujeitos do inacabamento, cada
participacdo, cada movimento que fazemos nos refaz, ndo apenas como
educadores e educadoras, mas, também, como pessoas politicas, alargando
nossos horizontes e nossas perspectivas diante dos desafios e das possibilidades
de ler o mundo.

Entdo, a minha leitura sobre a EJA comecga a ganhar uma conotagdo muito
mais potente e enxergo de maneira mais clara a importancia dessa modalidade
para os sujeitos das classes populares. Passo a me interessar mais por essa
proposta e, ainda que engatinhando, me identifico com a possibilidadede entender
as concepgoes politicas da educacao popular, valorizando as diferentes culturas e,
sobretudo, a educagcao como perspectiva de transformacgdo social. Sinto a
necessidade de aprofundar esse campo de estudo e associar com a pratica vivida

diariamente na minha turma de EJA, posto que, segundo Freire:
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Ha educadores populares que em nome da revolugado acham que o
correto é romper com a academia. No meu modo de pensar isto é
um erro, € uma traigdo ao povo. O correto é trocar com a academia.
No problema nao é estar contra a academia, mas sim refazé-la,
coloca-la a servigo dos interesses da maioria do povo. (FREIRE,
2008, p. 33).

Quase concomitante a esse novo olhar, come¢o uma nova experiéncia, ser
tutora a distancia da Especializacdo em Educagéo de Jovens e Adultos, ofertada
pela UAB\SEAD da Universidade Federal do Rio Grande (FURG). Entre muitas
leituras, foéruns, viagens e avalia¢cdes, mergulhei no universo dessa modalidade, em
vivéncias e experiéncias que os sujeitos da EJA nos trazem e a releitura que
passamos a ter desses estudantes. Nesse coletivo potente, que se formou durante
esses dois anos de tutoria, revi conceitos e aprendi muito, inclusive a saber
administrar o desassossego e aprofundar cada vez mais os estudos sobre tal
modalidade, que € movimento, que é acao-reflexao e que requer muito estudo e
criticidade. Na perspectiva de ter um novo olhar para EJA, varios conceitos
comecam a permear a minha pratica pedagogica (FERNANDES, 1999, 2021),
sobretudo a resisténcia contra a “educagdo bancaria” (FREIRE, 1987) e a
necessidade de uma pratica pedagodgica que busque a emancipacgao das classes
populares, que sao os sujeitos da EJA.

Em 2012, fui trabalhar no Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos
Professora Julia Nahuys Coelho (NEEJA), em Rio Grande, como supervisora. Esse
lugar era diferente de todos onde ja havia trabalhado, ja que era um espaco de
certificacdo, onde os estudantes da EJA concluiam seus estudos de nivel
fundamental e médio através de provas marcadas diretamente com os(as)
professores(as). Ja nado bastasse toda essa diferenciagdo, precisava também
comegar a coordenar, dentro do Nucleo, o Projeto Educagédo para Pescadores
(PEP), que vinha levando através da andarilhagem por duas llhas do nosso
municipio, a possibilidade de concluséo dos estudos, em nivel fundamental e médio
aos pescadores artesanais da llha da Torotama e da llha dos Marinheiros, o que
sera abordado com mais detalhes no capitulo cinco.

Em 2013, fui convidada para a vice direcao do NEEJA, momento em que
minha pratica pedagdgica ja era quase totalmente voltada a essa modalidade. Eu

vivia na pratica os conceitos estudados e buscava todos os dias pensar e fazer a
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EJA para além dos rétulos e dos preconceitos que Ihe s&o atribuidos, como a ideia
de recuperar um tempo perdido ou de reduzir conteudos, limitando os saberes aos
estudantes da EJA. Depois de cinco anos nessa atividade, ja em 2018, assumi a
diregdo do Nucleo e minha responsabilidade se alargou, visto que tinhamos mais
de um mil e duzentos alunos e atendiamos varios municipios da regidao Sul do
Estado do Rio Grande do Sul, como: Santa Vitéria do Palmar, Chui, Pelotas,
Pinheiro Machado e Bageé.

Superamos com metodologias adequadas e, apesar do momento de
“turbuléncia educativa”, em que mudancas ocorreram desde a SEDUC/RS, sem que
houvesse um dialogo efetivo com os Nucleos Estaduais de Educagdo de Jovens e
Adultos, e conseguimos construir uma proposta que fugisse do curriculo
reducionista.

Mostramos a importancia do NEEJA, comegamos a ofertar aulas presenciais
em grupos de interesse e projetamos uma nova identidade para essa modalidade
de certificacdo. Infelizmente, com as politicas publicas estaduais dos ultimos anos,
nao houve priorizagéo e foram dificultados os avangos, reduzindo a possibilidade
de matriculas e diminuindo o numero de educadores e educadoras atuantes nesses
espacos de resisténcia da educacgao popular. Paulo (2020) faz um alerta sobre essa

realidade:

A Educagao Popular e a atualidade de Paulo Freire, mesmo com
as reinvencdes, necessitam permanecer com a vocagao
transformadora. Os sentidos do popular na educacgao tém a ver com
a luta engajada de educadores e intelectuais, presente nos espagos
e temas emergentes, tais como: Escola publica, Universidade
Publica, Territérios e Cidades Educadoras, Economia Solidaria,
Gestao Publica etc. (PAULO, 2020, p. 39).

Nessa perspectiva, e em meio as mudangas politicas ja do entdo governador
Eduardo Leite, fui afastada da direcdo, supostamente, por ndo me identificar com
as propostas de seu partido. Apesar da falta que senti, acredito que foi o melhor
naquele momento, pois de la para ca o numero de matriculas disponibilizadas para
a EJA diminuiu drasticamente, mas, acima de tudo, porque o desmonte da EJA
parece ser uma das propostas da Secretaria de Educac¢ao do Estado do Rio Grande
do Sul e eu ndo poderia ser conivente com tudo isso.

Em seguida, no final de 2019, fui, entdo, convidada para trabalhar como
assessora pedagoégica do Nucleo da Educacao de Jovens e Adultos da Secretaria
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Municipal da Educag¢ao (SMED) de Rio Grande. Logo, em margo de 2020, assumi
a Coordenacéao do Nucleo e, nesse espacgo, pude aprender e desenvolver uma das
melhores atividades profissionais da minha vida, por ter autonomia e fazer parte de
um coletivo que valorizava, investia, acreditava e legitimava o direito a educacao,
entendendo a especificidade da EJA e tendo a perspectiva da educagao popular
presente em nossas agdes. Como coordenadora, pude ver de perto a proposta da
EJA vinculada ao conceito de educagado como “pratica libertadora” (FREIRE, 1987,
p. 39), pois tinhamos o dialogo e busca da transformacao social de todo uma rede.

Nesse contexto, pude conhecer de perto a proposta da andarilhagem da
pioneira Escola Municipal de Educacao de Jovens e Adultos Paulo Freire. Nessa
Instituicdo, em funcdo da andariihagem de suas professoras em trés sedes,
distribuidas em trés bairros da cidade (Queréncia, Cidade de Agueda e Mangueira),
eram realizados processos formativos diferenciados e potencialmente
significativos, ja que uma de suas marcas mais contundentes aparece no Projeto

Politico-Pedagdgico (PPP) da Escola:

[...] reconhecer a diversidade cultural e regional local, ciente das
relagdes de opressao e negagao dos direitos dos sujeitos desiguais
silenciados pelas estruturas econbOmicas e ideoldgicas, visa
oferecer o direito a educacao para aqueles que nao tiveram acesso
a escola ou nao puderam dar continuidade a escolarizagdo. (PPP
EMEJA PAULO FREIRE, 2020, p. 5).

A EMEJA Paulo Freire pretendia ser uma escola diferenciada, que buscava
valorizar o saber do povo. Trazia na sua proposta uma identidade popular clara e
que visava atender “sujeitos oriundos das classes populares, que tém seu percurso
escolar interrompido por razdes diversas, vivem a exclusdo escolar e a
consequente perda da garantia do direito a educagao” (PPP EMEJA PAULO
FREIRE, 2020, p. 5).

O andarilhar da EMEJA Paulo Freire iniciou bem antes da escolha das
sedes. A proposta comecou a ser delineada e construida ainda em 2017. Tendo
como uma experiéncia positiva a andarilhagem do Projeto Educacido para
Pescadores, a Secretaria Municipal da Educacéo, através do Nucleo de Educacao
de Jovens e Adultos, idealizou uma proposta de escola que pudesse atender
comunidades onde nao havia oferta de EJA, de forma simultdnea. A proposta

contava com uma sede administrativa fixa, porém com aulas em bairros distintos,
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dentro do mesmo periodo letivo e com o mesmo quadro de professores(as), isto é,
os(as) professores(as) iriam de forma itinerante ministrar aulas nesses bairros.

Toda a proposta foi estudada minuciosamente (concepgao, filosofia,
funcionalidade e estrutura), muitos questionamentos faziam parte dessa construgao
por se tratar de uma escola com pretensdes de pioneirismo. A escolha dos bairros
que receberiam a proposta, por sua vez, partiu de um estudo que analisou onde
haveria naquele momento um maior numero de estudantes interessados, sempre
buscando atender bairros periféricos, com dificil acesso ao centro da cidade e sem
proposta de EJA nas escolas ao redor.

Diante do levantamento, optou-se por atender os bairros: Queréncia, Cidade
de Agueda e Mangueira, por apresentarem o maior nimero de interessados
naquele momento. E importante salientar que a proposta da EMEJA Paulo Freire
nao era de se estagnar num bairro, muito pelo contrario, a ideia era atender aquela
comunidade até a conclusdo dos estudos dos estudantes e ir andarilhando em
novos bairros, a procura de novos e novas estudantes. Além de ser uma proposta
pioneira, a EMEJA se caracteriza pela dinamica, pelo baixo custo de investimento,
pois utiliza os espacos fisicos de outras escolas, bem como de associagdes e,
ainda, por ir ao encontro dos sujeitos da EJA. A escolha do nome Paulo Freire é
uma homenagem ao grande educador brasileiro Paulo Freire, como forma de
reconhecimento a todo o seu legado para a educacgao e, sobretudo, a Educagéao de
Jovens e Adultos, bem como suas teorias nortearam as concepgdes pedagdgicas
da escola.

O primeiro contato que tive com essa proposta me fez querer entender
melhor essa escola, que vislumbra um movimento de ensinar e aprender diferente.
Fascinava-me a ideia de ter mais interrogag¢des do que certezas, porque toda vez
que algo novo nos € apresentado, parecer transgressor e isso me motiva. Nao era
apenas a proposta de uma professora, de uma secretaria, de um gerente
pedagogico ou de um superintendente pedagdgico, era a proposta de uma escola,
pois havia envolvimento, participacao e desejo de reescrever a EJA no municipio
de Rio Grande.

Nessa perspectiva, uma questdo vinha se tornando latente, levando-me a

buscar os caminhos da pesquisa, dialogando com as palavras de Freire:
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Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses fazeres
se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer
0 que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade.
(FREIRE, 1996, p. 29).

Diante desse contexto, veio o desejo de ingressar no Mestrado em Educacgéao
da Universidade Federal do Rio Grande - FURG, especialmente, na linha de
pesquisa “Formacao de professores e praticas educativas”. Na SMED, senti a
necessidade de um olhar mais aprofundado e investigativo para a andarilhagem
das professoras da Escola Municipal de Educacdao de Jovens e Adultos Paulo
Freire. Queria buscar entender como as professoras constituiam suas identidades
docentes a partir das suas andancas e pertencimentos a diferentes territorios
geopoliticos da cidade, urbanos, periféricos, balneares, ilhéus e de zona rural.

Essa escrita, composta por memorias e articulagao, dialogando com Freire,
destaca a potencialidade das nossas histérias como recurso significativo para
(re)pensarmos aquilo que somos enquanto professoras e pesquisadoras em
Educacao, admitindo que a histéria ndo é um lugar vazio e homogéneo, mas, ao
contrario, € um espaco de revelagdes surpreendentes. Segundo Gusmao, Jobim e
Souza (2010, p. 289): “Quem se dispde a contar uma histéria participa da vida da
palavra e da memodria, mas, essencialmente, assume um compromisso com o
futuro”.

A construcdo desta proposta ndo tem um marco inicial, emerge das minhas
inquietacbes e todas as vivéncias que me ajudaram a trilhar minha propria
andarilhagem. Assim, minhas motivagbes sdo emergentes também das vivéncias
como educadora da EJA, mas sobretudo como mulher, mée, irm3, filha, esposa, é
um entrelacar de vivéncias pessoais e profissionais com a construgao da pesquisa.

A dissertacao foi organizada em sete capitulos. No primeiro, “Educacao de
Jovens e Adultos”, sera abordada a Educacéo de Jovens e Adultos — EJA através
de conceitos tedricos e concepgdes epistemoldgicas. O segundo capitulo,
“ldentidades Docentes”, traz o conceito de Identidade Docente, destacando como
ela se constitui no interior das relagdes e nas interagdes nos mais diversos espagos
e tempos, ponderando alguns trabalhos que ajudam na compreensao de como

ocorre a construcao da identidade docente de educadores e educadoras da EJA,
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em diferentes espacgos, até chegar a EMEJA Paulo Freire, dando inicio as
discussdes sobre uma identidade educativa peculiar.

Ja no terceiro capitulo “Educacéo Popular” ha o dialogo com conceitos de
EJA na perspectiva da educacao popular. No quarto capitulo, sdo citadas duas
experiéncias que dialogam com os preceitos teodricos da educagao popular, como
o Projeto Educacéo para Pescadores e a Escola Municipal de Educacéo de Jovens
e Adultos — EMEJA Paulo Freire. Em seguida, no quinto capitulo, denominado
“Como o Andarilhar acontecia”, é oferecido um panorama de como a andarilhagem
se configurava e, na sequéncia, a proposta de formacgao pensada no sentido de
ressignificar a EJA em varios aspectos.

No penultimo capitulo, “Metodologia”, a proposta metodoldgica de produgéo
de dados € apresentada, a partir do grupo focal e de analise, exemplificando a
Analise Textual Discursiva (ATD), perpassando a questao de pesquisa, os objetivos
da pesquisa, sujeitos e perfil das pesquisadas, bem como a metodologia de analise
e a producao de dados. Por fim, o capitulo sete, “As Andarilhagens Formativas na
Escola Municipal de Educacdo de Jovens e Adultos Paulo Freire”, apresenta
subdivisdes que trazem recortes das diferentes burocracias vividas pela EMEJA
Paulo Freire, o perfil do Educador de EJA, as formacgdes na EMEJA, a Escola como
espaco de acolhimentos de excluidos e as questdes latentes da pesquisa:
Identidade e Pertencimento a EMEJA andarilha e, também, as percepcdes e

conclusdes da pesquisa.
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1. EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Eu néo procurei a escola, a escola que me procurou?

Neste capitulo, abordarei a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) através de
conceitos tedricos e concepgdes epistemoldgicas, ponderando a histéria brasileira
desta modalidade, a partir do século XX, e as politicas publicas criadas para atender
essa demanda educacional. Por mais que se traga a Educacao de Jovens e Adultos
para discussoes atuais, ndo ha como falar de EJA sem trazer questdes historicas,
como suas lutas, que marcaram significativamente os sujeitos que dela fizeram e
fazem parte, sobretudo no que se refere as concepg¢des pedagogicas e politicas.

A EJA no Brasil tem sua histéria ligada aos pensamentos de Paulo Freire.
Muito embora se entenda que desde a década de 1930, mesmo que de maneira
timida, essa modalidade comecga a engatinhar, pois iniciam, os questionamentos,
com o que fazer em relagdo ao ensino para os adultos, pois tratava-se de uma
necessidade publica e, pela primeira vez, a educagao de adultos comecga a ser
entendida como dever do Estado, mas foi s6 na década de 1940 que se percebeu
um viés mais pedagodgico e politico para a EJA. Com inumeras organizagdes
politicas acontecendo, a década de 1940 pode ser considerada como um periodo
historico de efervescéncia para a EJA, pois trouxe, por exemplo, a regulamentagao
do Fundo Nacional de Ensino Primario (FNEP), a criacdo do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), iniciou os estudos sobre
a modalidade e o lancamento da Campanha de Educacdo de Adolescentes e
Adultos (CEAA) e a organizagcdo de dois importantes e pioneiros eventos: o 1°
Congresso Nacional de Educacgao de Adultos, realizado em 1947 no Rio de Janeiro,
e 0 Seminario Interamericano de Educagao de Adultos de 1949, no Rio de Janeiro.
Esses foram passos importantes que marcaram de maneira mais contundente a
vinculacao entre EJA, pesquisa e participacédo de setores populares.

Viviane Kanitz Gentil explica o porqué de todo esse incentivo:

2 Frase dita em uma live no Facebook em defesa da EMEJA Paulo Freire, no dia 09 de marco de
2021, pelo ex-aluno Marcelo Costa, do Polo Bairro Mangueira. Fonte:
https://www.facebook.com/ptriogrande/videos/2485731871733987


https://www.facebook.com/ptriogrande/videos/2485731871733987
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No final da década de 40 e inicio dos anos 50, tornava-se uma
necessidade promover a educacdo do povo para acompanhar a
fase de desenvolvimento que se instalava nos paises, era preciso
formar os continentes de mao-de-obra necessarios para atender ao
crescimento das industrias. Essa necessidade de promover a
educacao e qualificagéo foi justificada por varias teorias ligadas a
politica e a ampliagdo das bases eleitorais do pais, e com incentivo
externo. (GENTIL, 2005, p. 4).

O processo de conscientizagdo comega de maneira muito lenta, adentrando
as décadas de 1950 e 1960. Em 1962, o entdo Ministro da Educagéo, o Professor
Darcy Ribeiro, firma um Convénio entre o Ministério da Educacéo e Cultura e a
Secretaria de Educagao e Cultura do Parana, que tinha, entre outros objetivos, o
olhar para jovens analfabetos:

12.4) matricular, em classes noturnas de recuperagdo cultural e
civica, os jovens que completam em 1962, ainda analfabetos, os de
14 a 18 anos, de modo que, dentro de cinco anos, ndo exista
nenhum menor de 23 anos que n&o tenha tido uma oportunidade
de alfabetizar-se. (BRASIL, 1962, n.p.).

Ainda dentro da década de 1960 (1963-1964), tivemos as ag¢des do Ministro
Julio Furquim Sambaquy que instituiu o Decreto n°® 53.465, de 21 de janeiro de
1964, estabelecendo o Programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério da
Educacao e Cultura: “Art. 1° Fica instituido o Programa Nacional de Alfabetizacao,
mediante o uso do Sistema Paulo Freire, através do Ministério da Educacao e
Cultura” (BRASIL, 1964, n.p.), mas com o golpe civil militar de 1964 esse tipo de
projeto politico-pedagdgico fica silenciado. Nao era de interesse do Estado, com
suas politicas hegemodnicas elitistas, estabelecer qualquer tipo de educagao na
perspectiva socialista, muito menos para a educagao de adultos e idosos. O
MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo) foi um 6rgdo do governo
brasileiro, instituido pelo decreton® 62.455, de 22 de margo de 1968, conforme
autorizado pela Lei n° 5.379, de 15 de dezembro de 1967 e propunha a
alfabetizagao funcional de jovens e adultos, visando“conduzir a pessoa humana a
adquirir técnicas de leitura, escrita e calculo como meio de integra-la a sua
comunidade, permitindo melhores condi¢des de vida”. Em 1985, oprograma acabou
e foi substituido pelo Projeto Educar.

Paralelo, ocorre um amadurecimento politico da EJA acompanhado e
balizado pelas ideias de Paulo Freire, que comegam a engatinhar no inicio dos anos

1960, em Recife, Pernambuco, mas ganharam mais visibilidade em outro estado
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do Nordeste, no Rio Grande do Norte, na cidade de Angicos. E foi a partir dessa
experiéncia que o conceito de Educagao Popular comegou a ser escrito no Brasil.
Nos anos 70 e 80 do século XX, ha certa modificacdo ou até mesmo
transferéncia nos processos de mobilizagdo. O enfoque comecga a ser ndo apenas
de regides afastadas de grandes centros, mas principalmente para habitantes das
cidades, que viviam em areas suburbanas. Para Moacir Gadotti, esse periodo pode

ser chamado de resisténcia da escola publica popular, porque:

[...] como pratica pedagdgica e educacional pode ser encontrada
em todos os continentes, manifestada em concepgdes e praticas
muito diferentes e até antagdnicas. A Educacao Popular passou por
diversos momentos epistemoldégicos — educacionais e
organizativos, desde a busca pela conscientizac&do, nos anos 50 e
60, e a defesa da escola publica popular comunitaria, nos anos 70
e 80, até a Escola Cidada, nos ultimos anos, num mosaico de
interpretacdes, convergéncias e divergéncias. (GADOTTI, 1999, p.
6).

E nesse contexto que podemos compreender a educacgdo de jovens e
adultos, tendo um grande avango no ambito politico, com a promulgacdo da
Constituicao Federal de 1988. De acordo com o artigo 208, “a educacao passa a
ser direito de todos, independente de idade, dessa forma, comegam a ser definidas
metas e recursos orgcamentarios buscando a erradicacao do analfabetismo no pais”.
Desse modo, esse artigo € categorico, pontuando que “o dever do Estado com a
educacao sera efetivado mediante a garantia de: | — ensino fundamental obrigatério
e gratuito, assegurada, inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ele nao
tiveram acesso na idade prépria” (BRASIL, 1988, art. 208).

Mesmo com o direito assegurado, muitos caminhos tortuosos ainda séo
trilhados para oportunizar educacédo para todos e todas, porém, ndo podemos
descartar a poténcia do artigo 208, na busca por minimizar essa divida social com
os sujeitos da EJA. Ja na década de 1990, temos como referéncia o ano de 1996,
com o reconhecimento da EJA como modalidade de ensino, com a homologagao
da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional — Lei n® 9.394/96 (BRASIL,
1996).

O art. 4°, VII, da LDB é claro: “oferta de educacgao regular para jovens e
adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e

disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢cdes de
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acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1996, art. 4, VII). Pode-se afirmar que,
com a LDB, a EJA passa a ganhar protagonismo e deixa de ser uma “extensao” da
educacgéo regular, sobretudo no que se refere ao fortalecimento para garantir
acesso e permanéncia, reconhecendo as especificidades dos sujeitos e suas
necessidades educativas.

Com a chegada dos anos 2000, a politica nacional comega a ganhar outro
rumo e a Educagao de Jovens e Adultos comeca a receber mais visibilidade. Nesse
periodo, as pesquisas surgem com mais solidez e buscam entender essa
modalidade na sua diversidade, com sujeitos, na maioria das vezes, oriundos de
classes populares. Por outro lado, embora houvesse a garantia do direito, o grande
objetivo ainda era de fato efetiva-lo. Dos anos 2000 a 2010 muito se avangou no
que se refere a legislacdo da EJA, embora algumas “leis” nem tenham saido do
papel e algumas acabaram sendo substituidas por propostas que apontavam a
linha pedagogica de interesse, muitas vezes apenas das gestdes estaduais e
federais.

Muitos programas pensados para a EJA ganharam destaque, entre eles: o
Programa Brasil Alfabetizado (PBA), o Programa Nacional de Inclusao de Jovens
(ProJovem), a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagao e
Diversidade (SECAD-MEC) e o Programa de Integracdo da Educacéao Profissional
ao Ensino Médio para Jovens e Adultos (PROEJA), que tinha um enfoque mais
profissionalizante. Com a aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos, em 10 de maio de 2000, buscava-se “dar a EJA
uma fundamentacdo conceitual e a interpretaram de modo a possibilitar aos
sistemas de ensino o exercicio de sua autonomia legal sob diretrizes nacionais com
as devidas garantias e imposigdes legais” (BRASIL, 2008, n.p.).

A Educacao de Jovens e Adultos passa legalmente a ser pensada para além
da ideia compensatoria (devolver o que nao tiveram na dita “idade certa”, ndo vista
como direito a acesso a educagédo em qualquer idade), mas, acima de tudo, como

uma grande oportunidade de transformacgéao social. Arroyo defende que:

A visdo reducionista com que, por décadas, foram olhados os
alunos da EJA - trajetdrias escolares truncadas, incompletas —
precisara ser superada diante do protagonismo social e cultural
desses tempos da vida. As politicas de educacao terdo de se
aproximar do novo equacionamento que se pretende para as
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politicas da juventude. A finalidade nao podera ser suprir caréncias
de escolarizagao, mas garantir direitos especificos de um tempo de
vida. Garantir direitos dos sujeitos que os vivenciam. (ARROYO,
2005, p. 21).

Um passo importante € dado, pois a EJA é aclamada por uma organizagao
legislativa e, também, com uma proposta pedagogica, com fungdes especificas.

Em 2010, a especificidade da EJA passa a ser reconhecida e assegurada
legalmente. Com base no Art. 43 da Resolugdo n°® 7 do Conselho Nacional de
Educacéao, de 14 de dezembro de 2010,

[...] os sistemas de ensino assegurarao, gratuitamente, aos jovens
e adultos que nao puderam efetuar os estudos na idade propria,
oportunidades educacionais adequadas as suas caracteristicas,
interesses, condicbes de vida e de trabalho mediante cursos e
exames. (BRASIL, 2010, n.p.).

A trajetéria histérica da EJA passou por muitos momentos, ocorrendo
inumeros avangos, mas o0 mais enriquecedor nesse andarilhar foram as
interferéncias histérico-politicas de cada época, principalmente se tratando das
lutas sociais que ajudaram e ajudam a escrever a histéria da EJA brasileira. Afinal,
a educacgao tem se constituido nos movimentos de luta, buscando na maioria das
vezes resistir para transformar e conscientizar.

Assim, cabe apresentar uma linha do tempo, para sintetizar fatos marcantes
da trajetdria da modalidade EJA. A criacédo da EMEJA Paulo Freire, campo empirico

deste estudo, sera detalhado em capitulos posteriores.

Figura 1 - Resumo da Histéria Oficial da EJA no Brasil
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A propria modalidade passou por transformagdes nas suas caracteristicas.
Ao longo dos anos, a EJA deixou de ser frequentada apenas por pessoas adultas
e idosas. Atualmente, o publico que a compde tem se caracterizado, cada vez mais,
por adolescentes com historico escolar marcado pela reprovacéo e pelo abandono
(escolar e familiar). Dentre esses, tem surgido também estudantes com
necessidades educacionais especificas, sujeitos que constituem a EJA, buscando

nela a conclusao de sua escolarizagdo. Como apontam Gomes e Centurion:

Nessa modalidade de ensino, temos trés perfis de aluno: o que ja
“fracassou” ha bastante tempo e esta retornando a escola, o que
nunca teve oportunidade e encontram a EJA uma chance e o que
nao esta conseguindo lograr um bom desempenho nas turmas
chamadas “normais” e que busca na EJA sua ultima tentativa.
(GOMES; CENTURION, 2016, p. 02).

Fica claro que a modalidade pede que n&o apenas se replique praticas
educativas iguais as da escola regular, sendo preciso dar conta das necessidades
e expectativas dos estudantes que a procuram, incentivando e promovendo sua
emancipagao enquanto sujeitos humanos integrais que foge do conceito de ofertar

uma educacao conteudista, depositaria, conforme pontuava Freire:

[...] a educacéo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato
de depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir
“‘conhecimentos” e valores aos educandos, meros pacientes, a
maneira da educagao “bancaria”, mas um ato cognoscente. [...] O
antagonismo entre as duas concepgdes, uma, a “bancaria” [grifos
do autor], que serve a dominacéao; outra, a problematizadora, que
serve a libertacdo, toma corpo exatamente ai. Enquanto a primeira,
necessariamente, mantém a contradicdo educador-educando, a
segunda realiza a superagédo. (FREIRE, 2005, p. 78).

Paulo Freire defendia que a libertacdo por meio da emancipagao é uma,
sendo a unica, forma de termos uma educagao critica, na qual o sujeito esta
conectado ao seu mundo. A humanizagao e a conscientizagdo acontecem pela e
para a educacao, resistindo a opressao.

O art. 4° inciso |, da Lei 9394/1996, estabelece o acesso publico, regular,
obrigatério e gratuito dos quatro aos dezessete anos de idade, organizado em Pré-
escola (dois anos), Ensino Fundamental (nove anos) e Ensino Médio (trés anos)

(BRASIL, 1996). Contudo, por inumeros fatores, um numero significativo de jovens
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e adultos ndo chega a escola ou ndo permanece nela. Segundo estudo recente e
publicado pela Campanha Nacional pelo Direito a Educacao,

O acesso de todas as criancas de 6 a 14 anos ao ensino
fundamental, que ainda nao havia sido conquistado no Brasil antes
da pandemia, sofreu um forte impacto em seu segundo ano, caindo
a um nivel menor do que o observado em 2014. O numero de
criangas nessa faixa etaria que nao frequentam nem concluiram a
etapa quase dobrou de 2020 para 2021, saltando de 540 mil para
1,072 milhdo. (BRASIL, 2022, n.p.).

De 2014 a 2021, houve queda no percentual de jovens concluindo o ensino
fundamental na idade adequada. No segundo trimestre de 2020, esse percentual
era de 81,9%, caindo para 81,1% em 2021 (BRASIL, 2022). O parecer do CNE/CEB

n°® 11/2000 ja apresentava de forma clara essa realidade:

Educagao de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social
nao reparada para com os que nao tiveram acesso a e nem dominio
da escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e
tenham sido a forgca de trabalho empregada na constituicdo de
riguezas e na elevagao de obras publicas. Ser privado deste acesso
é de fato, a perda de um instrumento imprescindivel para uma
presenca significativa na convivéncia social contemporanea.
(BRASIL, 2000, p. 05).

Reconhecer essa divida social historica e buscar reparar esse direito,
portanto, ¢ uma das fungdes elementares da EJA, na perspectiva da funcéo
reparadora, que nao pressupde apenas a garantia do direito negado, a educacao,
mas ao direito a uma Educacao de Jovens e Adultos de qualidade reconhecendo a
importancia da igualdade de oportunidade para todos e todas. Para o cumprimento
da fungao reparadora, “a EJA necessita ser pensada como um modelo pedagdgico
préprio a fim de criar situagdes pedagogicas e satisfazer necessidades de
aprendizagem de jovens e adultos” (BRASIL, 2000, p. 6).

Nesse sentido, a funcao reparadora da EJA se articula estreitamente com as
demais fungdes: a equalizadora e a qualificadora, buscando, através de
educadores e educadoras, converter dificuldades em possibilidades de
aprendizagens para jovens e adultos, contribuindo assim para uma construgao mais
democratica da educacgao basica no nosso pais.

Com o objetivo de corrigir as desigualdades e reconhecendo a importancia
de reparar socialmente a falta de acesso a um bem real de toda e qualquer pessoa

que precisou interromper seus estudos, seja pela repeténcia ou pela evasao, pelas
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desiguais oportunidades de permanéncia, temos a fungdo equalizadora, que
oferece novas oportunidades e novos caminhos ao mundo do trabalho, ao acesso a
cultura e a troca de experiéncias, impactando positivamente na vida de cada
estudante No que se refere a educagédo permanente, surge a fungao qualificadora
da EJA,buscando proporcionar em qualquer periodo da formagéo escolarizada a
atualizagdo de conhecimentos, para que jovens e adultos consigam acompanhar os
avancgos da ciéncia e da tecnologia, constituindo-se, portando, na perspectiva da
formacgao humana integral.

As fungdes tragam o perfil da modalidade, criando condigbes favoraveis para
0 acesso as competéncias basicas no exercicio da cidadania critica e consciente.

Como os objetivos da pesquisa apontam para as Identidades Docentes,
avistando a modalidade de atuacdo de professores e professoras no viés da
EducacaoPopular, se faz necessario discutir e dialogar com tedricos.

No capitulo seguinte, buscando fugir de paradigmas tradicionais e sem trazer
“‘mais do mesmo”, apresento reflexdes sobre as Identidades Docentes, termo que
adoto por acreditar no viés da constituicao no coletivo, trazendo um pouco ou muito

de cada um de nds, balizado na propria EMEJA e sua perspectiva freiriana.

1.1. Identidades Docentes

E a EMEJA Paulo Freire continua andarilhando... uma nova comunidade
assistida pelo direito a educagdo de jovens e adultos. Nesta semana
comegamos as atividades na Cidade de Agueda. Obrigada comunidade
e EMEF Professora Zelly Esmeraldo pela excelente acolhida. Parabéns a
tod@s que contribuem para que a educag¢do escolarizada chegue a
quem deseja e sonha poder usufruir ao direito a educagao publica e de
qualidade.?

A Educacéao de Jovens e Adultos tem sido um campo de pesquisa bastante
explorado. Na ultima década, o numero de producdes tem sido cada vez maior e a
identidade docente das professoras da EJA tem recebido uma atencgao especial.

A tematica tem despertado grande interesse de muitos estudiosos que

abordam a formacgéo de professores, como Conelly e Clandinin (1999), Wood e

3 Publicag&o realizada na pagina do Facebook da EMEJA Paulo Freire em 28 de margo de 2019.
Fonte: https://www.facebook.com/emejapaulo.freire.90
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Jeffrey (2002) e Roberts e Holmes (2003), principalmente. Dessa forma, fugindo de
tradicionais paradigmas e buscando nao apenas falar mais do mesmo, a literatura
sobre a EJA tem trazido boas discussdes para além do perfil dos estudantes, das
questdes metodoldgicas ou da diversidade. Tem questionado e destacado,
também, a identidade de professores e professoras como uma potente discusséo,
tecendo suas histérias de vida e enfatizando sua dimensao politica, pois, muito
embora a questdo pedagdgica seja muito relevante, seu compromisso com
estudantes da EJA nao pode se restringir somente a ela.

Ao andarilhar pelos referenciais tedricos sobre identidade docente, encontrei
Tardif e Lessard (2013) destacando que a identidade docente se constitui no interior
das relagdes, nas interagdes nos mais diversos espacos e tempos. Para Novoa
(2013, p. 16), a constituicdo da identidade docente € um processo que perpassa
questdes pessoais, profissionais e politicas, onde professoras e professores se
apropriam “do sentido da sua historia pessoal e profissional”. Esse contexto social,
somado a vocacgao, sao aspectos da constituicao identitaria, destacando que ela
nao é estagnada e sim atemporal. Para Ludke e Boing (2004), a identidade docente
tem como pano de fundo a interferéncia das transformacgées do mundo do trabalho,
acentuando as fragilidades e precarizando a profissdao, que ja sofre com a
desvalorizagao social.

Além desses estudos, trago um recorte de trabalhos que me ajudam a
compreender a constituicdo da construcao da identidade docente de educadores
da Educacgao de Jovens e Adultos. A selegao dos trabalhos foi realizada utilizando
as palavras-chave identidade docente, identidade profissional de professores de
EJA, formagao docente na EJA, em uma pesquisa do Google Académico, da ultima
década o que resultou na selecdo de duas dissertagcdes de mestrado e uma tese

de doutorado, utilizadas como referencial teérico, conforme indica a tabela abaixo:

Tabela 1 — Producbes académicas sobre a construg¢ao da identidade docente de

educadores da Educacao de Jovens e Adultos
Titulo Autor (a) Tipo Ano

Produgao da identidade docente e profissional Danyelle Natacha dos Dissertagdo 2017
na educacgao de jovens e adultos Santos Gois

A insercdo na educacéo de jovens e adultos e Israel Sharon Silveira Dissertacao 2016
a formagao da identidade profissional docente: Cavalcanti



38

um estudo de caso

O PROEJA como espaco de formacao docente, Maria Nubia Barbosa Tese 2014
de Barbosa

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2023).

Gois (2017) teve por objetivo analisar em sua pesquisa de mestrado as
dindmicas de producao da identidade docente na Educacao de Jovens e Adultos,
nos primeiros anos de docéncia, nas cidades de Aracaju - SE e Brasilia - DF.
Participaram do estudo quatro professores atuantes na EJA da rede publica de
ensino. Foram realizadas duas sessodes de entrevista, uma aberta e uma episédica,
seguida por narrativa mediada por um objeto ou fotografia. Apds participagédo das
entrevistas, foi solicitado aos participantes que escrevessem por e-mail duas cartas,
uma sobre o Ser Docente da EJA e outra se colocando no lugar do Secretario ou
do Subsecretario de Educacao, tendo como enfoque a EJA em seu contexto atual
e também quais as suas perspectivas futuras. As falas foram transcritas e as
informagdes obtidas com o uso dos multimétodos, consideradas como um unico
texto. Os dados obtidos, por entrevistas e cartas, foram submetidos a analise
dialégica tematica e analise pragmatica do discurso. Os resultados indicaram que
as dinamicas de producéo da identidade docente foram construidas em trés temas
centrais: Familia, Formag¢ao Académica e Mercado de Trabalho. Os participantes
da pesquisa demonstraram-se dialdgicos, apresentando ambivaléncias e
orientagdo para mudangas e, também, por vezes, monoldgicos, expressando-se
como unitarios e fechados as mudancgas. A conclusado foi que a produgdo  da
identidade docente e profissional na Educacao de Jovens e Adultos, nos primeiros
anos de docéncia, € marcada por conflitos, medos, incertezas e expectativas para
o futuro, relacionados a continuidade da formacédo, a novas oportunidades de
trabalho docente, e uma educagao mais significativa para o outro e para si, mediada
pelas multiplicidades dos seus contextos de interagdo e pela negociagao entre as
forcas centripetas e centrifugas, que desencadeiam ambivaléncias nas
interpretagdesde si, do outro e mundo.

Cavalcanti (2016) apresenta como objeto de estudo de sua dissertacéo a
identidade profissional dos docentes da Educagao de Jovens e Adultos da Escola
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Municipal Ferreira Itajuba, unidade escolar da cidade do Natal, capital do Estado
do Rio Grande do Norte. O objetivo foi compreender a repercussao da imersao dos
professores na modalidade de EJA na formagdo de sua identidade profissional,
tendocomo fundamento os conceitos de identidade (GIDDENS, 2002; HALL, 2011;
2014; CASTELLS, 2008; BAUMAN, 2013) e profissao docente (TARDIF;
LESSARD, 2012; ARROYO, 2000, 2006; PERRENOUD, 1997). Nesse trabalho, foi
empregada a metodologia da entrevista compreensiva (KAUFMANN, 2013; SILVA,
2002, 2006), onde a construcéo de dados deu-se atraves de entrevistas semi-diretivas
realizadas com os professores que atuavam nos niveis Ill e IV da EJA. A analise
do conteudo (BOGDAN; BIKLEN, 1994; BARDIN, 2011) conduziu a classificacéo
dos dados em sete temas: formacao, que trata da escolha da licenciatura como
formacao superior; por que ser professor, analisando os motivos que levaram a
carreira profissional docente; a chegada na EJA, que revela como os docentes se
inseriram na modalidade; ser professor de EJA, que busca as significagcdes dos
professores no exercicio profissional na modalidade; concepcdo de EJA, que
apreende a visdo pela qual os professores enxergam a Educagéo de Jovens e
Adultos; a EJA ideal, voltado ao aspecto de uma modalidade idealizada pelos
docentes; e 0 aluno da EJA, que revela a relacdo docente/discente. Os temas foram
abarcados em duas categorias de analise, ingresso na docéncia e insergao na EJA.
As categorias demonstraram, ao final da pesquisa, o conflito entre o pessoal e o
profissional vivenciado pelos docentes,revelando que a sua inser¢ao na modalidade
de EJA contribuiu para o desvelamentodo seu papel social enquanto educadores
e, através deste, a (re)afirmagao da sua identidade profissional docente.

Na tese de doutorado de Barbosa (2014), a autora investiga os docentes do
Instituto Federal de Ciéncias e Tecnologia do Ceara — IFCE campus Fortaleza e
como se constituem professores do Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional com a Educagao Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos — PROEJA no cotidiano institucional, a partir da sua pratica docente em
situacdo de sala de aula. A pesquisa tem como objetivo geral compreender a
formacao do professor do curso de Refrigeracdo e Climatizacdo — PROEJA no
cotidiano institucional do IFCE, Campus Fortaleza, explicitando sua percepcgao
sobre o curriculo e suas experiéncias na sala de aula. Os objetivos especificos séo:

Contextualizar o espaco institucional do IFCE, no sentido de compreender o
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fendmeno investigado; conceber curriculo e formagdo docente como forma de
aprofundamento epistemoldgico necessario a analise de evidéncias empiricas;
comparar o processo formativo docente prescritivo com o vivencial, a partir das
observacgbes realizadas em sala de aula e das entrevistas realizadas com os
sujeitos da pesquisa. Com base no referencial tedrico-metodolégico de Noévoa
(1992), Silva (2002a, 2002b), Giroux (1999), Pimenta e Anasrasiou (2002), Macedo
(2011), Tardif (2002), Sacristan (2002), entre outros, o estudo investigou a
Formacdo do Professor da educacdo profissional na modalidade PROEJA,
revisitando os estudos de Manfredi (2002), Romanelli (2003), Queluz (2002),
Ibernon (2004). A pesquisa foi qualitativa, descritiva e interpretativa, desenvolvida
a partir da contribuicdo dos autores: André (1995), Bodgan e Biklen (1994), Gil
(1994), André e Ludke (1986), Minayo (1994), Moreira e Caleffe (2006) e outros.
Seus aportes metodoldgicos colaboraram na apreensao das representacdes sobre
os processos formativos dos sujeitos participantes da pesquisa e nos seus
desempenhos observados em espaco de aula. No sentido do registro dos dados
coletados, a autora adotou o “diario de bordo” para posterior analise das evidéncias
empiricas apreendidas, por meio dos discursos de discentes e docentes
entrevistados. A analise dos discursos dos sujeitos gerou as categorias: formacéao
docente, EJA e Curriculo, apresentadas em confronto com o referencial tedrico
metodoldgico desenvolvido na pesquisa. Quanto aos resultados alcangados,
destaca-se a descoberta de caminhos criativos pelo professor, na sua pratica com
o PROEJA, na tentativa de superar a auséncia de uma formacéao institucional para
conviver com os alunos de origens, percursos e identidades diversas no exercicio
de sua pratica docente.

Os achados nos recortes, elencados anteriormente, levam ao
reconhecimento de que a constituicdo da identidade docente € um processo
entrelacado a questdes pessoais, sociais, profissionais e politicas de cada
educador(a), um sentimento em movimento em construgéo diaria.

Assim, abordar a EMEJA Paulo Freire e a sua caracteristica peculiar de
andarilhagem pode ir ao encontro de perspectivas de formagao docente pelas quais
0s sujeitos estabelecem uma relagao potente com o seu meio, tornando essa uma
estratégia de condugcdo das transformagdes necessarias da atuagcédo e,

possivelmente, de construgao da identidade docente de cada educadora.
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Dessa forma, a experiéncia da andarilhagem das educadoras da EMEJA
Paulo Freire, pode produzir um significado pessoal e impar na situagao vivenciada.
Porisso, o ato de narrar essa experiéncia se torna algo caracteristico e diferenciado
para cada uma. O conceito de identidades docentes, entdo, passa a ser produzido
a partir de diferentes olhares.

Os sujeitos que buscam a conclusdo de sua escolarizacdo nessa
modalidade, por sua vez, ndo podem receber a replicacdo de praticas educativas
pautadas em modelos de escola que ndo atendem a necessidades e expectativas
dos estudantes,n&o vislumbram um novo olhar sobre esse sujeito que ja esteve, ou
deveria ter estado,em um espago educacional e que, por varios motivos, nao
permaneceu nele. Nessa perspectiva, entendo que a EMEJA Paulo Freire pode ter
trazido para a EJA da nossacidade uma identidade educativa peculiar, promovendo
aléem de toda construgcado coletiva de pertencimento a essa escola atipica, uma
(re)afirmacao da sua identidade profissional docente de EJA, pois o cuidado e a
defesa por essa instituicdo era uma constante no fazer diario de cada educador e
educadora que passou por ali.

Silva (2018) explica que:

O sentimento de pertencimento € uma forma de incentivar as
pessoas a valorizarem e cuidarem do lugar que estéo inseridos. A
ideia de pertencimento institui uma identidade no individuo que o
fara a refletir mais sobre a vida e o ambiente, desencadeando uma
postura critica e reflexiva dentro do local onde ele se encontra.
(SILVA, 2018, p. 133).

Diante disso, as relacdes de identidade e pertencimento ao lugar (COUSIN,
2009) sao mescladas no processo de apropriagao e territorializacdo do espaco
(SILVA, 2018). Entender a EMEJA como uma escola que tinha na sua proposta o
oferecimento de uma educacido emancipadora e autbnoma pode funcionar como
uma das estratégias possiveis para obtermos nog¢des alargadas e localizadas de
pertencimento ao lugar, de andarilhagem e de experiéncia com e pela cidade, com
potencial para serem desdobradas nesta pesquisa.

As |dentidades Docentes dentro da perspectiva de EJA que defendemos
também estdo pautadas nos principios emancipatérios, na valorizagcdo de saberes
docentes e na formacgao continuada, vislumbrando uma Educacao Popular, que

valorize os saberes das classes populares. Dessa forma, a seguir apresento
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algumas reflexdes quanto a Educagao Popular, pontuada por tedricos como
Fernanda Paulo (2020) e Paulo Freire (1987, 1996, 2003).

1.2. Educacao Popular

No pais de Paulo Freire, EJA tem corte de
investimento e pouca visibilidade.*

Ao longo da minha caminhada, pude perceber a Educagdo como um ato
politico, que precisa ser pensada a partir do meio em que o sujeito esta inserido,
mantendo vinculos com o contexto social e com as expectativas e perspectivas dos
estudantes a respeito do préprio processo educativo. Seguindo nessa perspectiva,
nao é possivel falar em EJA sem estabelecer sua conexdao com a Educagao
Popular, nas suas mais variadas formas, reconhecendo-a como um campo de
experienciar o saber popular da comunidade, como ponto de partida para toda e
qualquer pratica pedagdgica, visando sempre que o estudante possa fazer uma
leitura mais clara da realidade social, politica e econémica na qual esta inserido.

Para Fernanda Paulo:

Nas diferentes faces da Educacido Popular no Brasil ha vertentes
politicas, pedagogicas e filoséficas também peculiares e as
experiéncias dos Movimentos Populares, junto a uma metodologia
de educacgao critica problematizadora, foram consideradas uma
educagdo autenticamente popular, sobretudo pelo seu
compromisso com uma educacdo politico-transformadora.
(PAULO, 2020, p. 26).

Valorizar os saberes dos sujeitos e entrelagcar com o saber cientifico,
reconhecendo a importancia de ambos, proporciona ofertar uma EJA na
perspectiva da Educacao Popular, resultando em uma proposta autbnoma e
estimulando os estudantes a lutarem por anseios e direitos humanos. A Educacéao
Popular busca caracterizar o contexto no qual estéa inserida, seja vinculada a uma

instituicio de educacdo regular ou ainda em espacos “informais”, como

4 Matéria publicada no site PorVir — Inovagées em Educagéo, no dia 08 de novembro de 2022. Fonte:
https://porvir.org/no-pais-de-paulo-freire-eja-tem-corte-de-investimento-e-pouca-visibilidade
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assentamentos rurais, comunidades indigenas, em casas de acolhimento para
jovens, o que torna oportuno ofertar uma abordagem popular.

A educacdo popular dialoga com o principio de constituir junto aos/as
estudantes da EJA um ambiente democratico, onde todos e todas opinam, trazem
suas vivéncias e contribuem entre si, visando colaborar com 0 processo de
conscientizacao e, também, de mobilizacdo das classes menos favorecidas, com uma
politica voltada para a transformacgao social e para a luta constante e coletiva, esse &
um dever do(a) educador(a) popular, como afirma Freire:

O educador democratico nao pode negar-se o dever de, na sua
pratica docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua
curiosidade, sua insubmissdo. Uma de suas tarefas primordiais &
trabalhar com os educandos a rigorosidade metddica com que
devem se aproximar dos objetos cognosciveis. (FREIRE, 1996, p.
26).

Esse educador democratico ao qual Freire se refere traz consigo a
interlocucédo popular, responsavel por desacomodar e promover transformacdes
sociais. Isso nos remete a um conceito que ele mesmo defende: a necessaria
mudanga democratica e popular: “Quanto menos perguntamos as pessoas o que
desejam e a respeito de suas expectativas, menor sera a democracia” (FREIRE,
2003, p. 63).

Entendemos, portanto, que para a educagao popular acontecer, precisamos
reforgar a necessidade do didlogo, da pergunta e conectar os saberes de todos e

todas envolvidos(as). Nessa perspectiva, nas palavras de Paulo:

Nas ultimas décadas cresceu o movimento de resisténcia contra a
educacdo bancéaria (FREIRE, 1987) e a necessidade de um
discurso pedagégico a favor da emancipacdo das classes
populares. O educador mais conhecido entre nés é o Paulo Freire
(1921-1997), cujas contribuicdes para a Educacao Popular
discutem uma pedagogia do oprimido, ou seja, decolonial. (PAULO,
2020, p. 32).

Essa modalidade de ensino no horizonte da Educagdo Popular é

compreendida de forma mais ampla. Segundo Freire:

A Educacéao de Adultos, virando Educacao Popular, tornou-se mais
abrangente. Certos programas como alfabetizagéo, educagao de
base em profissionalizagdo ou em saude primaria sdo apenas uma
parte do trabalho mais amplo que se sugere quando se fala em
Educagao Popular. Educadores e grupos populares descobriram
que Educacdo Popular é, sobretudo, o processo permanente de
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refletir a militancia; refletir, portanto, a sua capacidade de mobilizar
em diregdo a objetivos préprios. (FREIRE, 2003, p. 16).

A Educagao Popular também pode ser concebida como instrumento de
cultura, cujo objetivo maior é a propria educacdo (BRANDAO, 2002). Nesta
perspectiva de respeito a diversidade cultural, estudantes da EJA passam a ser
contemplados(as) para atuarem de forma mais critica, como cita Gomes, quando

aponta importantes consideragoes:

A diversidade cultural varia de contexto para contexto. Nem sempre
aquilo que julgamos como diferengca social, histdrica e
culturalmente construida recebe a mesma interpretacédo nas
diferentes sociedades. Além disso, o modo de ser e de interpretar
o mundo também é variado e diverso. Por isso, a diversidade
precisa ser entendida em uma perspectiva relacional. Ou seja, as
caracteristicas, os atributos ou as formas “inventadas” pela cultura
para distinguir tanto o sujeito quanto o grupo a que ele pertence
dependem do lugar por eles ocupado na sociedade e da relagao
que mantém entre si e com os outros. Nao podemos esquecer que
essa sociedade ¢é construida em contextos historicos,
socioecondmicos e politicos tensos, marcados por processos de
colonizagcdo e dominacido. Estamos, portanto, no terreno das
desigualdades, das identidades e das diferencas. (GOMES, 2007,
p. 22).

Ha na EJA uma grande oportunidade de transformacdo social e de
mudancas nos sujeitos nela envolvidos. Diante da importancia dessa modalidade
de ensino, entendo que ela ndo pode ser vista apenas como uma segunda
oportunidade de complementacdo de estudo ou como uma ideia supletiva de
educagao, mas como uma “nova chance”, de melhores perspectivas de vida, um
recomego para jovens, adultos e idosos.

Arroyo defende:

A visao reducionista com que, por décadas, foram olhados os
alunos da EJA - trajetérias escolares truncadas, incompletas —
precisara ser superada diante do protagonismo social e cultural
desses tempos da vida. As politicas de educacao terao de se
aproximar do novo equacionamento que se pretende para as
politicas da juventude. A finalidade n&o podera ser suprir caréncias
de escolarizagao, mas garantir direitos especificos de um tempo de
vida. Garantir direitos dos sujeitos que os vivenciam. (ARROYO,
2005, p. 21).

Houve avangos ao longo da histéria da EJA no nosso pais, sobretudo no que

se refere as concepgdes conceituais e também organizacionais. A modalidade, na
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perspectiva popular, € vista como uma educagao equalizadora, de compromisso
com a qualidade social e ainda se firmando numa educacéo inclusiva, com vistas a
formagao humana integral, ou seja, nada de redugao, minimalismo e supletividade,

como alguns, felizmente poucos, ainda a descrevem.

Na perspectiva da Educagcdo Popular, apresento, na sequéncia, duas
experiéncias que dialogam com os preceitos tedricos: Projeto Educagédo para
Pescadores (envolvendo entidades publicas e privadas) e a Escola Municipal de

Educacao de Jovens e Adultos Paulo Freire (politica publica municipal).

1.3. O Projeto Educagao para Pescadores

A falta de acolhimento durante o ensino fundamental e o
desconhecimento da escola em relagdo aos seus problemas de
audicéo, fizeram com que Michelle Andréa Murta, hoje com 41
anos, fosse reprovada cinco vezes até chegar a 52 série (atual
quarto ano). De uma familia simples, composta por muitas
pessoas com deficiéncias auditivas, ela desistiu de estudar pela
falta de incentivo e por ser muito mais velha do que os colegas de
turma.
Tudo abalava a minha autoestima. Tinha vergonha. Via minha
mdée ser discriminada nas reunibes de uma escola, que nunca
ensinou o que era inclusédo, o que era ser diferente.
Apos passar pela Educacéo de Jovens e Adultos, ela se sentiu
acolhida e motivada a continuar os estudos. Fez Letras-Libras, na
UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina), e depois se
tornou a primeira doutora surda da UFMG.°

O pioneiro Projeto Educacado para Pescadores teve inicio em 2007, na
cidade do Rio Grande, mais precisamente na Ilha da Torotama, numa parceria entre
a Capitania dos Portos do Rio Grande do Sul (CPRS), a Universidade Federal do
Rio Grande (FURG), a Secretaria Municipal da Educag¢ado (SMED), a Secretaria
Municipal da Pesca (SMP), a 182 Coordenadoria Regional de Educacéao (182 CRE)
e a Colbnia de Pescadores Z1.

A principal caracteristica dessa atividade era a distancia que os educadores
e educadoras vinculadas ao projeto precisavam percorrer para ministrar as aulas
concomitantemente nas duas llhas (Torotama e Marinheiros). O intuito era
oportunizar aos pescadores conhecimentos basicos de Lingua Portuguesa e

> Matéria publicada no site PorVir — Inovagdes em Educacéo no dia 30 de novembro de 2022. Fonte:
https://porvir.org/da-eja-a-universidade-historias-de-quem-voltou-a-estudar-e-nao-parou-mais/
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Matematica, para que eles pudessem obter a sua matricula para a atividade
pesqueira.

Havia uma divisdo de tarefas e de responsabilidades na execucdo dos
projetos. O NEEJA, tendo como mantenedora a 182 CRE, era, entdo, responsavel
pela efetivagdo das matriculas e, posteriormente, da certificagdo dos concluintes. A
FURG ofertava as aulas, com cedéncia de bolsistas, graduandos de cursos de
licenciatura em Letras e Matematica, e pds-graduandos, vinculados ao Programa
de Auxilio ao Ingresso nos Ensinos Técnicos e Superior. Inicialmente eram ligados
ao Instituto de Matematica, Estatistica e Fisica — IMEF e Instituto de Letras e Artes
— ILA, pois a ideia inicial era somente ofertar Lingua Portuguesa e Matematica. A
SMED cedia o espaco fisico nas escolas municipais das localidades e viabilizava
as apostilas e a merenda para os estudantes nos dias de aulas presenciais.

A Secretaria de Municipio da Pesca (SMP) era responsavel pelo transporte
de professores e professoras voluntarios(as). A Colénia de Pescadores Z1,
representante dos pescadores, auxiliava na documentacdo das matriculas e na
divulgacédo. Para a Capitania dos Portos ficava a responsabilidade de ofertar cursos
voltados para a comunidade pesqueira, entre eles “Primeiros socorros ao mar” e
“Acesso a matricula de pesca artesanal” (documento exigido para exercer a
atividades pesqueira).

Cada instituicdo tinha um responsavel, e estes, num primeiro momento,
fizeram um levantamento do interesse das comunidades em participar do projeto,

como mostra a tabela 2:

Tabela 2 - Relac&o de interessados em participar do projeto

COMUNIDADES VISITADAS N° DE INTERESSADOS

llha da Torotama 70
Comunidade Sao Miguel 04
Associagao do Parque Coelho 21
Pesqueiro 14
Bandeirinha 25

Porto Rei 09

llha dos Marinheiros Marambaia 13
Coréia 10
TOTAL 166

Fonte: Miranda (2013).
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A primeira comunidade a ser escolhida foi a Ilha da Torotama, por apresentar
um numero maior de pescadores interessados naquele momento. Contudo, a ideia
era atender, dentro do possivel, e, concomitantemente, as demais comunidades,

como de fato ocorreu, como afirma Miranda:

Ap6s a coleta do numero de interessados por comunidades
pesqueiras, conforme observado na tabela 2 foi definido que a
primeira comunidade contemplada com a referida proposta seria a
Ilha da Torotama, por ter demonstrado maior interesse pelo projeto.
Posteriormente, seria contempladas as demais localidades,
conforme a disponibilidade dos voluntarios e as condicbes de
deslocamento e o0s espacos fisicos destas comunidades.
(MIRANDA, 2013, p. 71-72).

Outra questao levada em conta pelos idealizadores do projeto se referia a
questdo pedagogica, pois muitos pescadores ndo haviam concluido os estudos
referentes aos anos iniciais e outros néo tinham comprovagao dessa etapa. Foi,
entdo, que a Coordenagao Pedagodgica do NEEJA aplicou um teste classificatério
a todos os estudantes. A prova era constituida por questdes de multipla escolha,
com conteudo de todos os componentes curriculares dos Anos Iniciais.

Sendo assim, os estudantes dos Anos Finais também passaram por esse
processo de “sondagem” realizando a avaliagao elaborada pelos professores do
Nucleo, contemplando todas as disciplinas dos Anos Finais, e ainda uma prova
dissertativo-argumentativa. Assim, todos foram classificados conforme sua
caminhada escolar, fugindo da ideia reducionista e desarticulada da realidade do
estudante da EJA, como costumam ser, infelizmente, muitas propostas para a EJA.

Os resultados mostraram que alguns encontravam-se no processo inicial de
alfabetizacdo. Entdo, houve uma readaptacdo para que todos os estudantes
pudessem ser atendidos nas suas especificidades. A 182 CRE assumiu a
possibilidade de criagdo de turmas do Programa Brasil Alfabetizado (PBA), na llha
da Torotama, e o Projeto Educacao para Pescadores ficaria com a demanda dos
Anos Finais e, na sequéncia, com o Ensino Médio.

Dessa forma, outro fator deveria ser bem pensado, o periodo de vigéncia
das aulas do projeto, respeitando uma caracteristica bastante peculiar dos
estudantes: o periodo defeso, como traz Miranda:
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Os participantes apontaram a necessidade de que as aulas
deveriam iniciar juntamente com o periodo “defeso™, ou seja, o
periodo em que os pescadores recebem as 4 (quatro) parcelas de
seguro-desemprego, junho a setembro. Neste espaco de tempo,
ficam ociosos, pois sdo impossibilitados de desenvolver atividades
na Laguna dos Patos por causa da reproducdo das espécies.
(MIRANDA, 2013, p. 53).

Nesse periodo, os pescadores estariam mais disponiveis para as aulas
presenciais, tendo em vista que em alguns meses o trabalho se intensificaria e eles
precisariam ficar na Lagoa dos Patos por alguns dias consecutivos, como na safra
do camardo, que vai de fevereiro a maio. Diante dessa questdo, as aulas
precisavam iniciar depois do més de maio.

As aulas presenciais, entdo, eram ministradas de duas a trés vezes por
semana e os professores e as professoras atuantes precisavam andarilhar pelas
ilhas atendidas, para dar conta da demanda de atender simultaneamente duas
comunidades. A distancia entre as ilhas era de 38Km de distancia, por uma estrada

secundaria, ou 49 Km pela BR 392, conforme mapa a seguir.

Figura 2 - Distancia entre as ilhas Torotama e Marinheiros

ah

Fonte: https://wWw.élgogle.cofn/maps.

O projeto atendeu as llhas da Torotama e dos Marinheiros até 2013. Em
2015, a Comunidade da Capilha, no Taim, passou também a ser contemplada, com

uma turma de vinte estudantes dos Anos Iniciais e onze de Anos Finais. Contudo,

® O defeso é a paralisagéo temporaria da pesca para a preservacdo das espécies, tendo como
motivacdo a reproducdo e/ou recrutamento, bem como paralisagcbes causadas por fendbmenos
naturais ou acidentes. Nesse periodo é garantido por Lei (Lei n° 10.779, de 25 de novembro de
2003, alterada pela Lei n° 13.134, de 14 de junho de 2015) ao Pescador profissional artesanal o
pagamento de seguro-defeso, no valor de 1 (um) salario-minimo mensal, que é o seguro-
desemprego especial, pago ao pescador (BRASIL, 2021, n.p.).
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nessa Comunidade ndo eram atendidos apenas pescadores, havia também
trabalhadores de uma serraria que havia se instalado ha pouco tempo na regiao,
possibilitado emprego a muitos moradores, por isso, voltar a estudar, para os
moradores dessa localidade, era uma possibilidade de impulsionar uma perspectiva
de melhoria no novo emprego. Miranda (2013), em seus estudos, apresenta um
panorama dos concluintes até o ano de 2013. As tabelas 3 e 4, a seguir, mostram
a complementacao dos dados, com os concluintes de Ensino Fundamental da

comunidade da Capilha, no periodo compreendido entre 2013 e 2015:

Tabela 3 - Panorama dos concluintes do Projeto Educacao para Pescadores na
Comunidade da Capilha no Ensino Fundamental e Médio até 2013

CONCLUINTES FUNIIED'\L?VIIEISI)TAL ENSINO MEDIO
llha da Torotama 137 111
llha dos Marinheiros 49 38
TOTAL 187 149

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, com base nos dados disponibilizados pela SMED.

Tabela 4 - Panorama dos concluintes do Projeto Educacao para Pescadores na
Comunidade da Capilha nos Anos Iniciais e Ensino Fundamental até 2015

ENSINO
CONCLUINTES ANOS INICIAIS FUNDAMENTAL
Capilha 16 07

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, com base nos dados disponibilizados pela SMED

Em todas as comunidades em que o Projeto Educag¢ao para Pescadores
atuou, mais do que proporcionar acesso a educagao para um numero expressivo
de pescadores, moradores e moradoras da Capilha, o projeto trouxe a premissa de
uma EJA que fomentou a transformacgéo de toda uma comunidade. Miranda (2013,
p. 75) considera que “muitos pescadores ja obtiveram melhores oportunidades
profissionais, maior participagdo na vida escolar dos filhos e um crescimento
cultural e intelectual das comunidades participantes”.

Além disso, o Projeto ganhou destaque nacional, sendo referéncia na criagao
de politicas publicas para a educacdo na pesca, ganhando destaque no Plano
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Nacional da Educagio da Pesca e Aquicultura’. Isso legitima a grandeza de uma
proposta compartilhada, revelando a possibilidade de instituir novas formas de
gestao publica democratica, assegurando o direito a educagéo a jovens e adultos
de comunidades que por vezes sao invisiveis.

O Projeto Educacgéao para Pescadores, projeto em regime de parceria, apos
interesse da SMED-Rio Grande, torna-se uma escola, a EMEJA Paulo Freire,
virando uma politica publica. No préximo capitulo, apresento a EMEJA Paulo

Freire, como foi constituida e como acontecia o seu andarilhar.

1.4. Como o andarilhar acontecia

Titular da Secretaria de Municipio da Educa¢cdo (SMED) Vanessa
Pintanel afirma que “a EMEJA Paulo Freire se configura como uma
politica educacional que enfrenta a baixa escolaridade e o
analfabetismo em Rio Grande”. Ela acrescenta que “é uma escola
que atua constituindo turmas nos locais onde a demanda se faz por
solicitagdo da comunidade, com isso, tem o0s sujeitos como
protagonistas dos processos educativos”. Vanessa sustenta que os
estudantes déo vida a escola entendendo a aprendizagem como
uma construgéo feita no encontro com o outro.®

Para apresentar o conceito de andarilhagem reporto-me a Carlos
Rodrigues Brandao que assim o sugere no dicionario Paulo Freire:

Somos humanos porque aprendemos a andar. Somos humanos
porque aprendemos a pendular entre um “estar aqui” e um continuo
“partir’, “ir para”. Entre os que andam, viajam e vagam, ha os que
se deslocam porque querem (os viajantes, os turistas), os que se
deslocam porque creem (0s peregrinos, romeiros), 0os que se
deslocam porque precisam (os migrantes da fome, os exilados, e
ha os que se deslocam porque devem (os “engajados” — para usar
uma palavra cara aos dos anos 1960 — os “comprometidos com o

outro, com uma causa. (BRANDAO, 2010, n.p.).

Fazendo uma analogia com a EMEJA Paulo Freire, vejo que esse pendular
poderia ser comparado a andarilhagem dos educadores e das educadoras da
Escola Andarilha (PPP EMEJA PAULO FREIRE, 2020). Andavamos apanhando as

’ Disponivel em: <www.mpa.gov.br>

8Matéria publicada no site do Grupo Oceano em 17 de junho de 2019. Fonte:
https://www.grupooceano.com.br/noticias/rio-grande/emeja-paulo-freire-completa-um-ano-na-
formacao-de-jovens-e-adultos-em-rio-grande-11344/. Acesso em 11 de novembro de 2022
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farpas que o sistema produz, que ferem e machucam nossos e nossas estudantes
e buscavamos, apesar de todas as adversidades, garantir o direito a educacgao,
mesmo em comunidades em que o Estado ainda nao se fez presente e a excluséo
escolar ainda € uma constante.

A EMEJA Paulo Freire pontuava, no seu Projeto Politico-Pedagogico (PPP),
sua intencédo enquanto escola diferenciada, totalmente voltada para a Educacéao de

Jovens e Adultos e, sobretudo, com a concepcgao de educagao popular libertadora.

Sendo assim, na contramarcha dos processos escolarizantes e
burocraticos, apresenta como alicerce a concepcédo de Educacao
Popular num tempo e espacgo de possibilidades, pois estes sujeitos
oriundos das classes populares, que tém seu percurso escolar
interrompido por razdes diversas, vivem a exclusdo escolar e a
consequente perda da garantia do direito a educacao. (PPP EMEJA
PAULO FREIRE, 2020, p. 4).

A EMEJA Paulo Freire definiu a expressao andarilhagem com o propdsito
de fazer uma analogia ao termo itinerante, que é usado pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) para justificar a necessidade de
deslocamento dos professores e das professoras em diferentes espacgos e tempos.
O MST busca, com os acampamentos, ocupar terras improdutivas e, dentro das
estratégias de luta dos militantes, a educacao nao pode ficar de fora. Por isso, ha
a necessidade de que a escola “movimente-se” também, garantindo, mesmo dentro
das constantes mudancgas de territérios, que todas as criangas, e em alguns

assentamentos também adultos, possam ter acesso a educacéo.

A existéncia da escola Itinerante é de grande importancia no
contexto do M.S.T., nesta escola vai se fazer presente a educagao
que ajuda na construcdo do sujeito inserindo-o nas relagbes
sociais, politicas e culturais do acampamento, da luta do M.S.T.,
das relagdes com Estado e no cotidiano da construgcdo da
possibilidade do direito a educagéo vinculada a um projeto de
construgao e transformagao da sociedade. (ANDRADE; OLIVEIRA,
n.d., p. 2).

A EMEJA tinha essa perspectiva, buscava transformar os bairros nos quais
se inseria, visando a inclusdo social, através da interacdo com os diferentes
saberes. Nesse sentido, a escola ponderava em seu PPP uma pratica pedagogica

autdbnoma, atenta para as peculiaridades de cada comunidade:
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A escola por ser um espaco de educacgido popular, deve criar e
recriar sua metodologia através da troca constante de saberes e
experiéncias, vislumbrando caminhos possiveis para a formacéo do
sujeito social. (PPP EMEJA PAULO FREIRE, 2020, p. 29).

Nesse cenario e com a rica diversidade cultural em que a EMEJA lidava no
seu cotidiano andarilho, respeitar essa caracteristica era um desafio constante,
uma vez que se pensava em contribuir para a democratizagao do conhecimento na
escola publica, estivesse ela sediada numa Associagdo de Bairros, numa
Cooperativa ou dentro de um prédio publico (escola, posto de saude etc.).

Nilma Gomes (2007) aponta para essa importancia da diversidade cultural:

A diversidade cultural varia de contexto para contexto. Nem sempre
aquilo que julgamos como diferengca social, histérica e
culturalmente construida recebe a mesma interpretacdo nas
diferentes sociedades. Além disso, o modo de ser e de interpretar
o mundo também ¢é variado e diverso. Por isso, a diversidade
precisa ser entendida em uma perspectiva relacional. Ou seja, as
caracteristicas, os atributos ou as formas “inventadas” pela cultura
para distinguir tanto o sujeito quanto o grupo a que ele pertence
dependem do lugar por eles ocupado na sociedade e da relagao
que mantém entre si e com os outros. Nao podemos esquecer que
essa sociedade ¢é construida em contextos historicos,
socioecondmicos e politicos tensos, marcados por processos de
colonizagcdo e dominacido. Estamos, portanto, no terreno das
desigualdades, das identidades e das diferengas. (GOMES, 2007,
p. 22).

Cada sede tinha a sua especificidade e, por isso, a EMEJA, com uma
proposta pedagdgica integradora, acolhia os estudantes numa relagéo dialdgica,
respeitando as caracteristicas culturais de cada bairro, pois, embora tivessem
semelhancgas, cada um carregava a sua historia peculiar e seu contexto era levado
em consideragao. Isso ficava claro nos principios da escola, expostos no PPP,
como os destacados na sequéncia:

[...] garantia efetiva ao acesso a educagdo como direito humano,
considerando as especificidades de cada coletivo referentes ao
tempo e ao espaco inerentes a EJA, com respeito a liberdade e
apreco a tolerancia; atendimento a pluralidade das comunidades
com respeito as diferengas, valorizacdo de experiéncias
extraescolares e flexibilizacdo dos espagos de ensino e
aprendizagem; construgdo do conhecimento de forma ética,
através da valorizagado do conhecimento prévio, promog¢ao para o
desenvolvimento humano integral, com abordagem interdisciplinar
e significativa ao educando [...]. (PPP EMEJA PAULO FREIRE,
2020, p. 05).
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Diante da importancia da implantagcdo da EMEJA Paulo Freire, avistava-se
uma grande oportunidade de mudancga na vida dos sujeitos nela envolvidos e ainda
no impacto positivo nas comunidades que recebiam essa oportunidade de EJA
provocativa, incentivadora e pensada, para a integracdo de todos e todas no
processo de cidadania critica, com toda a sua poténcia de instrumento de
intervencao social.

A EMEJA Paulo Freire constituiu suas primeiras turmas na Comunidade da
Mangueira, depois de uma pesquisa da Secretaria de Municipio da Educagé&o para
prospectar qual bairro da cidade nao ofertava EJA e onde havia o maior numero de
interessados. Esse mapeamento contou com o Setor Pedagdgico da SMEd em dialogos
com as Escolas Municipais de bairros periféricos e, também, com a Professora da rede
Flavia Gonzales, designada pela Secretaria para delinear essa escola e ajudar a tira-la do
campo das ideias e ocupar espagos onde a EJA ainda ndo acontecia. Foi entdo que em
4 de junho de 2018, ocorreu a Aula Inaugural, com uma turma de 1° Bloco (Anos
Iniciais) e uma turma de 2° Bloco (Anos Finais), tendo como sede a Escola
Municipal de Ensino Fundamental Ramiz Galvéo. No dia 13 de junho do mesmo
ano, a Comunidade da Queréncia passa a ser atendida pela EMEJA Paulo Freire,
também ofertando uma turma de 1° bloco e uma turma de 2° bloco. As aulas
presenciais aconteciam na Associacao de Moradores da Queréncia, numa sala
cedida. Em 14 de maio de 2019 aconteceu, na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Profa. Zelly Pereira Esmeraldo, a aula inaugural no bairro Cidade de

Agueda, que contava com duas turmas, uma de 1° Bloco e outra de 2° Bloco.

1.5. Formacgéao docente na EMEJA Paulo Freire

A EMEJA Paulo Freire tinha um Polo Administrativo, localizado na Avenida
Portugal, 38, préximo ao Centro da Cidade. Eram duas salas no prédio onde estava
instalada a Escola Viva — projeto de escola de tempo integral, da cidade do Rio
Grande/RS. Atualmente sedia a Central de Matriculas da Rede Municipal de
Ensino. Nesse espaco, ocorriam as formagdes semanais de professores e ficava a
disposicdo o material didatico/pedagdgico, assim como a documentagdo da
comunidade escolar.

As formagdes ocorriam semanalmente, todas as quartas-feiras, das 18h as

20h30. Nesses encontros eram realizados estudos e discussdes de assuntos
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pertinentes a EJA e, sobretudo, ao contexto histérico da modalidade e dos
contextos atendidos. Também eram momentos de conversas sobre demandas das
sedes, perfil dos(as) estudantes, construgdo de estratégias pedagodgicas e
planejamento coletivo.

Pensar o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes da EMEJA,
naquele momento, implicava profundamente no pensar e repensar quantas vezes
fossem necessarias a realidade dessas comunidades num contexto pandémico e,
a partir de entdo, descontruir certezas e entender que a realidade na qual
estavamos iria mediar toda a agdo pedagodgica a partir de entdo. Buscava-se
superar, de maneira coletiva e compartilhada, as problematicas vividas por muitos
e muitas estudantes da EMEJA, especialmente em um momento de desemprego e
falta de perspectiva. Buscava-se dialogar a todo tempo com a realidade, mostrar a
importancia de estudar e se qualificar, de acreditar em si mesmo e buscar superar
essas adversidades que muitas vezes prejudicam sua permanéncia na escola, pois
“0 papel do professor e da professora é ajudar o aluno e a aluna a descobrirem que
dentro das dificuldades ha um momento de prazer, de alegria” (FREIRE; HORTON,
2003, p. 52).

As formacdes da EMEJA tinham por objetivo principal pensar e repensar o
seu objeto de estudo, entendendo a acdo pedagogica como pratica social
constituida no espacgo e no tempo, construida de forma dialégica por todos e todas
da escola, numa construgcao colaborativa de conhecimento, espalhando-se, dessa
forma, pelas salas de aula de todas as sedes.

Essa experiéncia, a qual considero inovadora, tinha a territorialidade da
EMEJA Paulo Freire se configurando em diferentes espacos, “de acordo com as
comunidades que estédo sendo atendidas, a partir das demandas emergentes” (PPP
EMEJA PAULO FREIRE, 2020, p. 8). A proposta estava sintonizada com a nogao
de territério trazida por Milton Santos, diferenciando-se de uma possivel

simplificacéo a ideia de espaco escolar fixo.

A configuracdo territorial € dada pelo conjunto formado pelos
sistemas naturais existentes em um dado pais ou numa dada area
e pelos acréscimos que 0s homens super impuseram a esses
sistemas naturais. A configuracéo territorial ndo é o espaco, ja que
sua realidade vem de sua materialidade, enquanto o espaco reune
a materialidade e a vida que a anima. (SANTOS, 1996, p. 51).
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Nesse sentido, espaco e territério ou, ainda, territorializagdo, sdo conceitos
que potencialmente podem contribuir para uma analise e uma investigagao sobre
as experiéncias de andarilhagem dos sujeitos desta pesquisa.

Até o dia 12 de fevereiro de 2021, a EMEJA Paulo Freire atendia de forma
concomitante quatro locais: bairro Mangueira, no prédio da EMEF Ramiz Galvao;
bairro Queréncia, no prédio da Associagéo de Moradores; bairro Cidade de Agueda,
no prédio da EMEF Zelly Pereira Esmeraldo; bairro Santa Rita de Cassia, na
Cooperativa de Catadores Santa Rita — este recém havia iniciado a matricula das

estudantes, catadoras e trabalhadoras na reciclagem.

Figura 3 - Sede administrativa e polos da EMEJA Paulo Freire, Rio Grande — RS

EMEJA Paulo Freire inistrativa EMEJA Baulo Freire

Y

Legenda
®m Paolos
® Sede Administrativa

Google Earth

Associacao de Moradores do Balneario Querencia
10 km

Fonte: Google Earth Pro (2022).

Embora as turmas estivessem em bairros distintos, muita semelhanga havia
entre elas. Segundo o PPP:

A escola atende majoritariamente um publico adulto e feminino, ja
que 70% sao educandas mulheres e a média de idade é de 33,8
anos, sendo que mais da metade possui idade superior aos 33
anos. Publico esse em que 61% se autodeclaram brancos, 20%
pardos e apenas 9% negros [...] como é tipico de bairros periféricos,
78% dos educandos e das educandas tém renda familiar menor que
R$ 1500,00, muitos trabalham informalmente, visto que apenas 6
declararam trabalhar de carteira assinada. Ha 42% de educandos
e educandas que recebem algum tipo de beneficio social. (PPP
EMEJA PAULO FREIRE, 2020, p. 9).
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Levando esses dados em conta e entendendo a insuficiéncia de
oportunidades de acesso a educacgao para jovens, adultos e idosos nesses bairros
e reconhecendo que os estudantes da EMEJA Paulo Freire tinham perfil oriundo de
classes populares, a modalidade buscava fugir de modelos estereotipados (rétulos
impostos, até mesmo por eles, sujeitos da EJA, de fracasso, de nao

aprendizagens). Nesse sentido, apresentava

o desafio de criar espacos de dialogo, para que, através dos
saberes escolarizados, estes vislumbrem possibilidades de
superagao de praticas cerceadoras dos direitos destes desiguais,
buscando sempre respeitar e valorizar as particularidades dos
sujeitos. (PPP EMEJA PAULO FREIRE, 2020, p.16).

Seu objetivo era levar a EJA para esses bairros, que chegavam a ter 27Km
de distancia — alcance entre o polo administrativo e o bairro Queréncia, sendo este
0 maior trajeto percorrido pelas professoras. A busca era por propiciar uma EJA
muito além da ideia compensatéria, sobretudo, promovendo, para as suas
professoras, processos formativos diferenciados e potencialmente significativos,
onde além da dimensdo educativa estava imputada a forca e a vontade de
efervescer uma politica publica plural e diferenciada através do seu andarilhar.
Esse andarilhar, por sua vez, é constituido de uma dimensao politica, cultural,
estética e ética.

O processo de experienciar e de constituir-se docente junto aos territorios da
cidade, na sua multiplicidade de modos de vida e de acontecimentos locais, pode
contribuir na construgdo de nogdes de estratégias de aprendizagens mais
territorializadas, isto €, alicercadas nos processos que ocorrem em meio aos
espacos publicos das comunidades e as suas caracteristicas geopoliticas.

A segquir, apresento os caminhos e as escolhas metodologicas que me

levaram a elaboracéao e a escrita desta dissertacao.
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2. METODOLOGIA

A Escola Municipal de Educacédo de Jovens e Adultos (EMEJA)
Paulo Freire, conhecida como uma “escola andarilha” por atuar de
bairro em bairro no municipio de Rio Grande, completa em junho
um ano de atuacgdo. Para a diretora da EMEJA, Flavia Gonzales
pode ser a tnica nesse modelo no Rio Grande do Sul e no Brasil.°

A presente pesquisa é de cunho qualitativo, pois se propde a interpretar o
objeto de estudo, a partir das observagdes e do entendimento do que esta sendo

estudado. Moraes e Galiazzi, afirmam que a pesquisa qualitativa

[...] pretende aprofundar a compreensdo dos fenbémenos que
investiga a partir de uma analise rigorosa e criteriosa desse tipo de
informacdo. Nao pretende testar hipéteses para comprova-las ou
refuta-las ao final da pesquisa; a intencdo é a compreensao,
reconstruir conhecimentos existentes sobre os temas investigados.
(MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 11).

Optar por realizar uma pesquisa qualitativa, definir o objetivo de investigar
como ocorreu a construgao das identidades docentes das educadoras da EMEJA
Paulo Freire, diante das vivéncias andarilhas da escola, e escolher métodos
producdo e analise dos dados em consonancia com os objetivos e os principios
epistemoldgicos de cada metodologia constituem a construgao desta proposta. A
escolha adequada das estratégias metodolédgicas facilita o entendimento dos
fenbmenos estudados.

Para Yunes,

as estratégias metodoldgicas devem facilitar o entendimento da
complexidade dos fenbmenos, por meio de um olhar
“descontaminado” (de instrumentos de medida, de teorias e
estudos pré-existentes) e uma atitude investigativa que analisa o
que “esta por tras”. (YUNES, 2007, p.121, grifos da autora).

Como proposta metodoldgica, foi adotada a producao de dados a partir do
grupo focal e de analise, entendendo a Analise Textual Discursiva (ATD), como
estratégia potente a pesquisa em questao, sobretudo no que se refere a analise da
constituigdo da identidade docente das professoras da EMEJA Paulo Freire, escola
hoje destituida (DECRETO N° 17.978 DE 12 DE FEVEREIRO DE 2021). Os dados

9 Matéria publicada no site da Prefeitura Municipal de Rio Grande em 17 de junho de 2019. Fonte:
www.riogrande.rs.gov.br.
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foram provenientes da gravacdo dos encontros dos grupos focais com as
professoras que atuaram como docentes nessa instituicao itinerante. Os critérios
de inclusao no estudo sao voltados a sele¢ao das professoras com maior tempo de
docéncia no contexto pesquisado, chegando a um total de cinco professoras.

O presente estudo investiga os relatos das participantes, provenientes de
suas vivéncias e experiéncias, analisando-os em sua complexidade e singularidade
narrativa, o que sera apresentado de modo aprofundado mais a frente. Logo, ao
buscar nas vivéncias e nas experiéncias narrativas das professoras da EMEJA
Paulo Freire, através do método escolhido na investigagcao, experienciar-se-a nao
sO o processo de atribuir novos sentidos no dialogo, na troca e até no siléncio
(VASQUEZ, ARENA, 2017), & luz da teoria, mas também pela narrativa, constituida
no entrelace do qual fazem parte, através da andarilhagem, como forma de produzir
saberes diversificados e originais.

Ao evidenciar aspectos da sua identidade docente e sua itinerancia, o
processo da investigagdo produziu uma experiéncia de formacédo docente para
essas professoras, na medida em que contam, rememoram, analisam-se e, por
isso, constituem-se diferentemente do que eram, pelo préprio ato de narrar-se como
sujeitos de determinadas experiéncias.

Em seguida, apresento os elementos metodoldgicos utilizados para a

elaboracgao e a escrita desta dissertacao.

2.1. Questao de pesquisa:

A curiosidade epistemoldgica faz parte do cotidiano docente e buscar
compreender essas inquietagdes decorrentes de nossas vivéncias ajudaram a
construir os pilares daquilo que busco investigar hoje. Dessa forma, trago como
questéao central da pesquisa: Que identidades docentes foram produzidas entre
as educadoras da EMEJA Paulo Freire, diante da caracteristica da
andarilhagem da escola?

Para contemplar a questao, o exercicio de rememorar os caminhos que
percorri, assim como as minhas percepc¢des e, também, as interpretacbes dos
dados coletados me ajudaram a compreender 0 processo que me propus a estudar.
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2.2. Objetivos de pesquisa:

Destaco, como objetivo geral da pesquisa: Investigar como ocorreu a
construcao das identidades docentes das educadoras da EMEJA Paulo
Freire, diante das vivéncias andarilhas da escola. Buscando alcanga-lo, utilizo
como objetivos especificos:

1) Conhecer as perspectivas pedagogicas assumidas pelas educadoras da EMEJA
Paulo Freire;

2) Entender como a andarilhagem caracteristica da escola impactou a pratica
docente das educadoras;

3) Problematizar a concepgao de andarilhagem das educadoras da EMEJA;

4) Discutir a contribuicdo dos processos formativos na construgdo da identidade

docente das educadoras.

2.3. Sujeitos da Pesquisa:

Diante da proposta de investigacdo, as professoras com maior tempo de
atuacdo na EMEJA Paulo Freire e que tivessem participado da itinerancia nos trés
bairros, ou seja, professoras das Etapas Finais da EJA do |l Bloco, constituem o
grupo de sujeitos da pesquisa. Foi definido o numero de cinco (5) professoras, de
um total de treze (13) professores(as). Vale salientar que a escola sempre teve em
seu quadro um numero muito mais expressivo de mulheres professoras, embora
este ndo seja um dos recortes, acabamos por ter apenas mulheres como
participantes da pesquisa.

Cada participante recebeu um documento, o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), Anexo 1, solicitando colaboracgéo e explicando os objetivos
da investigacdo. Desse modo, foi exposta também a possibilidade de desistir do
estudo, o livre arbitrio do sujeito de pesquisa, o tempo de armazenamento dos
dados, riscos e beneficios (diretamente para o sujeito), estabelecendo, portanto,

um codigo de carater ético da pesquisa em questao.

2.4. Perfil da Pesquisadas:
As professoras pesquisadas sao todas concursadas da Rede Municipal de
Ensino para os Anos Finais do Ensino Fundamental e atuavam com diferentes

componentes curriculares, nas trés sedes da EMEJA Paulo Freire, conforme
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observamos na tabela n. 5. Cada educadora recebeu uma letra do alfabeto,

seguindo a ordem alfabética A, B, C, D e E como codinome, uma maneira de

facilitar a organizagdo dos dialogos, ja que, por vezes, as historias dessas

mulheres entrelacam-se e assemelham-se muito.

Nome ficticio

Educadora A
Educadora B

Educadora C

Educadora D

Educadora E

Tabela 5 - Perfil das pesquisadas

Idade E@%ﬂi
38 16 anos
52 20 anos
35 10 anos
54 21 anos
42 19 anos

Tempo de atuagao
na EMEJA

2 anos
2 anos

2 anos

2 anos

1 ano

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2022).

Componente que
atuava

Lingua Portuguesa
Geografia

Matematica e
Ciéncias

Ensino Religioso

Educacao Fisica

Diante da tabela 5, observa-se que as professoras, na sua grande maioria,

tém uma longa trajetéria no magistério. Em meédia 17,2 anos de atuagéo,

apresentados no grafico n° 1.

25

20

15

1

o

(6]

Grafico 1 - Tempo de Experiéncia no Magistério

Tempo(Ano)

Educadora A Educadora B Educadora C Educadora D

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Educadora E
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Apenas uma nao estava desde o inicio na EMEJA. Elas ministravam aulas
em diferentes componentes curriculares e, analisando as idades e os tempos de
trabalho, todas iniciaram em média aos vinte anos no magistério. A maioria chegou
na escola por indicagéo de outro(a) professor(a) que ja atuava na EMEJA e apenas
uma nao havia tido experiéncia na EJA.

No que se refere aos procedimentos de produgéo de dados, o contato com
as educadoras da EMEJA Paulo Freire se deu previamente através das redes
sociais e e-mails, como modo de convida-las a pesquisa. Os encontros ocorreram
de forma presencial, numa sala cedida pela Diretora da EEEF Guarda Marinha
Greenhalgh. Nesses encontros foi incentivado que elas contassem suas historias

de docéncia e de formacéo livremente, com o uso de um gravador.

Figura 4: Mapa da EEEF Guarda Marinha Greenhalgh

BIG Y

Rio Grande

Fonte: Google Maps (2023).

Através de uma relagao construida nas andarilhagens na EMEJA, bem como
0 reconhecimento da pesquisa como uma forma de relatar e registrar as
experiéncias nessa escola, hoje fechada, ndo foi empecilho para essas
professoras, pois elas se sentiram a vontade para colaborar. Discutimos juntas a
construcao e as metodologias da pesquisa e, posteriormente, deixei claro como
seria 0 embasamento tedrico emergente dos estudos que envolvem o campo desta

investigacao.
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2.5. Metodologia da Producao dos Dados

A metodologia de producédo de dados no grupo focal possibilita diferentes

pontos de vista sobre o tema, a fim de apreender as singularidades das visdes de

mundo das professoras participantes da pesquisa. Ao mesmo tempo, a intengao

era também a de compreender, em profundidade, as concepgbes a partir de

vivéncias e experiéncias relatadas pelo grupo.

Segundo Kitzinger (1994), a técnica

trata de uma entrevista em grupo, na qual a interagéo
configura-se como parte integrante do método. No processo,
0s encontros grupais possibilitam aos participantes
explorarem seus pontos de vista, a partir de reflexdes sobre
um determinado fenbémeno social, em seu proprio
vocabulario, gerando suas proprias perguntas e buscando
respostas pertinentes a questdo sob investigacdo. Desse
modo, o grupo focal pode atingir um nivel reflexivo que outras
técnicas ndo conseguem alcancar, revelando dimensdes de
entendimento que, frequentemente, permanecem
inexploradas pelas técnicas convencionais de coleta de
dados. (KITZINGER, 1994, p. 439-440).

O grupo de participantes foi denominado GRUPO FOCAL ANDARILHAR, € a

estratégia foi construida em dois momentos.

O primeiro encontro, intitulado “As primeiras andarilhagens na EJA”, teve como

provocacgdes as seguintes questdes para discussao:

- Como chegamos na EJA e\ou EMEJA?

- Ha um perfil para andarilhar na EJA?

- Como me sinto sendo professora da EJA?

- Quais os potenciais e as fragilidades para atuar nessa modalidade?

Ja o segundo encontro, denominado “Andarilhar na EMEJA e seus processos

formativos”, contou com as seguintes questdes norteadoras:

- Qual o entendimento da concepgao pedagdgica e a importancia dos processos

formativos?

- Andarilhar nos diferentes contextos da EMEJA.

- Fazer pedagdgico nos diferentes contextos.
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- Metodologias.

Cabe ressaltar que os encontros foram gravados com a autorizagao de todas
as participantes e, apds, foi realizada a transcricdo. Pela sua capacidade interativa
e problematizadora, o grupo focal como técnica de produgédo de dados constitui
uma importante estratégia para inserir as professoras participantes da pesquisa no
contexto das discussdes de analise e sintese, contribuindo para o repensar de
atitudes, praticas e concepcdes.

Conforme apresentado na tabela 5, € possivel perceber que todas as
pesquisadas sdao mulheres. Dessa forma, escolhemos utilizar apenas o género

feminino ao fazer referéncia a elas.

2.6. Metodologia de Analise

Para analisar os dados produzidos, optamos pela Analise Textual Discursiva
(ATD), proposta por Moraes e Galiazzi (2011). A escolha metodolégica se deu
através de uma investigagédo qualitativa, que além de permitir a compreenséo do
fendmeno investigado, oportuniza a interagdo com os sujeitos envolvidos e
sobretudo a compreensao de quais as suas concepgdes enquanto educadoras de
EJA. De acordo com Moraes e Galiazzi (2011, p.14), “a analise textual discursiva
propde-se a descrever alguns dos sentidos que a leitura de um conjunto de textos
pode suscitar”.

O processo de Analise Textual Discursiva esta fundamentado em uma ideia
continua e ciclica, com uma sequéncia recursiva de trés componentes, ou seja,
com trés momentos auto-organizados de construgao, em que novos entendimentos
emergem, tais como: desmontagem dos textos, estabelecimento de relacdes e
captagao do novo emergente.

A analise tem inicio com o processo de unitarizagao, que € a desconstrugao
dos textos. Assumindo, contudo, que todo dado se torna informacgao a partir de uma
teoria (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 17), podemos “afirmar que nada é realmente
dado, mas tudo é construido”. Dessa forma, o processo de desconstrugédo do texto
consiste em sua desmontagem, por parte dos sujeitos da pesquisa, produzindo

unidades menores, denominadas unidades de significado.
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As unidades de significado (tabela 1) s&o elaboradas mediante os

conhecimentos do pesquisador e com base em teorias e de acordo com os objetivos

da sua pesquisa.

A desconstrucdo e unitarizacdo do corpus consiste num processo
de desmontagem ou desintegracdo dos textos, destacando seus
elementos constituintes. Implica colocar o foco nos detalhes e nas
partes componentes, um processo de divisdo que toda analise
implica. Com essa fragmentagdo ou desconstru¢cdo dos textos,
pretende-se conseguir perceber os sentidos dos textos em
diferentes limites de seus pormenores, ainda que compreendendo
que um limite final e absoluto nunca é atingido. E o préprio
pesquisador que decide em que medida fragmentara seus textos,
podendo dai resultar unidades de analise de maior ou menor
amplitude. (MORAES, 2003, p.5).

Vale destacar que nesse momento da analise textual qualitativa, a

unitarizacao € um processo que produz desordem, “tendo como referéncia as idéias

dos sistemas complexos, esse processo consiste em levar o sistema seméantico ao

limite do caos” (MORAES, 2003, p.6). Isso exige do investigador um movimento

intenso de impregnagédo com o material dos textos, possibilitando a construgao de

uma nova ordem, para que possam emergir novas compreensdes sobre o

fendmeno investigado.

Tabela 6. Processo de Unitarizagao

Caédigo

Unidade de Significado | Elemento Aglutinador

Educadora D, 54 anos Humanas e nem da

No primeiro ano € meio de
funcionamento, foi s6
Linguagens e Matematica,
ndo tinhamos Ciéncias o
Organizagao dos

Natureza, era s6 tempos/Escola
Linguagens e Matematica,
sempre buscando
professores para outras
areas.
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Educadora B, 52 anos

Embora o professor tenha
realmente aquela
concepcdo de escola de
uma vida inteira, como
bater a cada 45 minutos,
mudar de sala, 15 minutos
de recreio etc., quando ele
chega num espago como a
EMEJA Paulo Freire, ele no
minimo se desconstroi e
pode até se encantar,
perceber que as escolas
podem ser muitos mais que
paredes, rotinas e que
podem ir para além dos
muros, alias muito além.

Concepcao de Escola

Educadora A, 38 anos

Essas especificidades
principalmente da EJA nao
sao previstas nos sistemas.
Eles sdo tdo engessados,
tao fechados... A
organizagao curricular
mesmo sendo prevista
como nao seriada na LDB,
nado ¢é contemplada no
sistema, que engessa, que
faz a certificacdo e a
questao toda legal.

Organizagéao Curricular

Fonte:

Elaborada pela pesquisadora (2022).

Apos demonstrado, reafirmo que a analise tem inicio a partir do processo de

unitarizacdo, que promove a desconstrucdo dos textos,

neste caso, as

manifestagbes dos sujeitos participantes (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 17).

Dando sequéncia no processo de analise, ocorre a chamada categorizagéo, onde

surgem as categorias iniciais. Cabe ressaltar que esse processo € individual de

cada pesquisador, possibilitando expressar sua reflexdo e concepcao em forma de

categorias. A parte final da analise, ou terceira etapa, consiste na comunicagao das

novas compreensdes. Moraes e Galiazzi (2011) afirmam que

a pretensao nao é o retorno aos textos originais, mas a construgao
de um novo texto, um metatexto que tem sua origem nos textos
originais, expressando a compreensdo do pesquisador sobre os
significados e sentidos construidos a partir deles. (MORAES;
GALIAZZI, 2011, p. 31).
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Os metatextos sdo emergentes dos processos de categorizagéo. Neles, os
resultados da pesquisa sao apresentados, possibilitando ao\a pesquisador\a
assumir a autoria do seu texto, em um constante movimento de construcao,
reconstrugdo e reflexdo. Desse processo de analise do fenbmeno, surge a
possibilidade de um olhar mais aprofundado sobre a tematica estudada. Segundo
Moraes e Galiazzi (2011), € uma oportunidade de aprender e modificar os
conhecimentos e as teorias preexistentes. O aprender e o comunicar sdo uma
combinacao essencial na producgao textual.

Depois da obtencéo dos dados produzidos, sao vislumbradas as chamadas
categorias intermediarias: O chegar na EMEJA e suas diferentes burocracias; EJA
e o Perfil do(a) Educador(a); EJA e a Formacao da EMEJA; EMEJA como espaco
de acolhimento dos excluidos; e Identidade e Pertencimento a EMEJA Andarilha.
O processo de categorias intermediarias deu origem a categoria final, o metatexto
apresentado na sequéncia: As andarilhagens formativas na Escola Municipal de

Educacao de Jovens e Adultos Paulo Freire (processo exemplificado na tabela 2).

Tabela 7. Categorizagao Etapa 1

CATEGORIAS \ CATEGORIAS CATEGORIAS
INICIAIS / INTERMEDIARIAS FINAIS

Chegar na EJA

Motivagdes

O chegar na EMEJA e suas

Conhecer a realidade e a cultura| diferentes burocracias

dos Educandos

Encantamento com a
modalidade EIJA

Constituicdo do Ser nos espacos EJA e o Perfil do(a)

de EJA Educador(a)
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Identidade relacionada a

comunidade escolar

Sentimento de pertencimento Identidade e
oriundo das vivéncias e Pertencimento a EMEJA
motivagao Andarilha

Ligacdo com o contexto do

estudante

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2022).

Apresento no préximo capitulo o resultado das analises realizadas a partir

das reflexdes das professoras pesquisadas durante os encontros do grupo focal.

3. AS ANDARILHAGENS FORMATIVAS NA ESCOLA MUNICIPAL DE
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS PAULO FREIRE

Decepcéo é a palavra que diz muito sobre o fechamento da Escola
Andarilhar EMEJA Paulo Freire. Quantas pessoas ndo terdo o
prazer de olhar em sua parede e ver esse sonho realizado. Ndo
tenho nem palavras pra expressar a minha Gratiddo a toda equipe
de professoras (es)e a diretora Flavia Gonzales por toda atencéo e
comprometimento com cada um nas salas de aulas.™
3.1. O chegar na EMEJA e as suas diferentes burocracias
A modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos tem como principio
relacionar, no ensino, as vivéncias cotidianas a conceitos formais das diferentes
areas do conhecimento, vinculando teoria e pratica. Assim, torna-se possivel aos\as
estudantes visualizarem como esses saberes estdo inseridos em nossas vidas,
fazendo parte das situacoes cotidianas. Os educadores de diferentes espagos tém
em seu papel fundamental buscar, no decorrer do processo, dar significado pratico
a conceitos tedricos abordados em sala de aula.
Um processo de ensino e aprendizagem relevante € aquele em que sao

criados espacgos para a comunicagdo, havendo a interagdo entre educandos e

10 postagem feita pela educanda da EMEJA Paulo Freire - Polo Magueira, Anelita Nascimento, em
27 de fevereiro de 2021. Fonte: https://www.facebook.com/le.nascimento.370
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educadores. Sendo a agao e a reflexdo, pautas da dialogicidade, a base do
processo de construgao do conhecimento, “a comunicagao tem grande importancia
e deve ser estimulada, levando-se o aluno a ‘falar’ e a ‘escrever’ os diferentes
campos do saber” (BRASIL, 2000, p. 19).

Antes da etapa de discussao, € preciso entender como essas educadoras
chegaram na modalidade EJA. As motivagbes sao muitas, questdes financeiras e
familiares, assim como por entenderem ter perfil para atuar na modalidade. A

Educadora D, por exemplo, relata que sua motivacio foi financeira.

[...] eu precisei aumentar a minha carga horaria e eu acho que isso
€ uma das caracteristicas que é muito marcante na EJA, o aumento
de carga horaria. Eu precisava financiar um apartamento e entao
precisava de 12 contracheques com salarios razoaveis para
financiar e o meu salario ndo dava conta, eu era sozinha com duas
gurias para sustentar. (Educadora D, 54 anos).

A Educadora B, por questdes familiares e por entender que tinha

identificagdo com a modalidade:

Entrei para EJA por uma questao pessoal, quando meu filho nasceu
eu trabalhava de manhé e a tarde e ai eu precisava trabalhar de
tarde e de noite, porque dai de manha ele ficava comigo em casa e
a tarde ele ia para a creche, pois de noite eu ja tinha quem ficasse
com ele. (Educadora B, 52 anos).

Para um professor atuar na EJA, ele precisa gostar de ensinar ao
publico da EJA e saber como direcionar o contetudo de modo
adequado para ensinar aos jovens e adultos. (Educadora B, 52
anos).

Outro fator, foram as questdes que envolveram a parte burocratica da
EMEJA, assim como a vida funcional dos\das estudantes no que se refere a
documentagao expedida pela EMEJA. Vale ressaltar que, quando cito burocracias,
falo sobre entendimento de tempos e espacos, também por ndo ter uma escola
fisica, pois utilizavamos espacos de outras escolas ou de associagcdes de
moradores, 0 que, por vezes, inviabilizou a confecgao de alguns documentos. Falo,
ainda, e principalmente, pelo seu carater diferenciado de certificagdo dos\das

estudantes, como cita a Educadora B:
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A funcionaria da SMED que orientava a certificagdo ndo conseguia,
tinha dificuldades, por vezes, para fazer os historicos. 1sso me
chamava a atengdo porque a gente tinha essa mesma dificuldade,
por exemplo, e as pessoas ndo entendiam como é que aquelas
etapas, aquelas totalidades se constituiam. (Educadora B, 52
anos).

Todas as educadoras relataram situagbes que tornava a EMEJA

diferenciada e que elas estavam atentas para que essas problematicas nao

afetassem a rotina e as praticas pedagogicas da escola, como nos traz a Educadora

D:

No primeiro ano e meio de funcionamento, foi s6 Linguagens e
Matematical...] ndo tinhamos Ciéncias Humanas e nem da
Natureza, era s6 Linguagens e Matematica, sempre buscando
professores para outras areas. (Educadora D, 54 anos).

A Educadora D fala, ainda, sobre os componentes curriculares, motivada

pelo fator de que deveriam cumprir a carga horaria minima exigida, mas nao eram,

necessariamente, ofertados ao mesmo tempo, pois em alguns momentos faltaram

professores no quadro. Isso tornava, por vezes, complexa a organizagao da carga

horaria por area do conhecimento, inclusive para a elaboracdo dos historicos

escolares.

Inclusive, com a chegada da professora de Educacao Fisica, ja teve
um transtorno porque ela ndo era uma area sozinha. Ela fazia parte
de uma area que ja existia por ser de Educagédo Fisica, entéo a
carga horaria dela teve que ser dividida com o Portugués, porque
era dentro da mesma area. (Educadora D, 54 anos).

A Educadora A falou sobre os calendarios escolares e as burocracias que

fazem com que o sistema tenha apenas um formato, nao possibilitando contemplar

as especificidades, neste caso, da EMEJA.

Essas especificidades principalmente da EJA nao sdo previstas nos
sistemas. Eles sao tao engessados, tao fechados A organizagao
curricular mesmo ela sendo prevista como néo seriada na LDB, ela
ndo é contemplada no sistema que engessa, que faz a certificagao
e a questao toda legal. (Educadora A, 38 anos).

A Educadora B faz uma afirmacéao, provocando reflexdes:

Embora o professor tenha realmente aquela concepgdo de escola
de uma vida inteira, como bater a cada 45 minutos, mudar de sala,
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15 minutos de recreio efc., quando ele chega num espago como a
EMEJA Paulo Freire, ele no minimo se desconstroi e pode até se
encantar, perceber que as escolas podem ser muito mais que
paredes, rotinas e que podem ir para além dos muros, alias muito
além. (Educadora B, 52 anos).

Fica evidente na fala das educadoras o quanto o conviver com os diferentes
formatos da EMEJA Paulo Freire mexeu com o cotidiano docente de todas, uma
vez que precisavam, em muitos momentos, tracar estratégias, para contornar a
burocracia do sistema de uma modalidade marcada por lacunas. Era necessario
mostrar, a todo 0 momento, para a mantenedora as especificidades necessarias
para o funcionamento da EMEJA e o quanto essas nuances e esses detalhes
burocraticos precisavam ser revistos, fazendo-se necessario construir um
planejamento de elementos contextuais que explicitassem o que a escola andarilha
precisava para continuar desenvolvendo, com caracteristicas proprias, seus
objetivos.

Toda essa especificidade da EJA e da propria EMEJA Paulo Freire mostra,
entre outros aspectos, o quanto o trabalho com essa modalidade nos faz querer
que nossa pratica seja coletiva, para que interfira positividamente na realidade de

todas as pessoas envolvidas nela, inclusive nés mesmas.

3.2. EJA e o Perfil do(a) Educador(a)

Outra discussao que requer bastante atencdo é sobre o perfil ou a
necessidade de professores e professoras atuarem na modalidade EJA,
independente de etapa, bloco, area do conhecimento ou componente curricular.
Alguns estudiosos (HADDAD et al., 2000; ANDRE et al., 1999; ANDRE, 2004;
ARROYO, 2005, 2006; ANDRADE, 2006), entre outros, defendem que precisa de
perfil especifico para um educador atuar na EJA, outros nao refutam tal afirmacgao,
defendendo, um olhar mais sensivel aos sujeitos que dela participam, numa

confluéncia de perspectivas. Arroyo (2006) aponta que

o perfil do educador de jovens e adultos e sua formagao
encontra-se ainda em constru¢cdo. Temos assim um desafio,
vamos ter que inventar esse perfil e construir sua formagao.
Caso contrario, teremos que ir recolhendo pedras que ja
existem ao longo de anos de EJA e irmos construindo esse
perfil da EJA e, consequentemente, teremos que construir o
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perfil dos educadores de jovens e adultos e de sua formacao.
(ARROYO, 2006, p. 18).

Em consonancia, a maioria das participantes da pesquisa apontam a
necessidade de se ter um conhecimento mais especifico para atuar na modalidade
EJA e trabalhar na defesa de alguns principios: que a educagao é direito de todas
as pessoas, que todos e todas podem aprender e ensinar em qualquer tempo.
Segundo a Educadora A, ‘precisa ter um perfil especifico e uma formagéo que
contemple conhecimentos sobre as especificidades do educando que procura a
EJA, que é bem diferente dos educandos do ensino regular”. Da mesma forma, a
Educadora C é bem afirmativa: “O professor deve ter perfil especifico porque a EJA
€ bem diferente do ensino regular, a gente assiste a muitos colegas dando aula
igual ao que fazem no turno da manha”.

Quando destacam esse perfil proprio, a maioria das participantes defendem
um viés de aproximagé&o com as caracteristicas dos sujeitos da modalidade, por
isso muitos apontaram para um olhar e uma estratégia mais humanizadora.
Também referem acerca dos conhecimentos de realidade de mundo, ou seja, as
professoras precisam entender quem sao esses sujeitos, de onde vém, que tipo de
atividade profissional exercem ou desejam para si. Outra necessidade, ndo menos
importante, € a de atuar na modalidade como um espaco de luta, um ou uma
militante em defesa da EJA. Nessa perspectiva, segue a fala das educadoras B e
E:

Para um professor atuar na EJA, ele precisa gostar de ensinar ao
publico da EJA e saber como direcionar o conteudo de modo
adequado, para ensinar aos jovens e adultos. E também ele precisa
compreender que os alunos da EJA nem sempre terdo a mesma
frequéncia que os alunos das turmas regulares, isso faz toda a
diferencga. (Educadora B, 52 anos).

O professor precisa ser sensivel a perceber os conhecimentos
prévios dos alunos e buscar conhecer o que os estudantes
vivenciam e, assim, poder ligar aos conceitos que pretendem
abordar. Tem que ter um olhar diferente com os alunos para
trabalhar com essa modalidade de ensino. Acho que tem que
abracgar a causa. (Educadora E, 42 anos).

O(a) professor(a) responsavel por educar nas salas de EJA, necessita refletir

sobre si primeiramente de forma critica, sobre quais correntes tedricas seguir para
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embasar sua pratica, reinterpretando-a para que tenha significado para sujeitos que

buscam a EJA. Conforme Nogueira (2009),

cabe ao professor perceber o que os alunos almejam com os
estudos e com base nessa informacido ele deve construir uma
pratica para atender as diferentes necessidades de aprendizagens
[...]. Nesse caso deve-se priorizar o que € relevante de fato para a
turma, ao mesmo tempo, repensar as formas de mediagdo dos
conteudos e de avaliagdo da EJA. (NOGUEIRA, 2009, p. 2).

O(a) professor(a) com entendimento e o olhar para especificidades dos
sujeitos da EJA possibilitara um maior acolhimento, um didlogo mais aprofundado
e uma aprendizagem mais significativa e autbnoma. Desse modo, tornar os(as)
educandos(as) da EJA o principal elemento para sua caracterizacdo e
especificidade significa reconhecer que eles ndo podem e nem devem ser
separados das suas condi¢des de vida e das relagdes de poder na qual estiveram
e estdo mergulhados, isto é, reconhecer sua dimensao de sujeitos que pertencem
a uma dada classe social, em uma sociedade desigual por natureza.

A partir disso, torna-se essencial trabalhar seu processo de emancipacao,
em um viés critico e libertador. Negar suas origens, seu meio social, é afasta-los
ainda mais de melhores condi¢cdes de vida e de novas oportunidades, sejam elas
profissionais ou relativas a sua prépria comunidade.

Como possibilidade, acredito no viés da constituicdo da identidade do(a)
educador(a) de EJA. Conforme Arroyo (2006), existe uma necessidade do
conhecimento do proprio sujeito educando(a) da EJA, as especificidades do que &
ser jovem, do que é ser adulto e do que € ser idoso, sem contar a juvenilizagdo
(adolescentes de 15 anos que estdo chegando na modalidade, assim que
completam essa idade):

Nao é qualquer jovem e qualquer adulto. Sao jovens e adultos com
rosto, com histdrias, com cor, com trajetdrias sécio-étnico-raciais,
do campo, da periferia. Se esse perfil de educagao de jovens e
adultos ndo for bem conhecido, dificilmente estaremos formando
um educador desses jovens e adultos. Normalmente nos cursos de
Pedagogia o conhecimento dos educandos ndo entra. A Pedagogia
ndo sabe quase nada, nem sequer da infancia que acompanha por
oficio. Temos mais carga horaria pra discutir e estudar conteudos,
métodos, curriculos, gestdo, supervisdo, do que para discutir e
estudar a histéria e as vivéncias concretas da infancia e da
adolescéncia, com o que a pedagogia e a docéncia vao trabalhar.
Em relagdo a histéria e as vivéncias concretas da condicdo de
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jovens e adultos populares trabalhadores as lacunas sdo ainda
maiores. (ARROYO, 2006, p. 22).

Através do reconhecimento das especificidades dessa modalidade de ensino
e dos sujeitos que a compdem, sera viavel construir um perfil especifico do(a)
educador(a) e, consequentemente, uma politica propria para a formacgéo
desses(as) educadores(as). Ainda neste momento, existe um descompasso entre
a formacao que o professor e a professora recebem e a realidade de alunos e
alunas da EJA.

3.3. EJA e a Formagao da EMEJA

A amplitude de tematicas envolvendo a formacéo de professores(as) das
diversas areas do conhecimento conduz a se pensar numa formacao especifica
para a EJA (SOARES, 2004). Refletindo sobre a formagao dos professores(as) da
EJA, é importante trazer o campo da formacao inicial, embora n&o seja o enfoque
deste estudo. A formacéo inicial é entendida neste estudo como o que € proposto
pelos cursos de licenciatura. Contudo, junto a essa questdo, surge mais uma
situagao, o fato de que nem todos os cursos de licenciatura tém, em seus curriculos,
habilidades, competéncias ou disciplinas que abordem e discutam a modalidade da

EJA. De acordo com Sant’Anna e Stramare (2001):

A grande maioria dos cursos de licenciatura do pais nao oferece
habilitacdo especifica na area da Educacao de Jovens e Adultos.
Algumas poucas universidades propdem disciplinas, muitas, néo
obrigatdrias, que versam sobre o tema, o que também se repete
nos cursos de formagdo de magistério do Ensino Médio, cujas
praticas se restringem a Educacdo Infantil. (SANT’ANNA;
STRAMARE, 2001 p. 13).

Ainda sobre a formacéo inicial de professores(as) para atuarem na EJA,

Soares (2004) diz que

as acoes das universidades com relagdo a formagao do educador
de jovens e adultos ainda s&o timidas se considerarmos, de um
lado, a relevancia que tem ocupado a EJA nos debates
educacionais e, de outro, o potencial dessas instituigbes como
agéncias de formacao. (SOARES, 2004, p. 27).

Quando a formacao inicial € quase inexistente ou insuficiente, ndo dando

conta das especificidades e questdes da EJA, resta a formacao continuada



75

preencher essas lacunas. A formagao nessa modalidade € de grande importancia,
para que futuros(as) educadores(as) ou ja emersos(as) possam, além de esclarecer
conceitos e concepgdes que embasam sua pratica pedagdgica diaria, compreender
o contexto de sujeitos que retornam a escola buscando a sua formagéo.

Pensar a formacao continuada na EJA se faz necessario como uma
possibilidade de ressignificar essa modalidade em diversos aspectos. Para Ventura
e Carvalho (2013, p. 25), "o reconhecimento da necessidade de formagao das(os)
professoras(es) para a especificidade da modalidade e a denuncia quanto a falta
de formacéao adequada (inicial e continuada) é recorrente na produgao académica".
Sendo assim, encontramos uma EJA enquanto modalidade de ensino que recebe
pouca atencdo das politicas educacionais, com processos histéricos de
inferiorizagdo e, por consequéncia, sofre com a falta de investimentos para
formacgao, o que corrobora a precarizacao e a invisibilidade da EJA.

Antes de falarmos especificamente na formagao continuada, que ocorria
frequentemente na EMEJA, e as concepgdes das educadoras, sujeitos desta
pesquisa, cabe refletir sobre a formagéo inicial, voltado as praticas pedagdgicas
dos cursos de licenciaturas envolvendo a tematica. O estagio supervisionado, em
alguns cursos iniciado no final do 4° semestre, passa a ser uma importante
oportunidade para futuros(as) educador(as) observarem e compreenderem as
praticas pedagodgicas nas escolas, preparando-se para sua pratica profissional.
Sendo assim, privilegia a relagdo entre teoria e pratica, que pode conceber a
reflexdo em uma maior perspectiva, em que o(a) estagiario(a) tem a possibilidade
de analisar os aspectos néo s6 da sala de aula, mas também os que transcendem
0 ambiente escolar como um todo.

Um fato interessante observado com as participantes da pesquisa esta no
fato de algumas citarem que, embora o interesse na EJA e em refletir sobre a forma
como € abordada tenha surgido no decorrer do curso de licenciatura, ndo puderam
realizar atividades do estdgio nessa modalidade de ensino, conforme
mencionaram:

Quando estava fazendo faculdade, eu, como era aluna da EJA,
queria fazer meu estagio, mas a coordenadora disse que seria meio
complicado, preferi entdo nem arriscar. (Educadora A, 38 anos).

Néo consequi fazer na EJA, ndo encontrei vaga nas escolas.
(Educadora C, 35 anos).
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Os motivos sao muitos, dentre eles, o numero expressivo de evasao escolar
€ 0 nao acolhimento das préprias escolas que ofertam a modalidade de ensino. As
falas das Educadoras B e D sdo exemplos disso

Até falei em fazer estagio na EJA, um colega fez, mas a faculdade
nédo permitiu, alegando que eu poderia iniciar e ndo conseguir
concluir, devido ao numero alto de evasao nas turmas e no fim nem
observacgoles eu fiz. (Educadora B, 38 anos).

Queria ter feito pelo menos o estagio em uma turma da EJA, mas a
escola que eu iria fazer nao liberou, solicitaram que eu realizasse
em uma turma do diurno, alegando que as caracteristicas das
turmas do noturno n&o possibilitavam acolher estagiarias.
(Educadora D, 54 anos).

Até mesmo em estagios de observagao ou em atividades praticas dos cursos
de licenciatura, nem sempre esta disponivel a possibilidade de estagiar em turmas
de EJA. Essas atividades s&o o primeiro contato de licenciandos(as) com a escola,
aproximando-os(as) da realidade e revelando a importancia de refletir sobre os
dados observados.

Nao defendo um estagio obrigatdrio na EJA, porque entendo que a demanda
de estagiarios(as) nao seria comportada pela modalidade, mas, sim, caso seja o
desejo do licenciando ou da licencianda, que possa fazé-lo e ser acompanhado(a),
como fazem nas turmas ditas “regulares”.

Além disso, a maioria dos cursos de licenciatura ndo tem uma disciplina
especifica, ficando a cargo de outras disciplinas desenvolverem essa tematica, o
que muitas vezes nao ocorre. Desse modo, é possivel afirmar que, ainda na
formacgao inicial dos (as) educadores (as) da EJA, poucas sdo as discussoes
(FONSECA, 2022).

Percebemos que ha, na fala das participantes da pesquisa, uma
demonstracdo de inseguranca ao iniciar suas rotinas em turmas de EJA, embora ja

graduadas.

Me sentia um pouco perdida e com dificuldade de compreenséo da
realidade do publico-alvo e me preocupava muito com o uso de
metodologias adequadas & modalidade. (Educadora C, 35 anos).

Me senti insegura, praticamente iniciei do zero, foi por vezes
desesperador, mas me identifiquei com as turmas e muito com o
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perfil deles, entado fui criando as minhas estratégias e consolidando
meu trabalho. Todo ano tem novos alunos e com isso me desafia a
repensar o que fiz nos anos anteriores. (Educador B, 52 anos).

Raramente as licenciaturas refletem sobre o seu fazer pedagdgico
contextualizado a escolarizacdo de jovens adultos (SOARES, 2007; GATTI,
BARRETO, 2009), pois a maioria dos(as) educadores(as) reproduzem as
metodologias da escolarizagao de criangas e adolescentes, além da perspectiva de
conceber a experiéncia de supletivos e curriculos escolares de EJA voltados
apenas a certificagao.

Das relagdes entre e com os diferentes sujeitos, talvez possam emergir a
motivacao dos(as) educadores(as) para atuarem nesses espagos educacionais € a
busca dos(as) educandos(as) por melhorias da realidade em que vivem,
construindo um espaco de luta e de resisténcia contra toda e qualquer opressao
vivenciada, que respeite sua cultura, saberes populares e vivencias, principalmente
em comunidade. As escolas precisam pensar estratégias para construir e
possibilitar um compartilhamento de saberes, de uma educagado que humaniza e

nos coloca na condi¢do de ser mais e ndo de ser menos, segundo Freire (2005):

A desumanizacgao [...] é a distor¢ao da vocacao do ser mais. [...] se
admitissemos que a desumanizacdo € vocacgao histérica dos
homens, nada mais teriamos que fazer [..]. A Iluta pela
humanizacéo, pelo trabalho livre, pela desalienagao, pela afirmacao
dos homens como pessoas, como “seres para si’, nao teria
significacdo. Esta somente é possivel porque a desumanizacgao,
mesmo que um fato concreto na histdria, ndo é porém, destino
dado, mas resultado de uma “ordem” injusta que gera a violéncia
dos opressores e esta, o ser menos. (FREIRE, 2005, p. 16).

Para isso, € relevante a construcdo de uma proposta formativa com
(pensado com eles) e para (criar novas experiéncias e vivéncias) o corpo docente

da escola, visando melhorias e qualificagado do trabalho docente.

3.4. EMEJA como espacgo de acolhimento dos excluidos

A EJA é diferente de qualquer modalidade de ensino, pelo simples fato de ser
a unica a trabalhar na suamaioria, com os sujeitos marginalizados, excluidos dos
processos escolares, ditos “regulares”. Na formacao inicial e continuada de

educadores(as), essa discussao tem que ser feita, pois € o caminho inicial para
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compreender a multiplicidade de realidades, educandos(as) e motivagcbes para
estar em sala de aula.

Como discutimos anteriormente, a EJA surgiu da necessidade de alfabetizar
e/ou educar aqueles que por inumeras razdes se viram obrigados a interromperem
oelo com a relagao escolar. Entretanto, € preciso ter em mente o quéao complexa é
essa demanda de alunos e alunas, respeitando e compreendendo suas
especificidades e necessidades.

Estudantes da EJA, em sua maioria, sdo pessoas oriundas de uma camada
social mais vulneravel e com pensamentos e vivéncias totalmente diferentes
daquelesque tiveram acesso a escola no periodo escolar dito “adequado”. Como
motivos parao retorno as salas de aula, tem-se a busca de um emprego melhor, a
vontade de ajudar os filhos nos deveres escolares, sendo, ainda, para muitas
mulheres, a oportunidade da independéncia conjugal, além de melhorar a renda,
entre outras motivacdes. Nesse cenario, trazemos a fala de duas educadoras, B e

E, reafirmandoo perfil dos sujeitos da EJA.

[...] Alunos com muita dificuldade, mas também muito interesse em
aprender. Que tém claro os motivos que levaram eles a retornar a
escola e, ao mesmo tempo, reconhecem que aquele espaco pode
trazer novas perspectivas a eles. (Educadora E, 42 anos).

Nossos alunos do noturno precisam de um olhar mais atento a eles.
A maioria chega cansado, por conta do trabalho, outros por conta
da busca do emprego. Esperam da escola um acolhimento, as
vezes até um espaco social, que eles possam, dentro das
dificuldades, acreditar que podem e conseguem aprender.
(Educadora B, 52 anos).

Educadores(as) precisam convencer educandos\as de que o aprender é
importante, que ocorre e € possivel em qualquer idade. Para isso, € necessario ter
um bom planejamento de aulas, que devem ser dindmicas e criativas, voltadas ao
crescimento cognitivo e socioemocional, priorizando sempre as possibilidades de
inclusdo e formacao humana integral.

O dialogo é a principal metodologia de ensino, lembrando que sujeitos que
buscam a EJA precisam de uma educacao critica, emancipatoria e libertadora. As
atitudes de profissionais da educacdo sao de suma importdncia na vida de
estudantes, mesmo que seja num curto espacgo de tempo, dividido e limitado a sala
de aula.
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Cabe ressaltar que as discussodes deste capitulo ndo sao equidistantes, nem
sequenciais, todas se entrelagam e se sustentam. Para que essa perspectiva de
acolhimento aos excluidos seja um dos principios formativos, torna-se urgente que
se propiciem espacos de discussdo. Ndo podemos aceitar que, com tantas
dificuldades enfrentadas pela modalidade EJA para ter continuidade,
educadores(as) cheguem aos espacos escolares sem entender em que espaco irdo
atuar e quais sujeitos encontraréo.

Torna-se importante ressaltar que ndo se trata de criar esteredtipos, mas sim
ver na perspectiva cultural. A ideia de cultura deve ser vista numa perspectiva de
interacao como algo em constante movimento, a partir de uma ampla variedade de
fontes, num processo hibrido e fluido, especialmente pela decorréncia da
pluralidade cultural existente na escola e em todas as instancias da sociedade, uma
vez que é muito comum as diferencas culturais causarem conflitos, confrontos e

esteredtipos.

O ato de estereotipar ndo é o estabelecimento de uma falsa imagem
que se torna o bode expiatério de praticas discriminadoras. E um
texto muito mais ambivalente de projecéo e introjecao, estratégias
metaféricas e metonimicas, deslocamento, sobre determinacéo,
culpa agressividade, o mascaramento e cisdo de saberes ‘oficiais’
e fantasmaticos para construir as posicionalidades do discurso
racista. (BHABHA, 2003, p. 125).

A maioria é feita de trabalhadores e trabalhadoras que realizam atividades
para seu sustento e o de sua familia, o que acaba dificultando, grande parte das
vezes, 0 seu retorno a escola, pois de maneira geral a remuneragao € baixa, mas
a carga horaria de trabalho é excessiva. Sem falar da realidade de tantos outros
que, neste momento, encontram-se desempregados(as) diante da auséncia do
Estado e da implementagéo de politicas publicas para geragao de trabalho e renda,
bem como diante do cenario recente da pandemia de COVID-19.

Sabemos que existem caracteristicas que distanciam estudantes da EJA de
estudantes do ensino regular, porém também temos a convicgao que ha muitas que
os(as) aproximam, especialmente as que se referem a estudantes de baixa renda
em areas periféricas. Em muitas escolas de EJA, por exemplo, € comum filhos e
filhas estudarem durante o dia, enquanto pai, mae, irmaos e avos sao estudantes

do periodo noturno. Isso se torna algo muito positivo, pois fortalece o vinculo com
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a escola e estimula o sentimento de pertencimento, além de ajudar na escolha da
proposta pedagodgica, considerando todo o estreito vinculo das familias com a
escola, o que facilita a inclusdo de estudantes da EJA na rotina escolar, como
eventos, festividades e projetos.

Diante disso, entendemos que por tras de cada escolha feita pelo(a)
professor(a) de EJA na hora de planejar e sistematizar suas aulas, ha uma série de
questdes que precisam ser observadas, porém a mais latente se refere a pergunta:
qual o papel da escola para esses e essas estudantes? Damos sentido aos dialogos
que propomos?

E preciso ter clara a ideia de que ao fazer referéncia a adolescentes, jovens,
adultos(as) e idosos(as) que retornam a escola, falo de suas histérias, suas
culturas, encharcadas de experiéncias e saberes produzidos ao longo de suas
vidas. Freire (2014) aponta que os saberes adquiridos por esses sujeitos em
espacos educacionais propiciam outro olhar para sua propria realidade, outra visao

de mundo na busca do seu inédito viavel.

3.5 Identidade e Pertencimento a EMEJA Andarilha

A identidade e o pertencimento sdo categorias que emergem desse
processo de discutir a educagado em espacos de EJA, nesse viés humanizador
ambas estao interligadas e sdo complementares. No cenario educacional, cada vez
mais, torna-se relevante a problematizacdo de ambos os aspectos. Ao
potencializarem-se nas praticas pedagogicas, os saberes tradicionais, o resgate da
autoestima e a valorizagdoda cultura, o sentimento de orgulho e pertencimento
também séo intensificados. A Educadora A aponta que a estratégia da escola de
valorizagéo da cultura local, do resgate de autoestima, possibilitou essa mudanga

de posicionamento.

Eu me sentia pertencente a escola, visualizava que os alunos
também tinham esse sentimento. E outra coisa, inicialmente sentia
que eles tinham um pouco de vergonha, mas ndo observava
nenhum deles falar da comunidade como um lugar ruim ou que
despertasse o sentimento de querer ndo estar mais na sua
comunidade. (Educadora A, 38 anos).

A garantia de uma EJA na sua comunidade, ndo apenas assegura o direito

ao acesso, mas, sobretudo, alavanca questbes politicas, sociais e culturais,
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pautadas em praticas pedagogicas reflexivas e emancipatérias. Em seu processo
histérico, a EJA vai se constituindo como forma de resisténcias as opressoes,
demarcando principalmente seu processo de promotora das identidades culturais.
Para Freire (2005, p. 92), identidade cultural € a “permanente agéo transformadora
da realidade objetiva, os homens, simultaneamente, criam histéria e se fazem seres
histérico-sociais”.

A(a) educador(a), ao negar a identidade de educandos(as) ou, ainda mais
grave, impor outras culturas, esta, de certa forma, alienando-os e obrigando-os a
buscarem um mundo que ndo € aquele vivenciado e presenciado no cotidiano
desses sujeitos. Esse processo de negacgao da identidade esta voltado a um
sistema educacional que, por momentos, ainda trabalha contextos periféricos como
lugar de atraso, de falta de oportunidades e sem perspectiva de futuro.

A escola precisa ser vista como um espacgo de construcéo e valorizagao de
saberes, buscando entrelacgar teoria e pratica (praxis), vivenciadas no contexto de
estudantes e ainda pode corroborar a permanéncia destes. Dessa forma, os
espacos educacionais podem ser vistos como possibilidades de ruptura e
superagao contra as opressodes vivenciadas.

Nessa perspectiva, trago para discussao os trés elementos primordiais que
permitem o dialogo entre Freire e a EMEJA Andarilha: a dimensao politica da
educabilidade, a cultura popular enquanto aspecto emancipatério e os vinculos
afetivos como principios que unem os trabalhadores a partir de suas lutas por
direitos e uma sociedade mais igualitaria. Para Freire,

quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-
aprender participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica,
ideoldgica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de
maos dadas com a docéncia e com a seriedade. (FREIRE, 2000, p.
22).

Nesse sentido, a Educadora E justifica seu pertencimento a EMEJA e mostra
a compreensao sobre fazer parte se uma escola andarilha, pelas suas experiéncias

e vivéncias nesse contexto:

Tem gente que me chama de louquinha, mas eu adorava as
andarilhagens pelas diversas comunidades, o0s caminhos
percorridos, até das longas distancias, foram tantos momentos,
tantas histérias que fazem pensar como era bom na EMEJA.
(Educadora E, 42 anos).
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Da mesma forma, a Educadora C diz:

Reconhecer no sorriso do coletivo que tu és sempre bem-vinda, me
fazia me sentir da escola, de entender a importéncia de ser
andarilha, chegar nesses diferentes lugares era muito bom!
(Educadora C, 35 anos).

Se nao existimos separados das relagbes com outros seres, somos,
portanto, constituidos por nossas relagdes. Para Loureiro (2002):

As relacbes sociais que se estabelecem na escola, na familia, no
trabalho ou na comunidade possibilitam que o individuo tenha uma
percepgao critica de si e da sociedade, podendo, assim, entender
sua posicao e insergéo social e construir a base de respeitabilidade
para com o préximo. (LOUREIRO, 2002, p. 73).

Nesse sentido, a Educadora A apontou que sua ligagdo com a escola se da
na oportunidade de perceber

0 quanto era bom viver no meio de pessoas simples, Sorrisos
timidos, mas faceis, e sinceridade no olhar. Sdo situagées que
fazem ter a certeza que escolhi a profissdo e o lugar certo para
exercer. (Educadora A, 38 anos).

A aproximagdo com a comunidade local possibilitou discussbes que
primaram por informar, aconselhar e encaminhar os mais diversos assuntos,
facilitando a construgao de atividades possibilitando melhorias na aprendizagem de
educandos e educandas.

Nesse contexto, a Educadora D reafirma a importancia das relagcbes entre

0s sujeitos pertencentes a comunidade escolar, dizendo:

O carinho de todos, a presenca até mesmo dos filhos ou ciclos
familiares (tinhamos pais e filhos, irmaos, primos efc., nas turmas),
a confianga das pessoas e o acolhimento. (Educadora D, 54 anos).

Esse sentimento de pertencimento, que preside em ambientes de ensino
acolhedores, € eminentemente favoravel a autonomia, ja que esta depende e muito
das relagdes e conexdes com 0s seus pares e com a identificagdo com a instituicao
e com tudo o que ela representa, ja que quando as pessoas estao engajadas no
processo educativo como um todo, a educagao transforma.

Em consonéancia, Lopes (2009) afirma que

€ indispensavel que familia e escola sejam parceiras, com o0s
papéis bem definidos, onde ndo se pratica a exigéncia e sim a
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proposta, o acordo. A familia pode sugerir encontros para a escola,
nao ficando presos somente as reunides formais, pois além de ser
um bom momento para consolidar a confianga, podem discutir
juntos acerca dos seus papéis. A escola pode estimular a
participagao dos pais, procurando conhecer o que pensam e fazem
e obtendo informagdes sobre a crianga. (LOPES, 2009, p. 1).

As relacbdes afetivas também sdo marcas importantes nas relagdes e na
construcéo de pertencimento. Em suas falas, e Educadora E demarca as relagbes
pessoais entre colegas de profissdo e a Educadora B demarca o quanto se sente

pertencente a escola, principalmente pelas suas historias de superagao.

Poder desfrutar da convivéncia dos meus colegas, dividir sorrisos a
cada dia, trabalhar com eles foi um prazer. Claro que nem tudo
foram flores, mas a cada nova descoberta dos nossos alunos, a
gente ficava feliz juntas, compartilhamos esses avangos e
desfrutamos juntas desses momentos. (Educadora E, 42 anos).

Eu adorava ir nos diferentes contextos, me sentia em casa. Gostava
das pessoas, do seu jeito simples e batalhador, via o quanto se
superam a cada dia, pela busca de melhores condigbes de vida em
meio a tantos sacrificios. (Educadora B, 52 anos).

Outras relacionam seu pertencimento as suas praticas educativas e seus
desafios. Para a Educadora C, [...] o desafio constante de fazer o diferente,
persisténcia para atingir os desafios. (Educadora C, 35 anos). No mesmo sentido, a
Educadora D relata que suas estratégias vislumbram [...] respeitar a comunidade
escolar, ressignificar os saberes escolares, construir o conhecimento, produzir as

memorias dos contextos (Educadora D, 54 anos).

Ja para a Educadora A

[...] a coletividade exige a transformacgéo, porque aprendemos com
o outro e o outro nos atravessa. Tanto na Mangueira, como na
Queréncia e na Agueda, aprendi muito mais do que ensinei. Gente,
a EMEJA me transformou. (Educadora A, 38 anos).

Todas essas aproximacgoes corroboram a identidade profissional dentro da
EMEJA andarilha. Para Pimenta (2000), os educadores constroem sua identidade
profissional dentro dos espagos escolares (neste caso na EMEJA), diante de suas
vivéncias e experiéncias, das suas praticas diante das necessidades de cada um

dos contextos em que atuam.
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Uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da
significagdo social da profissdo; da revisdo constante dos
significados sociais da profissdo; da revisdo das tradicbes. Mas
também da reafirmacao de praticas consagradas culturalmente e
que permanecem significativas. Praticas que resistem a inovagdes
porque prenhes de saberes validos as necessidades da realidade.
(PIMENTA, 2000, p.19).

Neste mesmo sentido, Novoa (1995) aponta que a formacgao de professores
pode colaborar na aproximagao com o contexto local e no repensar suas praticas
pedagdgicas, afirmando que a “formacao docente requer a participagdo dos
professores em processos reflexivos e ndo somente informativos. A formagao
passa por processos de investigagédo, diretamente articulados com as praticas
educativas” (NOVOA, 1995, p. 28).

Ao chegar ao final da pesquisa, apresento, a seguir, algumas consideragoes
acerca desta escrita, das reflexdes apresentadas até aqui e dos resultados obtidos

com a realizagao da investigacgao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Eu ndo compactuei com o fim da EMEJA Paulo Freire. Eu néo
compactuei com o retrocesso da EJA em Rio Grande. Eu néo
participei do fechamento de escolas. Eu passei minha histéria
discutindo, defendendo a EJA, estudando concepgbes e praticas de
EJA que vi acontecer com maestria na EMEJA. A EMEJA era um
sonho de quem milita no campo da EJA. Ndo conta com meu
respeito 0s algozes e executores desse crime de roubo de direitos,
roubo de historias... Meu alento é estar do lado certo da histéria,
lado de quem acreditou e trabalhou para a efetivacdo de uma
politica publica de EJA que tem o reconhecimento e o apoio da
comunidade. Mas ndo deito a cabeca no travesseiro tranquila
porque vou lembrar das pessoas que mais uma vez vao ouvir que
néo terdo seu sonho realizado.”

Esta dissertagdo foi formada a partir de didlogos tecidos em meio as
disciplinas do mestrado, ao contexto empirico de pesquisa junto a educadoras
entrevistadas, as andarilhagens pela Escola Municipal de Educagao de Jovens e
Adultos Paulo Freire (EMEJA Paulo Freire), a minha atuagdo como coordenadora
da SMED, a participacédo nos Grupos de Pesquisa dos quais participei, assim como
pelas orientagdes e leituras realizadas no ambito do Grupo de Pesquisa e Extensao
Redes de cultura, estética e formagao na/da cidade - Recidade. Ela ndo significa
um fim, mas, sim, um continuar tendo o estudo como forma de resisténcia, nunca
s0, tampouco desarticulado, sempre com o outro, na busca do Ser Mais, nas
utopias que nos movem e na esperanga de um mundo mais humanizado.

A pesquisa tinha como objetivo investigar como ocorreu a construgéo das
identidades docentes das educadoras da EMEJA Paulo Freire, diante das vivéncias
andarilhas da escola.

O cenario no qual se insere o debate sobre a necessidade de formagao de
educadores e educadoras para uma atuagao profissional na EJA, neste caso, em
um contexto especifico, a EMEJA Paulo Freire, tem como passo inicial questdes
que envolvem o reconhecimento dessa modalidade de ensino como a reparagcao
do direito a educagao, aos que nao tiveram assegurado 0 acesso ou a garantia de
condi¢cbes de permanéncia na escola, na infancia, na adolescéncia ou, até mesmo,

na fase adulta. Embora a EJA tenha uma legislacdo especifica que garante

1 Fala da Prof? Sabrina Barreto, da Universidade Federal do Rio Grande - FURG, em decorréncia
do fechamento da EMEJA Paulo Freire, em 26 de fevereiro de 2021. Disponivel em
https://www.facebook.com/sabrina.dasnevesbarreto


https://www.facebook.com/emejapaulo.freire.90?__cft__%5b0%5d=AZWOs3GVv6dqKn6I-ZdqpT6KiWNxJ9fu6pSDCH96cVSI4c4jKqVBy40UP9qBGiHLHGaZ8ZPUPnuPxwe33HliJKajuIU4P27s3L-9J0WPY7nNjeWemL2lA5NiWk-PxJ6weFtAySil5y81dv8_Ze96hZ5T&__tn__=-%5dK-R
https://www.facebook.com/sabrina.dasnevesbarreto
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obrigatoriedade, gratuidade e respeito a especificidade, a institucionalizagdo da
EJA no ambito das politicas publicas educacionais ainda € um grande desafio. Do
mesmo modo, € preciso garantir o direito de todos(as) ao acesso a educagao
basica, de forma que cada instituicdo publica, ndo importa a esfera, assuma as suas
responsabilidades no que se refere a ampliagdo e a manutencéo das turmas de
EJA nas redes publicas de ensino.

Foi observada a necessidade de ressignificar a formagéao inicial no que diz
respeito a quantidade de disciplinas que abordam a EJA e a importancia do contato
com a modalidade ao longo do curso ou até mesmo nos estagios supervisionados.
Nao ha, nesta pesquisa, a pretensdo de trazer respostas definitivas, porém foi
possivel entender a importancia de garantir que, nos cursos de formacédo de
professores(as), a modalidade EJA seja amplamente discutida e vivenciada.
Conhecer a realidade escolar e sua organizagao, ainda durante a formacéo inicial,
€ fundamental e pode contribuir para os seus encaminhamentos nas escolas onde
atuarao, fortalecendo, sobretudo, suas identidades como professores e professoras
dessa modalidade.

Ao longo desta dissertagdo, foram pontuadas, também, as lutas pela
efetivacao das politicas da EJA, ainda recorrentes, tendo em vista que, para sua
continuidade e sua efetivacédo, deve haver o compromisso mutuo das trés esferas,
federal, estadual e municipal. Para isso, devem trabalhar em regime de
colaboracdo, pois diante dos desafios de efetivagcdo das politicas para essa
modalidade, embora sendo um direito constitucional, as politicas esbarram em
burocratizacoes e desinteresse por parte de muitos governantes, infelizmente.

Destaco a construgao das identidades docentes das educadoras da EMEJA
Paulo Freire, diante das vivéncias andarilhas da escola, entendendo que ela
ocorreu a partir dos processos formativos internos ofertados pela escola, bem como
pelo contato com os diferentes sujeitos, educandos e educandas dessa escola
singular, dos diferentes contextos na qual a escola era ofertada. As educadoras da
EMEJA buscavam diariamente ofertar praticas pedagdgicas alicercadas em
reflexdes e questionamentos, através de um processo dialégico, que ampliava e
qualificava discussdes sobre o contexto dos bairros atendidos, os anseios das

comunidades, os direitos e deveres dos\das estudantes. Colocavam em suas aulas
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através dos conteudos desenvolvidos uma lente de aumento sobre os aspectos
politicos e sociais de cada bairro, onde a sede estava instalada.

Essas educadoras, alinhadas ao que a escola defendia, conseguiram
estabelecer uma intimidade entre os saberes necessarios do curriculo formal com
as vivéncias dos\das estudantes. Toda essa proposta instigante e desafiadora
ajudou as educadoras da EMEJA a reconhecerem o ponto de partida de suas
praticas e promoverem uma EJA mais inclusiva e politica. Acredito que as questdes
de luta, de ressignificar sua pratica, de viver o novo, de andarilhar, estabeleceram
uma aprendizagem dessas educadoras, uma aprendizagem relativamente
autébnoma, alicergada no pertencer.

Pertencer ao que se acredita, ao andarilhar, ndo apenas na forma fisica, mas
itinerar por redes de saberes com processos formativos diferenciados, que visavam
oferecer a estudantes uma formacédo critica e politicamente ativa, salientou o
quanto o conviver na EMEJA potencializou a importancia do “chao diario da escola”,
0 quanto ele nos ensina, assim como nos desacomoda. Foi ali que muitas
participantes pesquisadas se constituiram educadoras da EJA, observando e
questionando as possibilidades e até os limites que surgiam em cada sede, onde
ocorriam 0s processos educativos.

A EMEJA Paulo Freire, através de sua direcdo, de sua coordenagao
pedagogica e principalmente através das suas educadoras, conseguiu oferecer
uma educacgao emancipadora e autbnoma. A proposta possibilitou as educadoras
que andarilharam ao longo desses poucos, mas intensos anos, estabelecerem
nogdes alargadas de pertencimento a essa histéria que ndo acabou em 2021.

Gostaria de frisar que a decisdo do governo municipal, eleito em 2020, em
fechar algumas escolas locais, incluindo a EMEJA Paulo Freire, em fevereiro de
2021, tornou este estudo muito relevante, por conta dos registros e das analises
sobre vivéncias e experiéncias ocorridas dentro de uma escola andarilha que,
infelizmente, foi extinta.

No momento de estudo e de escrita, as interagdes que se conectam no
andarilhar, foram se construindo até chegar a dissertacdo. Ainda faltam alguns
caminhos para serem percorridos e construidos, a fim de aprofundar a investigacao
das perspectivas pedagdgicas e buscar formas de fortalecer a modalidade EJA, tao

desvalorizada e atacada.
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Entender a construcao das identidades docentes dessas educadoras nessa
escola andarilha, as relacdes entre a EMEJA Paulo Freire e a constituicdo das
professoras que ali passaram, contribuira para a defesa da importancia dessa
instituicdo de ensino, sua relevancia e sua contribuigdo na vida e na carreira das
educadoras, que puderam construir suas trajetorias escolares naquele espaco.
Esse, talvez, seja o nosso instrumento de luta para assegurar que muitas das
memorias da EMEJA Paulo Freire ndo sejam apagadas, tampouco desqualificadas.

Seguimos.
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ANEXOS
Anexo 1: Termo de consentimento
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRAMDE - FURG ‘p
‘I!I' INSTITUTO DE EDUCACAQ - IE (P G EDU
FURG PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAD
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Voo estd sendo convidodn para participar, como voluntiria, em uma pesguisa. Apds ser esclorecida
soire as informagtes a seguir, no caso de aceiter fazer pare do estudo, assine 4o final deste documento, que

serd em doas vies, Uma delos € sua e a outra ¢ da pesquissdors responsivel.

IIH"FDRMAEI’:'IES SOBRE A PESOLUISA:

Timlo do Projeto: O ANDARILHAR DA ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAD DE JOVENS E
ADULTOS — EMETA PAULO FREIRE COMO ESTRATEGLA DE CONSTRUCAD DA IDENTIDADE
DOCENTE

Pesguisadorn Responsivel: FERNANDA FARIAS OLIVEIRA

Telefone para contato do pesquisadorn: (53) 98437-2151

JUSTIFICATIVA. OBIETIVOS E PROCEDIMENT(S:

O motive gue me leva o estudir 0o 0o0rmeu o constrsg &o das identdades docentes das educadoras
da EMEIA Paulo Freire, dionte da carmcteristica de andarithagen da escola. parte dos minhas inguictegbes o
vivéncins como educadorn da ETA, mas, sobretwdo, como mulher, mc, mmi. filha, esposa. sendo wm
cntrelagar de vivéncias pessonls e profissionnis com a construgao da pesquisa,

0 ohjctiva do projeto ¢ investigar como ocorren 8 constrogio das jdentidades docentes das
educadoras do EMETA Panlo Freire, diante do caracteristica de ardariliagem do escoln. O procedimenio de
coletn de dados serd atraveés de Grupo Focal, divididos em 2 encontros. A pericipagdo oo cstudo nio
acarretard cusios para vood ¢ nio serd disponibilizada nenbuma compensagdo financeira adicional.

DECLARACAO DA PARTICIPANTE OL MM A} RESPONSAVEL PELOIA)

PARTICIPANTE:
Ea, . ohaixe assinado, concordo em purticipar do  estudo
Fud informadoia), pela
pesguisadora . dos objetivos don pesguisa, de maneira clara e

detnlhads, escloreci minhas dividas e recebi uma copin deste termo de consentimento livee & esclarecido. Foi-
me gerantide goe posso retirnr meu conscniimento a gualguer momenio, sem gue 1sso leve o gualguer
penalidode. Auiorizo () Nio sutonzo () a publicecio de eventums foiogrofiss que o pesquisadora necessitar
obter de mim, de minha familia, do meu recinto ou local pam o uso especifico em sua disseriagho oo tese.
Local e data- !,

Mome:

Assinatura do sujeiin ou responsivel:

Assinaiura da pesguisador:

Enderego: Campus Carreinns, Ay, [Talia, km B, Predio 4, Sala F3. Rio GrandeM5. CEP: 96201-900.
Tel: [55) 32933063 - E-mall: ppgeducacac@furg.com.br - Site: www. ppgedu.furg be
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Anexo 2: Transcrigao do grupo focal “Andarilhar”

Pesquisadora:
Boa tarde, gurias!

Gostaria muito de agradecer a presencga de todas vocés aqui hoje, neste 9
de setembro de 2022. Gratiddo pela disponibilidade, sei o quanto o cotidiano
docente de vocés é corrido, por isso agradego muito por terem separado um tempo
para conversarmos sobre a nossa EMEJA Paulo Freire.

Bom, hoje entdo sera o primeiro encontro do grupo focal para a minha
pesquisa do Mestrado em Educacéo, da FURG, intitulada: O ANDARILHAR DA
ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EMEJA) PAULO
FREIRE COMO ESTRATEGIA DE CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE,
como vocés sabem, a pesquisa tem o foco na EMEJA e na construgdo da
identidade docente de vocés, conforme esta no Termo de Consentimento que

vocés estdo recebendo agora. Gostaria que vocés lessem com calma.

Quero lembrar que esses nossos encontros serao gravados com a autorizagao
de todas vocés e, apos, farei a transcrigao.

Acredito que conseguiremos nos encontrar duas vezes, entdo para esse
primeiro encontro, escolhi como tematica: “As primeiras andarilhagens na EJA” e

trago como questdes provocadoras as seguintes propostas:

- Como chegamos na EJA e\ou EMEJA?
- Ha um perfil para andarilhar na EJA?
- Como me sinto sendo professora da EJA?
- Quais os potenciais e as fragilidades para atuar nessa modalidade?

A ideia é irmos dialogando sobre essas questdes, por meio de interagdoes.
Lembrando que o grupo focal € uma forma de entrevista, num grupo, baseada na
comunicagao e principalmente na interagao.

Podemos comegar?

Educadora D
Eu gostaria de comecar. Repete as questdes provocadoras, por favor!

Ah! Esta no quadro, desculpe.
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Entédo, eu comecei em 2006 quando eu precisei aumentar a minha carga horaria e
eu acho que isso € uma das caracteristicas que é muito marcante na EJA, o
aumento de carga horaria. Eu precisava financiar um apartamento e ent&o
precisava de 12 contracheques com salarios razoaveis para financiar e 0 meu
salario ndo dava conta, eu era sozinha com duas gurias para sustentar. Pedi
aumento de carga horaria, sé que ai eu fui, gostei e entdo desde 2006 eu estou na
EJA e ndo quero sair. Antes eu soO trabalhava na EJA, hoje eu pesquiso, fago
formacéao, para me qualificar naquilo que eu s6 comecei para aumentar a minha

carga horaria, pois no inicio, foi s6 por uma questao de salario mesmo.

Educadora E

Entao, pode ser eu?

Eu iniciei na EJA em 2020 quando me chamaram para o concurso eu ja trabalhava
40 horas e numa ocasiao o secretario me disse: “Eu acho que tu tens perfil para
trabalhar na Paulo Freire”. Foi entdo que ele comentou com a minha diretora,
porque eu ja tinha 40 horas e ela queria que eu mantivesse as 40h e ndo saisse de
la para assumir uma outra escola. S6 que eu disse “é de noite” e ai eu fui atras e
consegui meu primeiro contato com a educacgao de jovens e adultos, foi na Paulo

Freire, e eu agradeco por isso.

Educadora A

Eu comecei com a educacéao de jovens e adultos la na graduagédo, em um projeto
com a Sabrina Barreto, estava no segundo ano. Entdo comecei a trabalhar com ela
e entdo me formei, depois a gente foi consolidar mesmo alguns projetos
esporadicos em alguns lugares, tipo projetos da Universidade mesmo. Entéo a
gente foi consolidar isso la na EMEJA. Eu sai da graduacéao e tudo me levou para
outros lugares sem ser a EJA, mas ainda me mantinha em pesquisas. Quando
surgiu a ideia de ter EJA |a na Queréncia foi o maximo, primeiro porque eu ja
trabalhava na Queréncia, mas na educacgao infantil, mas ai eu falei com a
Coordenadora do NEJA, da época e ela me disse que iriam fazer um levantamento
para essa Escola na Queréncia. Eu conversei com a escola da Queréncia que eu
trabalhava e as gurias fizeram um levantamento dos interessados por la e até se

pensou em fazer |4, mas ai ndo tinha espaco fisico, o mobiliario ndo dava, enfim...
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Entdo fiquei incomodando porque eu queria ir para EJA. Até que um colega de
Linguagens saiu e a SMEd me chamou para a vaga. Amei demais! Foi quando se

consolidou mesmo a minha trajetoria na EJA

Educadora D

Eu lembro que eu disse para o colega que saiu, so te libero, se tu me indicares
alguém que tenha perfil para EJA (risos) ou que pelo menos tenha o teu perfil. Foi
quando ele me disse que tinha uma pessoa, mas que queria confirmar com ela eu
lembro da cena: eu te ligando la do telefone da Escola Viva, eu ndo podia ficar sem
ninguém, imagina até porque no primeiro ano e meio de funcionamento, foi s6
linguagens e matematica e de jeito algum podia ficar sem o professor. Nao
tinhamos Ciéncias Humanas e nem da natureza, era so Linguagens e Matematica,
sempre buscando professores para as outras areas. Quando aceitaste empolgada,
vibrei por dentro!

Uma dificuldade que se tinha era para fazer os historicos, exatamente por essa de
ser seriado e nao ter todas as disciplinas, foi bem dificil no inicio. Inclusive com a
chegada da professora de Educagao Fisica, ja teve um transtorno porque ela néo
era uma area sozinha. Ela fazia parte de uma area que ja existia por ser de
Educacao Fisica, entdo a carga horaria dela teve que ser dividida com o Portugués
porque era dentro da mesma area. Nao foi mole! Depois que tu comeca trabalhando

na escola como a EMEJA, tudo tu consegue tirar de letra ou tenta (risos).

Educadora B

Isso € uma questdo muito delicada, a burocracia nos incomodava de uma maneira
surreal. A funcionaria da SMED que orientava a certificagdo ndo conseguia, tinha
dificuldades por vezes para fazer os histoéricos, isso me chamava a atengao porque
a gente tinha essa mesma dificuldade, por exemplo, e as pessoas nao entendiam
como € que aquelas etapas, aquelas totalidades se constituiam.

Bom, entdo, aproveitando o gancho ja vou entrar, eu também entrei para EJA por
uma questao pessoal. Quando meu filho nasceu, eu trabalhava de manha e a tarde
e ai eu precisava trabalhar de tarde e de noite, porque dai de manha ele ficava
comigo em casa e a tarde ia para a creche, pois de noite eu ja tinha quem ficasse

com ele.
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Fui trabalhar numa escola perto de casa, que na época tinha EJA, confesso que
me apavorei. Eu sé pensava: o que eu fago agora? Foi quando entéo resolvi chamar
para conversar a Sabrina, da FURG, que era a pessoa mais proxima que eu tinha
como referéncia da EJA. Naquele momento eu precisava de uma luz e
coincidentemente a Sabrina tinha uma estagiaria que precisava de uma turma de
noite para fazer estagio. O estagio nao foi la essas coisas, mas aos poucos fui me
apropriando e me identificando com a modalidade que na época nao era muito
discutida. Hoje, felizmente, temos uma outra realidade. Depois ocupei alguns
cargos, mais técnicos, mas parece que tudo na EJA é diferente, quando cuidei da
parte de certificacdo, por exemplo, me via perdida, fazia tudo como se ninguém
soubesse me orientar direito. Olha!! Chego a ficar nervosa de lembrar de cada coisa

burocratica. E n&o tinha muitas orientagdes...

Educadora A

Essas especificidades principalmente da EJA n&o sao previstas nos sistemas. Eles
sdo tdo engessados, tdo fechados... A organizagao curricular mesmo ela sendo
prevista como nao seriada na LDB, ela ndo é contemplada no sistema que engessa,
que faz a certificagdo e a questao toda legal. E uma coisa que eu nao falei, né, o
meu contato primeiro com a EJA, acho que foi quando... no inicio do Educacgao
para Pescadores, eu era mae de uma das estudantes que trabalhavam, minha filha
trabalhou, inclusive tem entrevista dela como estudante de Historia, e dava aula no
Educacao para Pescadores. Eu confesso que fui extremamente contra na época,
ainda bem que eu consigo mudar de ideia (risos), porque eu achava um absurdo,
porque observem: as cépias eram feitas por mim, na minha casa, e ela voluntaria,
nao tinha renda nenhuma e todo o material era produzido por nés, na nossa casa.
Eu achava um absurdo ela passar a manha inteira imprimindo coisas, gastando,
nao ganhar nada e sair correndo, as vezes sem almogo, porque a viatura passava
la e pegava ela. Eu era completamente contra isso, eu achava que estavam
explorando ela e acho até hoje, na verdade, mas o0 que eu ndo imaginava era que
aquele Educacao pra Pescadores que ela trabalhava iria se transformar na politica
publica da EMEJA. E entdo minha historia comegcou em 2006, mas eu tive essa

experiéncia em 2008, como mae.
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Educadora B

E a EJA é envolvente, mais do que so trabalhar na EJA e reproduzir sempre aquelas
mesmas coisas que a gente vé muitas vezes até nos colegas, a gente precisa
entender, pesquisar e acreditar na EJA e isso é muito interessante. Hoje mesmo a
Educadora A consegue enxergar, por mais que tenham coisas erradas, que
conviver com a experiéncia da filha ajudou até na sua formagdo enquanto
educadora da EJA. Eu tive uma colega que ia para Morro Redondo fazer matriculas
la para os estudantes do NEEJA, também sem ganhar absolutamente nada, ela
dormia em Morro Redondo, porque havia uma ajuda do Prefeito, ia também a
Pinheiro Machado, entdo assim... realmente era dificil, sem apoio, mas por

acreditar na modalidade, ela fazia isso.

Educadora D

E na EMEJA a gente meio que esperava isso, por estudar e entender a EJA e a
politica em torno dela, nés achavamos que com o atual prefeito, a EMEJA teria 4
anos de pura resisténcia, de mostrar como funciona, mas nem nos deram tempo

para isso. Foram la e tentaram nos calar.

Educadora A

Nos preparamos para isso: 4 anos de resisténcia...de enfrentamento, vai ter a hora
de resistir, de mostrar, a gente vai ter que ter esse jogo, mas foi pior, eu acordo
num dia e a EMEJA é fechada, com menos de dois meses de governo. Eu nao

acreditei!

Educadora C

A minha andarilhagem na EJA, o primeiro contato com a modalidade, foi no 2° ano
do Ensino Médio, onde fui chamada para trabalhar num projeto piloto, era um
projeto de alfabetizagéo para pescadores que aconteceu no Brasil todo, no governo
Lula, a partir da conferéncia da Pesca. Com a criagao, na verdade, do Ministério da
Pesca teve a terceira conferéncia. E nessa conferéncia que aconteceu em todo o
Brasil, uma das demandas que emergiu foi a alfabetizacdo de pescadores, entao a
partir da conferéncia, se construiu um projeto piloto que foi o Pescando Letras, ele

aconteceu por todo o Brasil, aqui em Rio Grande, foram varias turmas com os
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educandos que eram da llha dos Marinheiros. A gente fez uma formagao em

Pelotas, num tempo, para poder estar atuando nesse processo de alfabetizacao.
Esses dias ainda estava conversando com a Educadora D sobre isso... eu tenho
um caderno dos educandos, que era um Senhorzinho, o Seu Darci, de 70 e alguns
anos. Quando a gente terminou todo ciclo de alfabetizagdo ele deixou o caderno
dele para mim porque ele tinha aprendido a ler e a escrever comigo e tal e me deu
o caderno dele de presente. Esse caderno ta la guardado na casa dos meus pais e
esses dias a minha mae mexendo nas caixas me disse: filha, tem um caderno aqui
do Seu Darci, o que que tu vai fazer com ele? Ele ta aqui guardado. Infelizmente,
ele ja faleceu e ja faz um tempinho também, porque ele ja era um senhorzinho
quando a gente comegou o projeto e esse caderno tem toda uma simbologia, a letra
dele e todo o processo de alfabetizacdo e entdo foi esse meu primeiro contato com
a modalidade.

E é bem aquilo que vocés relatam, ja foi o encantamento de primeira, e eu sempre
tive uma conviccao de que eu queria fazer licenciatura, que eu queria atuar na sala
de aula, ndo especificamente na modalidade da EJA e esse primeiro contato foi
algo que ja me movimentou muito e ai quando eu vou para graduagao la em 2009,
em 2010 eu ja me insiro no projeto Educacao para Pescadores. E essa foi minha
segunda experiéncia mais maravilhosa dessa modalidade, que foi uma terca-feira
a tarde na escola Renasce, la na Ilha dos Marinheiros, na disciplina de Ciéncias e
Biologia. A minha mae estar na turma, para terminar o Ensino Fundamental e
depois no Ensino Médio e entdo a EJA traz para mim... o envolvimento, uma
amorosidade, um encantamento... € uma série de sentimentos... e também a luta
e a resisténcia dessa modalidade, sabe, porque atuando tanto na llha dos
Marinheiros, quanto na llha da Torotama, como educadora de Ciéncias e Biologia,
eu via que a gente precisava avancgar nessas politicas. Eu digo que foi a maior
formacgao que eu tive no periodo da licenciatura, o que eu era antes do projeto e
depois de me inserir no projeto e o que foi a minha vida depois do projeto e dai
entdo o envolvimento todo durante a graduacao foi com a modalidade, participando
de projetos e depois veio “Olhares” e depois veio um outro projeto que a gente que
tocou hoje na FURG, que era de formagdo continuada de professores da

modalidade de Educacgao de Jovens e Adultos.
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Educadora B
Acho que todo mundo chega meio perdida na EJA, na verdade nao nos preparamos

para essa chegada.

Educadora C

Me sentia um pouco perdida e com dificuldade de compreensao da realidade do
publico-alvo e me preocupava muito com o uso de metodologias adequadas a
modalidade.

Educadora B

Me senti insegura, praticamente iniciei do zero, foi por vezes desesperador, mas
me identifiquei com as turmas e muito com o perfil deles, entdo fui criando as
minhas estratégias e consolidando meu trabalho. Todo ano tem novos alunos e

com isso me desafia a repensar o que fiz nos anos anteriores.

Educadora A
A EJA é vista como um descarte, o que é descartado do dia vai para a EJA.

Incomoda no dia, vai pra EJA. Reprovou vai pra EJA!

Educadora E

E os estudantes percebem isso, essa desvalorizagdo: “Eu néo dei certo e eu vim
para EJA”. Eles ja vém de uma desqualificagdo do regular, de muito tempo e eles
sao jogados para EJA e la na EJA eles tém uma visao social de descarte, entado a

autoestima, que ja € baixa, se torna pior ainda.

Educadora E

Pensando na nossa realidade, tinhamos alunos com muita dificuldade, mas
também muito interesse em aprender. Que tém claros os motivos que levaram eles
a retornar a escola e, ao mesmo tempo, reconhecem que aquele espaco pode

trazer novas perspectivas a eles.

Educadora B
Nossos alunos do noturno precisam de um olhar mais atento a eles. A maioria

chega cansado, por conta do trabalho, outros por conta da busca do emprego.
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Esperam da escola um acolhimento, as vezes até um espaco social, que eles
possam, dentro das dificuldades, que possam enfrentar, conseguir e acreditar que

podem e conseguem aprender.

Pesquisadora:

Acredito que teriamos algumas outras coisas a relatar, mas acredito que seria
interessante continuarmos nossa discussao no segundo encontro. Obrigada pela
presenga, meninas.

Até a proxima!

2° Encontro — 21 de outubro de 2022.

Pesquisadora:

Hoje damos sequéncia ao nosso Encontro do Grupo Focal, com as cinco
educadoras da EMEJA Paulo Freire, para darmos andamento ao processo
metodoldgico da produgédo de dados para a pesquisa intitulada: O ANDARILHAR
DA ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EMEJA)
PAULO FREIRE COMO ESTRATEGIA DE CONSTRUCAO DA IDENTIDADE
DOCENTE, de minha autoria.

Para o nosso encontro de hoje: “Andarilhar na EMEJA e seus processos
formativos”, as seguintes questdes norteadoras:
- Qual o entendimento da concepgéo pedagdgica e a importancia dos processos
formativos?
- Andarilhar nos diferentes contextos da EMEJA.
- Fazer pedagdgico nos diferentes contextos.

- Metodologias.

Educadora A
Posso iniciar, queria falar primeiro da graduacdo. Quando estava fazendo
faculdade, eu como era aluna da EJA queria fazer meu estagio, mas a

coordenadora disse que seria meio complicado, preferi entdo nem arriscar.

Educadora C
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Nao consegui fazer na EJA, ndo encontrei vaga nas escolas.

Educadora B

Nao tinhamos a possibilidade de escolha de realizar estagios e nenhuma outra
atividade em turmas de EJA. A justificativa para eu ndo poder fazer meu estagio
em turma de EJA foi por ser em turmas noturnas e que a minha supervisora de
estagio ndo tinha liberagéo para trabalhar a noite, pois acabava acarretando direitos

trabalhistas.

Educadora D

Queria ter feito pelo menos o estagio em uma turma de EJA, mas a escola que eu
iria fazer nao liberou, solicitaram que eu realizasse em uma turma do diurno,
alegando que as caracteristicas das turmas do noturno n&o possibilitam acolher

estagiarias.

Educadora B
No meu caso, até falei em fazer estagio na EJA, um colega fez, mas a faculdade
nao permitiu, alegando que eu poderia iniciar e ndo conseguir concluir, devido ao

numero alto de evasao nas turmas e no fim nem observacgdes eu fiz.

Educadora A

Quando eu entrei na coordenagao na EJA e a gente conversava muito sobre essa
questao dos professores que a gente tinha e a nossa diretora da EMEJA dizia: para
trabalhar na EMEJA, com a questao da andarilhagem, tem que ter perfil, ndo é facil
dentro da estrutura que a gente tinha, porque tem que ter esse perfil, porque néo

da para passar raiva na hora de ensinar.
Educadora D
Inclusive nds tivemos varios professores que passaram pela EMEJA e acabaram

indo embora porque nao tinham perfil para aquele espaco.

Educadora E
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Tem gente que me chama de louquinha, mas eu adorava as andarilhagens pelas
diversas comunidades, os caminhos percorridos, até das longas distancias, foram

tantos momentos, tantas histérias que fazem pensar como era bom na EMEJA.

Educadora B

O primeiro contato que tive com a EMEJA, ali buscando entender, me veio uma
questao latente, em relacdo a escola andarilha, eu buscava saber o que esse
professor iria ganhar se deslocando, sabe... A pessoa vai se deslocar, vai perder
tempo, a sala dos professores vai ser dentro de um carro da prefeitura ou até
mesmo dentro do seu proprio carro ou até transporte publico, se ele pode estar
numa escola regular, tranquilamente. Realmente tem que ter muito perfil, esse
professor ou professora tem que estar muito a fim de algo diferente, de algo

provocador, de arriscar o novo.

Educadora C

Mas ai entra uma outra questao: Qual a concepcéao de escola que se tem?
Exatamente por essa concepg¢do, muitas pessoas ndo nos enxergavam cCOmMo
escola, nos perguntavam em varios momentos: Isso € pra valer?

Isso é de verdade?

E certificado mesmo?

Alguns chegavam a chamar de projeto da EMEJA.

Por isso a grande dificuldade de encontrar professores com o perfil para a EMEJA.

Educadora B

A EMEJA nos traz a possibilidade de pensar que embora o professor tenha
realmente aquela concepgao de escola de uma vida inteira, como bater a cada 45
minutos, mudar de sala, 15 minutos de recreio, etc., quando ele chega num espaco
como a EMEJA Paulo Freire, ele no minimo se descontrdi e pode até se encantar,
perceber que as escolas podem ser muito mais do que paredes, rotinas e que
podem ir para além dos muros, alias muito além.

S6 sei de uma coisa, hoje eu sou outra educadora, alias eu tenho até um pouco de

vergonha daquela educadora que eu era, que chegou la atras...
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Educadora D

Acredito que o primeiro passo seja de tu ter uma concepg¢ao mais ampla de escola,
especificamente para Educagao de Jovens e Adultos, a Professora de educacao
fisica, por exemplo, quando chegou na nossa escola nao tinha experiéncia em EJA
e se reconheceu como pertencente aquele espaco. Tu tem que te arriscar, te
permitir e querer aprender.

Porque na verdade quando todas nés chegamos na EMEJA, nem nds tinhamos a
concepcao dela muito definida, foi realmente um processo de constru¢do, mas para
isso precisdvamos estar abertas para o novo. E imprescindivel ter a ideia de que a
escola é possivel de se reestruturar. E pertencer também, porque o carinho de
todos, a presenca até mesmo dos filhos ou ciclos familiares — tinhamos pais e filhos,
irmaos, primos, etc., nas turmas, a confianca das pessoas e o acolhimento.
Educadora A

O que tu trazes realmente era algo peculiar da EMEJA, agora lembrei do polo da
Queréncia, por exemplo, onde nds tinhamos alguns problemas, entdo tinhamos que

a todo momento estar se reestruturando para se adaptar, driblar as adversidades.

Educadora C

Ao mesmo tempo, no Polo da Queréncia ja havia uma associagao de moradores
administrada pela Dona Vani € no Encontro dos dois polos numa apresentagao do
Cine do Sesc, os estudantes da Mangueira se sentiram incentivados a também ter
uma associagao de moradores no seu bairro.

A gente até brincava que a Queréncia era a madrinha da associagao de moradores
do Bairro Mangueira.

A Associagao da Mangueira se deu a partir do contato mediado pela EMEJA com
a Associagao da Queréncia.

Uma das minhas maiores fragilidades e fraquezas enquanto gestora da EMEJA,
Foi de perceber que alguns professores nao tinham perfil e ter que dispensar,
porque eu sempre achava, por acreditar nas pessoas, que eu podia investir mais
um pouquinho, mas hoje eu nao teria ficado com algumas professoras ja na primeira
manifestagéo, porque muitas vezes eu acabei pensando nas professoras e sem

querer acabei ndo dando tudo que os alunos e alunas precisavam.
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Nés tivemos um estudante, que ele ficou mais de um ano e nao se alfabetizou
porque simplesmente, ndo deram para ele o olhar que ele precisava, isso me
incomoda até hoje.

Se eu tivesse s6 educadoras com a sua identidade docente voltada para a proposta
da escola, em alguns espacos, talvez eu tivesse conseguido resgatar mais alunos,
especialmente durante a pandemia. Por isso também defendo que o professor deve
ter perfil especifico porque a EJA é bem diferente do ensino regular, a gente assiste
a muitos colegas dando aula igual que fazem no turno da manh&, ou seja, na
EMEJA era aquilo, o desafio constante de fazer o diferente, persisténcia para atingir

os desafios. O problema é que nem sempre a gente acertava.

Educadora A
Eu acredito também que o perfil do professor se constrdéi junto com a escola, por
mais que ele tenha o potencial para trabalhar ali, essa identidade vai se construir
dentro do que a escola oferece. Até porque a gente investiu muito em formagdes
para conseguir entender esse novo que a gente estava se propondo a trabalhar e
como trabalhar com ele, afinal de contas a gente sabe que a coletividade exige a
transformacao, por que aprendemos com o outro e o outro nos atravessa. Tanto na
Mangueira, como na Queréncia e na Agueda, aprendi muito mais do que ensinei.
Gente, a EMEJA me transformou.

Quando a gente percebia que tinha uma problematica, a gente ndo pensava vamos
resolver assim de uma hora para outra ndo, a gente estudava, embasava fazendo
formagdes para juntas buscarmos solugoes.

E ai se uma dessas pontas ndo pegasse ou ndo seguisse o0 que a gente estava

construindo, acontecia que um lado ficava capenga.

Educadora E

Pensando na questao do perfil, € fundamental que todo profissional acredite no seu
trabalho e na educagao, e também acreditar no estudante. Quando o Secretario me
viu e disse que eu teria perfil para trabalhar na EMEJA, eu pensei muito em quando
eu cheguei la na Educacao Especial, porque antes de ser professora da EMEJA,
eu ja era professora da Educacao Especial e quando cheguei na educacgao especial

com a educacgao fisica foi bem dificil, porque eu trabalhava com autistas e eles
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precisam muito de uma rotina, eu trabalhei um ano e cheguei a conclusao de que
aquilo que nao era para mim porque na educacgao fisica se trabalhava s6 com
circuito motor e eu ficava pensando, mas quanta coisa eu podia fazer mesmo
seguindo uma rotina. Ai ndo me adaptei e sai e depois de um tempo me convidaram
de novo e voltei para educacao especial, bom ai, como nés ficamos com dois
prédios, um dos pequenos que a gente trabalhava com circuito e o dos Jovens e
Adultos e ali se tinha possibilidade de se criar outras metodologias.

Ali tu tinhas mais possibilidades de criar e eu acreditei que era possivel fazer algo
diferente e na educacao de jovens e adultos. Também deve ser assim, a gente
acreditar que é possivel ter um olhar sensivel, até porque eu acredito que a

educacédo de jovens e adultos também seja uma forma de incluséo.

Educadora D

E ai entra aquela questdo bastante interessante de tu te perceber inconcluso,
inacabado e te permitir aprender, ir construindo a identidade docente.

Educadora C

Agora, uma coisa nao tem prego e vocés vao concordar:

Reconhecer no sorriso do coletivo que tu és sempre bem-vinda me fazia me sentir
da escola, de entender a importancia de ser andarilha, chegar nesses diferentes
lugares era muito bom.

Sinceramente outra coisa que me instigava era o desafio constante de fazer o
diferente, persisténcia para atingir os objetivos, isso tudo fara com que eu nunca

esqueca as vivéncias andarilhas na EMEJA.

Educadora B

Sem duvida! Acho que era um sentimento mutuo!

Embora sempre existissem escolas de EJA em Rio Grande, em alguns contextos
elas sempre foram muito esquecidas e pouco investiam nesses espacos.
Atualmente a realidade € outra, os acessos a essas comunidades também
melhoraram e o ensino também evoluiu, exigindo de nds professores repensar
nossas praticas, nossas metodologias e estratégias para os nossos alunos
aprenderem. Sem contar que os pais, muitos nossos ex-alunos, também estao mais

presentes na escola e exigindo bastante de todos nos.
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A EMEJA trouxe um diferencial de EJA para Rio Grande.
Eu adorava ir nos diferentes contextos, me sentia em casa. Gostava das pessoas,
do seu jeito simples e batalhador, via 0 quanto se superavam a cada dia, pela busca

de melhores condi¢cdes de vida, em meio a tantos sacrificios.

Educadora A

Eu acho que na EMEJA, ali a gente poderia chegar com potencial, construir o nosso
perfl com a escola, mas para além disso eu acho que ali era onde nos
constituiamos como educadoras, porque ali a gente passava acreditar, embora com
todos os problemas, que a gente achava as vezes que nao ia dar conta, na nossa
concepgao de educagdo, no que a gente acreditava de fato. Assim a gente ia se
constituindo educadora e esse perfil da andarilhagem mostrava que a educagéao
pode acontecer e que ela é flexivel, ela ndo € uma coisa estanque, isso era muito
importante ali.

E mais, gurias: Eu me sentia pertencente a escola, visualizava que os alunos
também tinham esse sentimento. E outra coisa, inicialmente sentia que eles tinham
um pouco de vergonha, mas nao observava nenhum deles falar da comunidade
como um lugar ruim ou que despertasse o sentimento de querer ndo estar mais na

sua comunidade.

Educadora E
Normalmente as escolas tem uma rigidez na dire¢cdo e na EMEJA havia uma

flexibilidade, inclusive no planejamento.

Educadora A

E depois que tu trabalha de uma forma como acontecia na EMEJA, que a gente
planejava junto, fazia acontecer, uma vez inclusive a gente foi aplicar um teste
classificatério que nds planejamos e os alunos perguntavam: cadé o portugués,
cadé a prova de matematica e a gente disse: ja ta tudo ai, ta tudo interdisciplinar.
E assim eram os nossos planejamentos, eles caminhavam, se encaixavam e depois
que a gente vé que isso €& possivel no ensino nesse perfil, a gente ndo consegue
voltar se a ser tarefeira, chega a ser uma coisa que nos agride.

Isso vem muito das formacdes, nds tinhamos formacdes toda a semana.
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E uma coisa que sentia muito e acho que vocés também é o quanto era bom viver
no meio de pessoas simples, sorrisos timidos, mas faceis e sinceridade no olhar.
Séo situagdes que fazem ter a certeza que escolhi a profissdo e o lugar certo para

exercer.

Educadora D

O que é ser uma escola? Qual é a concepcao de escola?

Porque na realidade, dependendo da concepgao, podemos dizer que a gente tinha
um numero de escolas dentro de uma mesma escola, dependendo das sedes que
tinha, com realidades totalmente diferentes, tu dialogavas com outros espacgos, seja
numa associagao, seja numa escola e o mais interessante que onde nés tivemos
mais problemas era onde nds ndo estavamos num espaco fisico de escola, que era
na Queréncia, na Associacdo de moradores, mas muitas vezes nao eram
necessariamente problemas e sim uma necessidade de desconstrugdo da nossa
parte, porque a gente queria colocar aquele espago dentro do perfil fisico “normal”
de uma escola e sem perceber a gente buscava engessar. Tivemos que sair da
nossa zona de conforto.

Nao é o espaco fisico que constrdi uma escola, mas nao estar nele, por vezes nos
trazia um pouco de inseguranca e isso também precisou ser trabalhado e
desconstruido e entender que com o perfil da EMEJA isso poderia inclusive ser
enriquecedor e sobretudo respeitar a comunidade escolar, ressignificar os saberes

escolares, construir o conhecimento, produzir memorias dos contextos.

Educadora A

E era muito legal assim essa questdo dos perfis diferentes, porque, né, na
Queréncia tinha um perfil mais jovem, na Mangueira a gente tinha um perfil de mais
idade e na Agueda tinha a mistura. Entéo tu trabalhavas com trés perfis diferentes
e as coisas aconteciam. O nosso planejamento sendo trabalhado junto, construindo
aquilo junto, entdo era tudo muito legal, entdo por isso hoje que existe um antes
EMEJA e pés EMEJA. Essa escola foi um divisor de aguas na minha vida, a
profissional que eu era la com certeza e gracas a Deus, ndo é a profissional que
sou hoje. E hoje, ja era complicado ndo trabalhar certas coisas que eu achava que

deviam ser trabalhadas, mas eu dizia: t&! Tudo bem! E hoje assim, depois que a
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gente passa pela EMEJA e a gente vé que é possivel construir a educagao de outra
forma, que tudo aquilo que eu lia na faculdade, discutia nas nossas formacoes,
comecou a fazer sentido, eu vi acontecer dentro da EJA, dentro da EMEJA. E hoje
a profissional que eu sou, se as coisas ndo s&o assim, me agride, € uma agressao.
A minha saude esta ligada ao que acredito, eu nao consigo dissociar uma coisa da
outra. A educadora que eu me constitui dentro da EMEJA n&o vai conseguir voltar
a ser o que era.

Outra coisa, precisa ter um perfil especifico e uma formagdo que contemple
conhecimentos sobre as especificidades do educando que procura a EJA que é

diferente dos educandos do ensino regular.

Educadora D

Mesmo durante a pandemia a gente permaneceu com as formagdes, eram
formagdes com protagonismo

Tivemos algumas dificuldades com algumas professoras, é dificil por vezes tirar o
professor da sua zona de conforto, sair da rotina, mas todos os encontros eram

super interessantes e aprendemos muito juntas.

Educadora C

A EMEJA tinha uma rotina de formacdes. Isso sem duvida é um diferencial.
Educadora E

Além das formacdes, outra coisa especial era poder desfrutar da convivéncia dos
meus colegas, dividir sorrisos a cada dia, trabalhar com eles foi um prazer. Claro
que nem tudo foram flores, mas a cada descoberta dos nossos alunos, a gente
ficava feliz juntas, compartiihamos esses avangos e disfrutamos juntas desses

momentos.

Educadora D

Quando fui para a SMEd, tive a missao de colocar a EMEJA na rua. Quando fomos
para a rua, fomos apenas com Portugués e Matematica e os Anos Iniciais.

A primeira sede foi a Mangueira, depois de 2 meses colocamos a Queréncia e a

Cidade de Agueda foi s6 no outro ano, em 2019.
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A primeira coisa que eu peguei para levar para a Sede Administrativa foi o caderno
de ata, vocés tém nogado que eu nem sabia o que pegar, mas o caderno de ata eu
sabia que eu ia precisar (risos).

Eu pensava: o que eu preciso para abrir uma escola? Confesso que me sentia
isolada. Quando eu cheguei na Escola Viva e me perguntaram o que eu ia precisar
para o Polo Administrativo eu pensei na hora: Quero duas salas, ja pensando em
uma com uma mesa grande para as formacgoes.

Comecei a sonhar! E ai foi indo... Indo!

Comecgou com a EMEI Queréncia fazendo um levantamento a partir dos seus pais
para uma demanda para a EJA. Ja a EMEF Ramiz Galvao queria colocar EJA, mas
s6 tinha Anos Iniciais na modalidade regular e para ter a EJA tens que ter os Anos
Finais.

Mas n&do havia uma demanda para segurar o turno, havia sim uma demanda
pontual, afinal trata-se de um bairro pequeno com poucos moradores. Hoje se
monta uma turma, mas nao se sustenta um turno com uma turma.

Na EMEI Queréncia tinha uma quest&o, o mobiliario era de Educagéo Infantil.
Depois de varios percalgos, resolvemos colocar a EMEJA na rua e ir aparando as
arestas, nao dava para acertar tudo antes, precisavamos arriscar.

Na Queréncia, mesmo, foram os préprios moradores que escolheram que as aulas
poderiam ser na Associagao de Moradores da Queréncia, € um bairro com baixa
escolaridade. E isso fez com que os estudantes tivessem um sentimento de
pertencimento bem fortalecido, mas tivemos alguns empecilhos, mesas com felpas,
nao existia porta na sala que seria a sala de aula, transformar uma sala de brechoé
numa sala de aula. Até o espaco na Queréncia precisou ser construido. Nossa! S6

de falar lembro de todos os esforgos!

Educadora B

Para eu concluir de vez, pois falo bastante, para um professor atuar na EJA ele
precisa gostar de ensinar ao publico da EJA e saber como direcionar o conteudo
de modo adequado para ensinar aos jovens e adultos. E também ele precisa
compreender que os alunos da EJA nem sempre terdo a mesma frequéncia que os

alunos das turmas regulares, isso faz toda a diferenca.
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Educadora E

O professor precisa ser sensivel a perceber os conhecimentos prévios dos alunos
e buscar conhecer o que os estudantes vivenciam e assim poder ligar aos conceitos
que pretende abordar. Tem que ter um olhar diferente com os alunos para trabalhar

com essa modalidade de ensino. Acho que tem que abracgar a causa.

Pesquisadora:

Queria agradecer vocés pela participagdo, e dizer o quanto € importante
registramos tudo isso, especialmente mediante o fechamento da EMEJA. Nao
tenho duvida que esses dois encontros, foram momentos especiais de fala, escuta
e também um espacgo formativo de discussdo sobre a EJA e a EMEJA, mas
sobretudo sobre a construcdo da identidade docente de vocés a partir da

andarilhagem da EMEJA Paulo Freire.

Educadora A
EMEJA Paulo Freire, presente!

Todas

Sempre!
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