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RESUMO

A dissertagao intitulada “Educar pessoas jovens e adultas no contexto da pandemia
da Covid-19: praticas pedagodgicas de resisténcia no estado do Ceara”, como ja
anuncia, se insere no estudo do periodo pandémico. A pandemia potencializou os
problemas ja existentes na sociedade e na educagao nao foi diferente. Os
educandos tiveram gque enfrentar as adversidades gque atingiram de forma mais
intensa os/as sujeitos/fas da Educacao de Jovens e Adultos, pois esse publico ja
possui historicos de exclusdo devido as desigualdades de classe, raga e género.
Educadoras e educadores, de forma inesperada e urgente, tiveram que dar
continuidade as aulas no novo formato e desenvolver metodologias pedagodgicas
adequadas a nova realidade. Nesse sentido, a pesquisa teve como objetivo analisar
as praticas pedagogicas mais recorrentes na EJA do Ceara no contexto da
pandemia da Covid-19. E como objetivos especificos: i) mapear as praticas
pedagdgicas exercidas por professoras e professores na EJA do Ceara, entre margo
de 2020 a dezembro de 2022, durante a pandemia da Covid-19; ii) identificar se
professoras/es desenvolveram praticas pedagodgicas de resisténcia; iii) analisar os
significados atribuidos as praticas pedagogicas de resisténcia, caso identificada. A
composigao do quadro tedrico da pesquisa engloba as produgdes acerca da EJA,
praticas pedagogicas e juventudes com o embasamento de autores como Freire
(1987, 1991, 1996, 2000, 2014, 2020), Brandao (2002, 2008), Arroyo (2005, 2011,
2017), hooks (2013, 2015), Candau (1999, 2003, 2009), Gomes (2005, 2008, 2021)
Sousa Santos (2010, 2007, 2020), Dayrell (2007), Abramo (2005, 2007) e
Abromovay (2015). E uma pesquisa que consiste em um estudo descritivo, segundo
Gil (1981), de abordagem qualitativa, de acordo com Moresi (2003), do tipo estudo
de caso multiplo e tem a narrativa como suporte de produgao de dados, segundo
Souza (2006). Como instrumentos de coleta de dados, foi aplicado um guestionario
semiestruturado e a realizagdo de entrevista semiestruturada. Responderam ao
guestionario 91 professores que lecionam nos Centros de Educagédo de Jovens e
Adultos - CEJAs, e, dentre estes, 11 foram entrevistados. Os resultados da pesquisa
revelam que grande parte das/os participantes (73%) teve interagdo com os
discentes dos CEJAs entre marco de 2020 a dezembro de 2022. Destes, manteve a
prevaléncia (61%) que declararam ter realizado praticas pedagodgicas de resisténcia
envolvendo tematicas que relacionam questbes sociais e/ou de engajamento
politico. Ao analisar as consideragoes das/os professoras/es sobre significados e
sentidos, € possivel perceber uma atuagdo engajada de docentes dos CEJAs com
pressupostos de Freire (1987, 2000) com vista no enfrentamento as desigualdades
de raga, género e de classe. Essas tematicas foram dialogadas com discentes de
diversas formas durante o periodo, que ocorreram através de ligagdes telefénicas,
atendimento via Whatsapp, realizagao de leituras e exercicios, visita no domicilio,
Google Meet, lives, oficinas e palestras em praga publica, por exemplo.

Palavras chaves: EJA. Praticas pedagagicas. Resisténcia.



ABSTRACT

The dissertation entitled “Educating young and adult people in the context of the
Covid-19 pandemic: pedagogical practices of resistance in the state of Ceara”, as
already announced, is part of the study of the pandemic period. The pandemic
heightened existing problems in society and education was no different. Students
had to face the adversities that hit the subjects of Youth and Adult Education more
intensely, as this public already has a history of exclusion due to class, race and
gender inequalities. Educators, unexpectedly and urgently, had to continue classes in
the new format and develop pedagogical methodologies suited to the new reality. In
this sense, the research aimed to analyze the most recurrent pedagogical practices
in EJA in Ceara in the context of the Covid-19 pandemic. And as specific objectives:
i) Map the pedagogical practices carried out by teachers at EJA in Ceara, between
March 2020 and December 2022, during the Covid-19 pandemic; ii) ldentify whether
teachers have developed resistant pedagogical practices; iii) Analyze the meanings
attributed to pedagogical practices of resistance, if identified. The composition of the
theoretical framework of the research encompasses productions about EJA,
pedagogical practices and youth based on authors such as Freire (1987, 1991, 1996,
2000, 2014, 2020), Brandao (2002, 2008), Arroyo (2005, 2011, 2017), hooks (2013,
2015), Candau (1999, 2003, 2009), Gomes (2005, 2008, 2021) Sousa Santos (2010,
2007, 2020), Dayrell (2007), Abramo (2005, 2007) and Abromovay (2015). It is a
research that consists of a descriptive study, according to Gil (1991), with a
qualitative approach, according to Moresi (2003), of the multiple case study type and
has narrative as a support for data production, according to Souza (2006). As data
collection instruments, a semi-structured questionnaire and a semi-structured
interview were applied. 91 teachers who teach at Youth and Adult Education Centers
- CEJAs responded to the questionnaire, and, among these, 11 were interviewed.
The research results reveal that a large part of the participants (73%) had interaction
with CEJAs students between March 2020 and December 2022. Of these, the
prevalence maintained (61%) who declared having carried out pedagogical practices
of resistance involving themes that relate social issues and/or political engagement.
When analyzing the teachers' considerations about meanings and meanings, it is
possible to perceive an engaged performance of CEJA teachers with Freire's
assumptions (1987, 2000) with a view to confronting race, gender and class
inequalities. These themes were discussed with students in different ways during the
period, which occurred through telephone calls, support via Whatsapp, readings and
exercises, home visits, Google Meet, lives, workshops and lectures in public squares,
for example.

Keywords: EJA. Pedagogical practices. Resistance.
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1. CAMINHOS E SENTIDOS

A presente dissertacao "Educar pessoas jovens e adultas no contexto da
pandemia da Covid-19: praticas pedagdgicas de resisténcia no estado do Ceard”,
desenvolvida no Mestrado Académico em Educacgo do Programa de Pos-
graduagao em Educagao da Universidade Federal do Rio Grande — FURG, é parte
de minha trajetoria - em constru¢do - no magistério como professor na Educagao de
Jovens e Adultos - EJA da rede estadual de ensino do Estado do Ceara.

Nessa sec¢do, apresento o caminho pessoal e profissional por mim percorrido
e 0 gue me mobilizou e fez refletir sobre o meu despertar da condi¢cao de um sujeito
trabalhador educador para o educador-educando-pesguisador.

Ao longo dos estudos na poés-graduacgao e da escrita da presente dissertacao,
pude entender que era necessario e urgente insurgir e transgredir com as
epistemologias vigentes para que o real conhecimento possa emergir no chao da
escola e fazer acontecer o inedito-viavel (Freire, 1987, 2014, 2014a). No verbete
desenvolvido por Ana Freire (2014a), sugere-se que: “o 'inédito-viavel’ & na realidade
uma coisa inédita, ainda nao claramente conhecida e vivida, mas sonhada e quando
se torna um 'percebido destacado' pelos que pensam utopicamente, esses sabem,
entdo, que o problema ndo € mais um sonho, que ele pode se tornar realidade”.
(Freire, 2014a, p. 225).

Nesse sentido, tento produzir uma escrita simples e acessivel, alegre, mas
com rigor eético e com toda boniteza necessaria (Freire, 1996), voltada em especial
para as professoras e professores. Afinal, ja temos muitas escritas académicas
rigidas, tradicionais — até al nenhum problema —, mas algumas dessas seguem um
modelo positivista, que dificulta o acesso e o dialogo entre o saber académico e o
saber pratico desenvolvido no dia a dia da educadora e do educador na sala de aula.

E com a intencdo de insurgir e transgredir que discorro o texto como o uso da
linguagem inclusiva', sempre gue possivel, porem, em alguns casos, incluirei
sujeitos femininos e masculinos, nessa ordem, pois, por tras de cada convengao na
atribuicdo do género, tém-se seu significado e uma inteng@o social e politica. Mudar

a linguagem faz parte do processo de transformagao do mundo.

1 E aquela que envalve todas as pessoas — ndo sexista —, sem especificar género e sem alterar a
ortografia das palavras.
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Priorizei o estudo a partir de epistemologias emancipatérias, vistas através de
olhares do sul, e uso do aporte teorico de pensadoras e pensadores que buscam
romper as “linhas abissais” (Sousa Santos, 2010} que dividem as sociedades,
especialmente a brasileira. Proponho a realizagdo dessa pesquisa de forma a
dialogar com as pessoas e nao sobre as pessoas que fazem e/ou fizeram outras
formas de educagao, assim, em alguns momentos, emitirei reflexdoes e
compreensbes pessoais acerca do proprio processo de escrita e de atuacdo
docente.

E nesse sentido que fago o convite para uma leitura sobre as préaticas
pedagdgicas realizadas por docentes da Educacgao de Jovens e Adultos no Estado
do Ceara durante o periodo pandémico, para que se possa conhecer e inspirar
através das experiéncias das outras maneiras de fazer educagdo com vistas a
combater os principais modos de dominagéo da sociedade desde o século XVII:

capitalismo, colonialismo e patriarcado (Sousa Santos, 2020).

1.1 DE ONDE VIM

Eu tenho a méo que aperrefa
Tenho o sof e areia

Sou da América, sul da América
South America

Eu sou a nata do lixo

Sou do luxo da aldeia

Eu sou do Ceard.?

Normalmente, ao iniciar um estudo académico é apresentado o sujeito que
escreve. Entendo que a logica da producdo da pesquisa cientifica transborda aquilo
gue o sujeito faz e de onde vem, pois a construgéo do conhecimento néo é algo
imparcial, neutro e puro. Talvez em outras areas seja diferente, mas acredito que
nas areas das humanas, sobretudo na educagao, posicionar o sujeito que fala e
parte do entendimento sobre os caminhos que escolheu e as conclusoes que |he
sdo possiveis chegar. Por essa razao, passo agora a apresentar o sujeito: o eu
autor/pesquisador.

Sou filho cagula com mais outros trés irmaos, somos quatro no total, sendo
duas mulheres e dois homens. Filho de Maria Severino e Antonio Severino. Familia

tipica nordestina. Meus pais nasceram no sertdo do Ceara, Canindé — CE e

2 Ednardo, Terral, 1973.
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estudaram, na época, apenas até o ensino priméario®, devido as dificuldades de
acesso e permanéncia na escola. Quando jovens, cada um foi tentar a sorte na
capital, distante 120 km de sua terra natal, perpetuando um ciclo comum para a
época, a falta de perspectivas de trabalho e a busca de oportunidades em Fortaleza.
Por conspiragao do destino, se reencontram na capital e casam-se.

Estabeleceram-se na periferia de Fortaleza, onde era possivel viver naquele
momento, com todas as auséncias e negacbes de direitos por parte do Estado
brasileiro. Meu pai trabalhava como vendedor ambulante no Centro de Fortaleza.
Minha mae trabalhava em casa com bordado ao mesmo tempo que cuidava dos
afazeres domésticos e das quatro criancas.

Com quase cinco anos de idade, comecei a minha vida escolar. Demorei a
frequentar a escola, pois minha mé&e tinha medo que me machucassem. Era
‘magrinho e fragif — palavras dela — e quando fala sobre esse periodo, lembra que,
devido a minha saude tao debilitada na infancia, a minha avo materna falava que
‘ndo ia se criar. Hoje entendo que a morte logo na primeira infancia era um
fenédmeno bem presente no contexto de muitas familias brasileiras. As taxas de
mortalidade infantil, na epoca, ainda eram elevadas e, infelizmente, minha avo
vivenciou no inicio da constituicdo de sua familia algumas perdas. Foram nhove
gestagbes e apenas cinco filhos sobreviveram.

Estudei em escolas privadas somente ate a 4° série do ensino fundamental, ja
meus irmaos concluiram o ensino fundamental na rede privada e s6 no ensino médio
migraram para a escola publica, pois era mais facil conseguir estagio profissional.
Penso que associado a essa condigao (encaminhamento para o mercado de
trabalho), meus pais tinham dificuldades em arcar com as mensalidades, material
didatico e livros de todos os filhos. Tentavam usar um criterio para justificar a

mudanga de rede escolar. Este critério era a chegada ao ensino médio. Nesta fase,

3 Mo Brasil, até 1971, o ensino primaric constituia historicamente o primeiro estagio da educacio
escolar. Era constituido normalmente por quatro séries, cada um correspondendo a um ano. Em
1971, o ensino primario foi fundido com os guatro anes do ginasial, dando origem ao ensino de 1°
grau, com a duragio de oito anos. Na sequéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao de 1996,
o ensino de 17 grau foi substituido pelo ensino fundamental.

4 A taxa de mortalidade infantil & obtida por meio do nimero de criangas de um determinado local
(cidade, regiao, pais, continente) que morrem antes de completar 1 ano, a cada mil nascidas vivas,
Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Esltatisticas - IBGE, publicados na pesquisa
Evolugao e Perspectivas da Mortalidade Infantil no Brasil em 1999, apontou que no ano de 1950 a
taxa de mortalidade infantil na regido nordeste chegou a 175%. Em 1985, caiu para 93,6%, Ja em
2020, no estado do Ceara, a taxa chegou a 11,60%, segundo o Instituto de Pesquisa e Estratégia
Econémica do Ceara — IPECE (2021).
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na rede privada, o investimento era bem mais alto e, por uma combinagdo de
fatores, esse pacto familiar nao foi possibilitado para mim.

Como estudante da rede publica de ensino, iniciei minha militdncia politica no
movimento estudantil secundarista com desejo de transformar o mundo e fazer
revolugdo. A rebeldia juvenil era canalizada ao combate do sistema capitalista,
gerador das desigualdades e injustigas sociais sentidas por mim na pele e
vivenciadas pela maioria da populagdo mundial. A luta politica passava por
bandeiras imediatas e diversas, como por exemplo, campanha contra a instalagao
da Area de Livre Comércio das Américas — ALCA, pela distribuicio de livros
didaticos gratuitos no ensino médio para os estudantes da rede publica, ou ainda
contra o aumento do valor da tarifa de 6nibus em Fortaleza.

Nesse mesmo periodo, ndo posso deixar de registar as contribuiges na
minha formagéo politica alicergada nos encontros semanais do CAEP — Centro de
Atividade e Estudos Politicos com o saudoso amigo e professor Gilvan Rocha® e sua
companheira, querida professora Ester Barroso®.

Apés concluir o ensino médio, em 2005, assumi uma fungéo comissionada na
Prefeitura de Fortaleza, de Coordenador Adjunto de um programa’ destinado ao
financiamento das politicas publicas de juventude. No ano seguinte, iniciei o curso
de licenciatura em Historia na Universidade Estadual Vale do Acarau e, ao longo da
graduacao, assim como outros milhares de jovens, tive que conciliar © trabalho com
os estudos.

Em 2010, ja diplomado, obtive aprovagédo nos concursos para professor da
rede estadual de ensino do Ceara e para o municipio de Canindée — CE. Optei

apenas pela rede estadual de educagdo. Aos 24 anos de idade, tive uma mudanga

5 Foi escritor e militante socialista. Participou das ligas camponesas e atuou na guerrilha em Goias
durante a ditadura civil-militar, Chegou a ser exilado na Argentina e em Porlugal, onde participou da
Revolucdo dos Cravos. Apds a Lei da Anistia, Gilvan Rocha retornou ao Brasil e participou da criagdo
do Partido dos Trabalhadores — PT no Ceara e por Ultimo da fundagéo do Partido Socialismo e
Liberdade — PSOL.

& Professora aposentada compulsoriamente pela ditadura civil-militar. Foi presa politica e torturada.
Era militante do Movimento Comunista Internacionalista (MCI), assim como Cldvis, seu companheiro.
Apés a Anistia descobriu a verdadeira identidade de Clévis, Gilvan Rocha.

7 Programa financiado parcialmente pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento — BID, tinha o
objetivo de implementar, em ambito municipal, um sistema integrado de politicas publicas de
juventude, acompanhado por instdncias de participago direta da juventude, visando minimizar os
efeitos da grave crise social que o segmento vem vivendo. Possuia como proposite a promocao das
patencialidades juvenis no campo cultural, artistico, esportivo, cientifico e tecnologico com vistas ao
desenvolvimanto de alternativas econdémicas e sociais baseadas em principios democraticos e
solidarios. O custo lotal do Programa foi orcado em US$66.132.000,00 (sessenta e seis milhdes,
cento e trinta e dois mil délares americanos).
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brusca de rotina e de cidade. Solicitei exoneracdo da Prefeitura de Fortaleza. E
nesse periodo que entrei pela primeira vez em sala de aula como professor. E nesse
momento que, como um {railer de filme, ocorreu uma sequéncia de lembrancas
rapidas em minha mente sobre a vida escolar, a militancia no movimento estudantil,
passando pela fungdo no executivo municipal e chegando a assumir, naquele exato
momento, a docéncia em uma sala de aula do ensino medio. Eram outras quarenta
vidas que resistiam as desigualdades e buscavam a liberdade e oportunidades
atraves da educagao. Naquele misto de euforia e ao mesmo tempo de inseguranca,
sofri com um choque de realidade no exato momento que fui chamado de professor.
O titulo do cargo significou (e ainda significa) muito para mim, pois nesse instante
me percebia como uma referéncia, para o bem ou para o mal na definicao das
multiplas personalidades ali presentes.

Apesar de jovem, pesou sobre meus ombros a autoridade do cargo recém-
assumido. A cada instante percebia gue estava sendo avaliado, em geral por adultos
mais experientes que constituiam o time de profissionais da subsecretaria regional
da educagéo e daquela unidade escolar. Com o passar dos anos, consegui passar
pelo estagio probatério e ganhar a confianga de meus pares. A estrategia utilizada -
e que carrego até os dias de hoje - foi repensar a minha pratica docente e dialogar
com meus educandos. O dialogo fluia, talvez devido ao pertencimenio de uma
geracéo proxima, mas, gue ao mesmo tempo, possuia realidades distintas.

Com os 'adultos mais experientes' pude perceber que, assim como a vida, a
docéncia &€ um processo extremamente dindmico. Tive, por varias vezes, contato
com discursos de um ‘ensino diferenciado’ em palestras, formagbes e até com
coaching® ofertados pela Secretaria da Educagdo. Sao ideias, abordagens e teorias
gue as vezes aprendemos na universidade ou na propria rede de ensino atraves da
formacdo continuada, mas que muitas delas ndo se efetivam na pratica.

A maioria desses momentos trouxeram-me uma frustracé@o pessoal pelo fato
de eu nao conseguir exercer uma pratica condizente com a realidade encontrada.
Nao eram consideradas as questdes sociais dos estudantes. Na escola em que

atuava, no turno da manha, muitos eram oriundos da zona rural. Muitos faziam o

8 Coaching & uma palavra inglesa gue deriva de “coach’”, que significa treinador, instrutor. O termo
indica uma atividade de formac&o pessoal ou profissional na qual o instrutor (coach) auxilia seu
cliente (coachee) a alcangar objetivos,
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trajeto em “carro de horario" ou transporte escolar, alguns realizavam diariamente o
percurso de até 40 km, por trecho, para conseguir chegar ate a escola. Isso
precisava ser considerado.

Nesse inicio de carreira, a angustia trazia respostas, como a falta de tempo
para estudos e planejamento, baixa perspectiva de carreira, a necessidade de
formagao continuada condizente com a pratica e que dialogasse com a realidade da
escola, entre outras, O exercicio de repensar a minha pratica docente era uma
constante.

Apds o estagio probatdrio, solicitei a remogédo da cidade de Canindé para
Fortaleza. Com o retorno para a capital, assumi a nova lotagcédoc no Centro de
Educagdo de Jovens e Adultos - CEJA™ Adelino Alcantara Filho. E nesse novo
ambiente que tive contato inicial com a Educagdo de Jovens e Adultos, com a
companhia diaria de docentes da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e o
dialogo direto com discentes do ensino fundamental e medio.

Ainda em 2013, acumulei a funcao de professor com a de assessor especial
na Secretaria Municipal de Cidadania e Direitos Humanos na Prefeitura de
Fortaleza. Na oportunidade do exercicio da fungao, tive contato com pessoas que,
assim como os educandos da EJA, tiveram seus direitos negados pelo Estado e
resistem "para nao sucumbir diante das desumanidades vivenciadas no plano
individual e coletivo, mas, tambem, transcender através da construgéo dos inéditos
viaveis" (Chacon, 2021, p.15). Sao pessoas que moram em ocupacoes urbanas e
lutam por moradia popular. S&o pessoas idosas, negras, com deficiéncia,
LGBTQIA+, em situagao de rua e tantas outras que lutam por prioridades na
efetivagdo de politicas publicas que garantam o exercicio pleno da dignidade e
cidadania.

Em 2016, saio da assessoria do Executivo e assumo a fungao de Chefia de
Gabinete do mandato da vereadora Larissa Gaspar — PT. Nesse periodo, o nosso

mandato esteve a frente da presidéncia da Comissao de Direitos Humanos, da

9 A expressao “carro de hordrio”, consiste em adaptar caminhbes para o transporte de passageiros,
constiluindo-se em substituto improvisado para os onibus convencionais. Em geral, partiam dos
distritos mais afastados até a sede do municipic, em horarios pré-determinados.

10 Escolas exclusivas para o atendimenio da modalidade da Educacgo de Jovens e Adulios
pertencentes a Rede Estadual de Ensino do Estado do Ceara. Seu funcionamento & no formato
semipresencial para atender ao publico a partir de 15 anos para o Ensino Fundamental e a partir de
18 anos para o Ensino Medio. A oferta ocorre em 33 unidades de ensino, sendo 9 em Fortaleza e
mais 24 no interior do estado.
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Camara Municipal de Fortaleza — CMFOR, onde tive oportunidade de acompanhar o
avanco da onda conservadora que tenta sufocar e censurar os debates identitarios e

de diversidades nos espacos publicos, inclusive nas escolas.

No ano de 2021, depois de um momento de introspeccao, por efeitos da
pandemia da Covid-19, optei por fechar um ciclo no Legislativo Municipal no final
daquela legislatura. Era necessario me afastar do mundo politico institucional,
dedicar-me a familia e & carreira no magistério. O resultado do trabalho coletivo
durante o intenso combate no Parlamento foi positivo. Os efeitos nédo foram so
eleitorais, mas na resisténcia e na luta contra os retrocessos conservadores que
persistem na retirada de direitos e na manutengéo da desigualdade.

No inicio do segundo semestre de 2021, minha companheira de vida e eu
fomos aprovados, respectivamente, no Mestrado Académico Educagdo em Ciéncia e
no Mestrado Académico em Educagao, ambos na Universidade Federal do Rio
Grande — FURG. Era a conspiragdo do destino para a realizagdo de mais um sonho
conjunto e, em 2022, mudamos para Rio Grande — RS. Mais de 4 mil quilometros
nos separam dos nossos costumes, raizes e clima. Essa andarilhagem nos remete
ao pensamento de Carlos Rodrigues Brandao em dialogo com a obra de Paulo

Freire:

Somos humaneos porque aprendemos a andar. Somos humanos
porque aprendemos a pendular entre “estar aqui” @ um continuo
“partir’, “ir para”. Entre os que andam, viajam e vagam, ha os gue se
deslocam porque querem (os viajantes e os turistas), 0s que se
deslocam porgue creem (os peregrinos, romeiros), os que se
deslocam porque precisam (os migrantes da fome, os exilados) e ha
os que se deslocam porque devem (os “engajados’- para usar uma
palavra cara aos dos anos 1960 — os “comprometidos com o outro,
com uma causa”) (BRANDAO, 2008, p. 40).

Penso que o nosso deslocamento nos enquadra como seres humanos
“‘comprometidos com o outros, com uma causa”. Depois de quase um ano morando
em Rio Grande — RS, posso dizer que no extremo sul do Brasil, o clima & igualmente
extremo! Mas valeu a experiéncia e a vivéncia de culturas tao diferentes da que

encontro em minha rotina na parte mais ao nordeste do territorio brasileiro.

Ao redigir o presente texto, pude perceber que a minha historia carrega mais
‘tinta’ em torno de temas como a militancia politica na educagao passando pela

juventude. Sem ser algo direcionado ou planejado, percebo que no mestrado me
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detenho ao estudo da Educagdo de Jovens e Adultos, modalidade que é carregada
de contelido politico, seja pela formacao do seu publico ou pela sua proposta
pedagdgica. Enfim, acho que o engajamento politico e tema transversal de minha

histdria de vida come educando, educador, pesquisador ou pai da Lis e do Murilo.
1.2 ONDE QUERO CHEGAR

A presente dissertagao "Educar pessoas jovens e adultas no contexto da
pandemia da Covid-19: praticas pedagogicas de resisténcia no estado do Ceara”
esta ancorada na linha de pesquisa Formagao de Professores e Praticas Educativas,
do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio
Grande - FURG.

Faz parte ainda do Grupo de Pesquisa e Extensdo Redes de cultura, estética
e formacdo nal/da cidade — RECIDADE," compondo a linha de pesquisa 2 -
Educagdo/Formagdo: espagos formais e nédo formais na/da cidade. E nesta linha que
congrega os “estudos que concebem a educacdo como sinonimo de formagao
conforme Paulo Freire, e abrange experiéncias realizadas tanto em espacos formais
quanto ndo formais na/da cidade educadora. Busca conexdes com a educagdo
popular e mobilizagGes sociais, além da escola basica” (Recidade, 2022, s.p).

O grupo de pesquisa RECIDADE tem em curso a realizacdo da pesquisa
“‘juventudes escolares em tempos de afastamento social” que possui como objetivo
levantar e compreender narrativas juvenis em tempos de excepcionalidade e
restricbes espaciais, sociais, economicas; produzir conhecimento a partir de
narrativas de juventudes gue auxiliem professores formadores, gestores de escolas
e de politicas plblicas a se balizarem e agirem levando em conta essas demandas.
Nesse sentido, as pesquisas dialogam quando realizam o recorte temporal do
periodo pandémico para compreender os impactos da pandemia em especial no que
conceme a escola, aprendizagens, sociabilidades, trabalho, sentimentos, entre

outros igualmente importantes.

11 Grupo de Pesquisa Cultura, Estéfica e Formacgao na'da Cidade — RECIDADE é ligado ao Instituto
de Educacao - IE, da Universidade Federal do Rio Grande — FURG e & cadastrado no Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico - CNPq. Realiza estudos de obras, atua em
investigagbes, promocgdo e organizacio de eventos, produz artigos entre outras atividades. E
composlo por professores da rede pablica de ensino, estudantes da graduacio e pods-graduacao,
professores da FURG e de outras universidades.
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Dessa forma, fago um predmbulo do que se trata esta pesquisa, que tem
como tema "Educar pessoas jovens e adultas: praticas pedagogicas de resisténcia
no Estado do Ceara”, no qual apresento as hipoteses, os objetivos e as questdes
centrais da pesquisa. De inicio, discorro sobre o referencial tedrico utilizado na
pesquisa e esclarego qual foi o aporte tedrico utilizado para embasar o estudo. Este
capitulo apresentara subdivisoes gue indicam as categorias tedricas trabalhadas, a
saber: Educac¢io de Jovens e Adultos, Praticas Pedagogicas e Juventudes.

A seguir, busco apresentar o percurso metodologico, ressaltando sobre a
natureza do estudo, a caracterizagdo do campo, os sujeitos envolvidos, os
instrumentos utilizados e os procedimentos de analise dos dados. Na sequéncia,
disponha os seguintes capitulos:

a) estado do conhecimento, sintese da revisdo bibliografica realizada no
ambito das produgbes académicas no Brasil sobre a Educagéo de Jovens e Adultos
e praticas pedagogicas nos ultimos cinco anos;

b) analise dos dados quantitativos produzidos através de questionario
enviados via link formulario Google, utilizando o aplicativo de trocas de mensagens e
comunicagao instantanea WhaisApp'?, por meio do qual busco: i) caracterizagao da
e do docente e ii) préaticas pedagogicas utilizadas por professoras/es da EJA durante
a pandemia da Covid-19;

c) analise dos dados qualitativos através da realizagdo de enfrevistas
narrativas, buscando analisar os significados atribuidos as pedagogias de
resisténcia por professoras/es na EJA, como trajetorias docentes, as praticas
pedagogicas de resisténcias que brotavam nos CEJAs, por exemplo;

d) questdes emergentes que surgiram ao longo da realizagdo da pesquisa.
Por fim, as consideracoes finais, nas quais retomo a hipotese atraves de alguns
comentarios acerca dos resultados encontrados. Também s3o apresentadas
algumas sugestdes de estudos futuros.

Nesse sentido, faz-se necessario a realizagdo desta pesquisa que aponta
diagnosticos que subsidiara a discussdo na perspectiva de uma pratica pedagogica
na EJA, possibilitando o conhecimento, a reflexdo da pratica e a construgéo de um
curriculo comprometido com a transgressao da colonialidade.

A colonialidade é fruto de um processo histérico e que se materializa apos o

12 Existe um grupo no aplicativo whafsapp que congrega quase cem professoras/es dos Centros de
Educacao de Javens e Adultos das diversas regides do estado do Ceara.
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processo de independéncia das colénias em relacdo as metropoles, sobretudo, nos
discursos reproduzidos cotidianamente em nossa sociedade, assim como 2
efetivacao da relagao de poder mediada pelo sistema capitalista que pauta as
relagées de trabalho, que explora os recursos naturais, controla o capital e o
conhecimento acumulado. Portanto, este fendmeno inicia-se a partir do processo de
exploragao colonial capitalista no continente americano.
A colonialidade € um dos elementos constitutives e especificos do
padrdo mundial de poder capitalista. Se funda na imposigdo de uma
classificagao racial/étnica da populacgo do mundo como pedra
angular do dito padr8o de poder e opera em cada um dos planos,
ambitos e dimensbes maleriais e subjetivas, da existéncia soclal

colidiana e da escala social. Origina-se € mundializa-se a partir da
America. (Quijano, 2000, p, 342).

No Brasil, esse processo inicializa com o exterminio dos povos indigenas,
passando pela escraviddao dos povos africanos. Ao classificar segundo a raga,
estruturam-se as desigualdades sociais e econdémicas que determinam as condigdes
de existéncia dos sujeitos por geragoes, conforme podemos identificar nos dados
apresentados pelo IBGE, com base na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
— PNAD Continua 2019, por exemplo, pessoas negras e pardas representam 70%
do grupo abaixo da linha da pobreza's.

O levantamento realizado pela Fundagao Carlos Chagas, através dos micros
dados da PNAD COVID-19 2020% demonstra a forma desproporcicnal que a
pandemia impactou estudantes negros da educagdo basica, tanto do ensino
fundamental quanto médio devido a interrupcdo das aulas presenciais. Entre os
adolescentes de 15 a 17 anos de idade, por exemplo, enquanto 14 2% dos
estudantes brancos n&o receberam atividades escolares em casa durante a
interrupcao das aulas presenciais, este indice e de 40,6% entre estudantes negros.

A PNAD Continua (2019)'® aponta que dos jovens que ndo frequentam a
escola, 71,7% s@o negros, e apenas 27,3% sao brancos. O mesmo estudo
demonstra a desigualdade de acesso a educagéo nos indices de analfabetismo. Em
2019, 3,6% das pessoas brancas de 15 anos ou mais eram analfabetas, enguanto

entre as pessoas negras esse percentual chega a 8,9%.

13 Indicador utilizado pelo Banco Mundial que considera pessoas que recebem até US3$5,50 por dia.

14 hitps./'www. ibge.gov.briestatisticas/sociais/trabalho/27946-divulgacao-semanal-
pnadcovid1.html?=&t=0-que-

15 hitps://agenciadenolicias.ibge.gov.brfagencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/29433-

trabalho-renda-e-maoradia-desigualdades-entre-brancos-e-pretos-ou-pardos-persistem-no-pais
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E nitida a diferenca social entre brancos e negros na sociedade brasileira
guando constatamos que boa parte da populacao passa por um processo de
exclusdo pautado pelas caracteristicas fenotipicas. O tom da pele acaba sendo o
fator que determina a quem possuem os rendimentos mais baixos, a manutencao de
situagbes de maior vulnerabilidade, indicada por evidéncias nos campos da
educagdo, salde, segurancga e moradia, por exemplo.

Acrescenta-se ainda a sub-representacdo nos espacos de lideranca e poder
gue mostram o evidente desequilibrio na garantia de direitos por parte do Estado
brasileiro em prejuizo para a populagao negra.

E na modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos que sdo acolhidos os
sujeitos que foram historicamente excluidos das politicas publicas e que fazem parte
das classes populares, majoritariamente negros e pardos, conforme narram as

Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN para a modalidade:

Suas raizes s3o de ordem historico-social. No Brasil, essa realidade
resulta do carater subalterno atribuido pelas elites dirigentes a
educacdo escolar de negros escravizados, indios reduzidos, caboclos
migrantes e trabalhadores bracais, entre outros. Impedidos da plena
cidadania, os descendentes desses grupos ainda hoje sofrem as
consequéncias dessa realidade histdrica. Disso nos dao prova as
indmeras estatisticas oficiais. A rigor, esses segmentos sociais, em
especial negros e indios, ndo eram considerados titulares do registro
maior da modernidade: uma igualdade que ndo reconhece qualguer
forma de discriminacdo e de preconceito com base em origem, raga,
sexo, cor, idade, religido e sangue, entre outros. Fazer a reparagac
dessa realidade, divida inscrita em nossa histdria social e na vida de
tantos individuos, € um Imperativo @ um dos fins da EJA, porgque
reconhece o advento desse principio de igualdade para todos. (Brasil,
2000, p. 6).

Dessa forma, romper com a colonialidade e com a situagdo de opressac
historica da negacéo dos direitos aos sujeitos que compdem a EJA entra na ordem
do dia para a construgdo de uma educagdo que dialoga com a realidade dos

educandos,
1.3 NA PANDEMIA DA CCVID-19: DO ENCONTRO AQ SENTIDO DA PESQUISA

O ano de 2020 iniciou em estado de alerta mundial. Os primeiros efeitos
desse estado de atencao ocorreram a partir de 11 de margo de 2020, onde a
Organizacdo Mundial de Salude - OMS elevou o estado de contaminagio do novo

coronavirus (SARS-CoV-2) ao nivel pandémico. Na tentativa de reduzir a ampla
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propagacao do virus, medidas de distanciamento social foram adotadas por diversos
paises no mundo. Desde entao, a pandemia da Covid-19 vem trazendo imensos
desafios em diversas areas e deixando rastro de milhdes de ohitos por todoe o
mundo.

Muitos autores tentam narrar e refletir sobre o momento historico da grave
crise sanitaria que ternos vividos (Krenak, 2020; Santos, 2020). Denunciam a forma
exploratoria do desenvolvimento capitalista com a combinagdo resultante das
escolhas economicas, politicas e culturais que possibilita a perpetuagao das
desigualdades e a inviabilidade da vida conhecida na Terra, devido a busca
incessante da maximizacao dos lucros de poucos e da manutengac do poder a
qualquer custo.

A crise sanitaria causada pela pandemia da Covid-19 chegou ao seu auge em
2020 e 2021. O mundo emergiu ndo s6 em problemas econdmicos e sociais, mas,
também, educacionais. Na educacao, a pandemia da Covid-19 so potencializou os
problemas que ja existiam no passado. Os sistemas de ensino buscaram novas
alternativas emergenciais para dar continuidade ao ensino-aprendizagem, langando
mao de solugdes, em parte, alicergadas nas tecnologias digitais mediante o ensino
remoto.

A pesquisadora Patricia Alejandra Behar (2020) define o Ensino Remoto

Emergencial (ERE) como:

Uma modalidade de ensino que pressupbe o distanciamento
geografico de professores e alunos e foi adotada de forma temporaria
nos diferentes niveis de ensino por instituigoes educacionais do
mundo inteiroc para que as atividades escolares naoc sejam
interrompidas. (Behar, 2020, s.p).

A partir de margo de 2020, os sistemas de educagao tiveram que se ajustar a
uma nova legislagdo e as escolas paralisaram suas atividades presenciais,
adotando, assim, o Ensino Remoto Emergencial por meios tecnologicos para
continuidade das aulas e reajuste de seus calendarios letivos, conforme Portaria n®
343 do Ministério da Educagédo - MEC (Brasil, 2020a) e as sugestées do parecer do
Conselho Plenc do Conselho Nacional da Educagdo, CP/CNE n® 5, de 28 de abril de

2020:

As orientagbes para realizag@o de atividades pedagogicas ndo
presenciais, para reorganizacdo dos calenddrios escolares, neste
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moemento, devem ser consideradas como sugesides. Messa hora, a
inovagao e criatividade das redes, escolas, professores e estudantes
padem apresentar solugdes mais adequadas, Deve ser levado em
consideracao o atendimenio dos objetivos de aprendizagem e o
desenvolvimento das competéncias e habilidades a serem
alcangados  pelos estudantes em  circunstincias  excepcionais
provocadas pela pandemia (Brasil, 2020b, p. 23).

Em 16 de margo de 2020, por meio do Decreto n® 33.510, o Governo do
Estado do Ceara estabeleceu a situagdo de emergéncia em salude e, com isso,
suspendeu inicialmente por 15 dias diversas atividades, inclusive as educacionais
presenciais em escolas e universidades a partir de 17 de margo (Ceara, 2020).

E nesse contexto que docentes, de forma inesperada e urgente, tiveram que
dar continuidade as aulas no novo formato e desenvolver metodologias pedagogicas
adequadas. Mesmo sem formacgdo ou preparo prévio para utilizar novos métodos e
ferramentas, era necessario manter o vinculo com as educandas e educandos e
enfrentar as adversidades que atingiram de forma mais intensa os/as sujeitos/as da
Educagao de Jovens e Adultos, pois esse publico ja possui historico de exclusao
educacional.

Miguel Arroyo (2005) afirma que as/os sujeitas/os da EJA sdo em sua grande
maioria trabalhadoras/es urbanos e rurais, oprimidos e pobres, tendo como destaque
nesse grupo a participagao da populagao nao branca, ou seja, da populagao que foi
expulsa dos bancos escolares ou que nio teve oportunidade de acesso a eles na
idade desejada, Em geral, devido as condigbes sociais, foram minimas as
experiéncias escolares considerando a estrutura oficial de ensino. Isto &, possuem
pouca ou nenhuma vivéncia escolar.

Durante essa diminuta experimentacao, os estudantes provavelmente tiveram
acesso na escola ao pensamento do colonizador. Esse tipo de instrugé@o colonizada
se concretiza nas formas de viver e ser dos sujeitos em situacao de opressio. A
condigdo de oprimido se efetiva pelo ndo acesso a outras formas de entender o
mundo em sua volta, ao mesmo tempo em que desvaloriza o conhecimento popular,
o individuo ndo se percebe como protagonista de sua histéria. O imperativo do
conhecimento menos colonizado € o principio do educar para a liberdade, do educar
para a consciéncia critica, do educar para a autonomia (Freire, 1987).

As educandas e educandos da EJA sdo advindos de realidades distintas e
gue recorrem a modalidade de ensino a procura (quem sabe?) de mais autonomia,

buscando preencher as necessidades intermediadas pelo atendimento
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individualizado, horarios e dias de estudo flexibilizados. E nesse ambiente que é um
lugar de encontro, mas tambem e de contradigbes, como tantos outros espacos que
se revelam as armadilhas, tensdes, pressdes e resisténcias comuns em nosso
cotidiano capitalista. Nesse sentido, bell hooks's(2013) sugere que nos, educadores
e educadoras, devemos ter o compromisso politico para educar, rompendo com a
dominagao e as ligoes que reforgam os esteredtipos de raga, género e classe de
modelos hegeménicos.

No que diz respeito ao sentido do termo resisténcias, certamente polissémico
e complexo, assumo a perspectiva privilegiada por Danilo Romeu Streck (2021)

guando afirma:

Resistir € lutar para a continuidade da vida e para a qualidade dessa
vida. Isso diz respeito hoje a ameaga a vida no nosso planeta, mas
também, em um plano mais imediato, & miséria gue se acentuou
nesse tempo de pandemia. Resistir, nesse sentido, & zelar para a
continuidade de vida o que — ja introduzindo outro sentido de
resisténcia — significa opor-se as forgas necrofilicas, aquelas gque
negam a possibilidade de reproducdo e expansgo da vida. (Streck,
2021, p.13-14).
Pode-se falar em resisténcias, no plural, e aqui posso enumerar algumas
como a resisténcia ao desmonte do servigo plblico, aos ataques a democracia, a
implantagdo dos modelos ultraliberais que parasitam o poder central no Brasil. A
resisténcia dos artistas em defesa da cultura, a resisténcia dos povos indigenas
contra os ataques sistematicos aos seus territérios e as florestas. A resisténcia e a
luta das mulheres contra o patriarcado, o machismo, o feminicidio e da comunidade
LGBTQIA+, a transfobia e a homofobia. A resisténcia das negras/os contra o
racismo. A resisténcia das/os trabalhadoras/es por direito ao emprego e aos direitos
trabalhistas. A resisténcia de docentes e discentes contra os cortes orcamentarios
na educacédo, na ciéncia e tecnologia e na defesa de escola livre e sem censura. E
tantas outras formas de luta e resisténcias que poderiamos citar na atualidade.
E nessa perspectiva que apresento duas possiveis hipéteses. A primeira, do

ponto de vista positivo, compreende a exisiéncia de praticas pedagodgicas na EJA

16 Com uma intensa influéncia do brasileiro Paulo Freire, a escritora defende a pluralidade dos
feminismos e compreende a pratica pedagdgica como um lugar fundamentalmente politico e de
resisténcia nas lutas antirracista e anticapitalista. Neste sentido valoriza todo o tipo de conhecimento
e pedagogia, incluindo agueles que nascem fora dos ambientes acad&micaos, a partir das praticas
cotidianas. Para ela, nada tem mais importdncia do que as ideias e o conhecimento: "o mais
importante em meus livros & a substancia e ndo quem sou eu’, Por isso, bell hooks escreve seu nome
desta forma: somente com letras mintsculas.
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que favorece o didlogo, o exercicio da critica e a socializagdo dos conhecimentos,
podendo contribuir para discutir a superagac das desigualdades de género, raca e
de classe, especificidades tdo caracteristicas desta modalidade de ensino e
agravadas na pandemia. A segunda hipdtese parte da possibilidade negativa da nao
identificacdo de praticas pedagodgicas de resisténcia promovida por docentes dos
CEJAs do Ceara tendo em vista o momento de excegao devido a pandemia da
Covid-19.

No gue tange as questoes centrais para o desenvolvimento da presente
pesquisa, elencam-se: Que praticas pedagogicas se evidenciaram na EJA,
durante a pandemia da Covid-19, no estado do Ceara? Professorasl/es
enunciam praticas pedagogicas de resisténcias na EJA durante a pandemia da
Covid-19, no estado do Ceara? Quais?

1.4 OBJETIVOS: DAS INTENGOES AOS DESTINOS

141 Geral
Analisar as praticas pedagogicas mais recorrentes na EJA do Ceara no

contexto da pandemia da Covid-19.

1.4.2 Especificos
o Mapear as praticas pedagogicas exercidas por professoras e professores na

EJA do Ceara, entre marco de 2020 e dezembro de 2022, durante a
pandemia da Covid-19;

e |dentificar se professoras/es desenvolveram praticas pedagogicas de
resisténcia;

e Analisar os significados atribuidos as praticas pedagogicas de resisténcia,

caso identificada.

2. CONCEITOS SULEADORES: REFLEXOES TEORICO-EPISTEMOLOGICAS
PARA A CONSTRUGAO DA PESQUISA

O presente capitulo tem por objetivo apresentar reflexdes oriundas de
incursdes tedricas iniciais sobre as juventudes, Educacgdo de Jovens e Adultos —

EJA e praticas pedagoégicas. Percorro os tensionamentos de que os sujeitos da EJA
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sdo oriundos de classes populares que necessitam romper com a “colonialidade do
saber”, de acordo com Walter Mignolo (2003), para superar a situagao de opressao
histérica da negagao dos direitos. Na modalidade, a colonialidade do saber se
manifesta com a negacao das culturas, dos saberes distintos e apontam para um
processo de desvalorizagao de saberes prévios dos/as estudantes,

Em busca de combater o pensamento colonizador e romper com a “linha
abissal” que divide os saberes no mundo (Sousa Santos, 2010), abordo teorias
sobre praticas pedagdgicas que poderdo ser vivenciadas por docentes da EJA no
Estado do Ceara na perspectiva suleadora'.

O referencial tedrico presente na dissertacdo inclui categorias como
juventudes, Educagao de Jovens e Adultos e a pratica pedagagica pensadas a partir
dos escritos de Paulo Freire (1987, 1991, 1996, 2000, 2014, 2020), Miguel Arroyo
(2005, 2011, 2017), Carlos Rodrigues Brandao (2002, 2008), bell hooks (2013,
2015), Boaventura de Sousa Santos (2007, 2010, 2020), Vera Maria Ferrao Candau
(1999, 2003, 2009, ), Nilma Lino Gomes (2005, 2008, 2021), Dayrell (2007), Helena
Abramo (2005, 2007) e Miriam Abromovay (2015).

2.1 JUVENTUDES

Aos colegas educadores/as que atuam com juventudes ou vocé leitor desta
dissertacao @ recomendado conhecer esse grupo social (Ao diverso e saber quais os
principais desafios das politicas publicas voltadas para as juventudes e a relagao da

condigdo juvenil na EJA.

2.1.1 Das Politicas Publicas ao Marco Legal

Historicamente, o termo juventude esteve diretamente ligado ao periodo da
adolescéncia ou para diferenciar da infancia. Ha alguns anos, praticamente todos os
servigos e programas elaborados, tanto pelo Estado como por entidades da

sociedade civil, adotaram como limite maximo os 18 anos de idade entre seus

17 Essa expressio & do fisico Marcio Campos quem primeiro alertou Paulo Freire sobre a ideologia
implicita em tais vocabulos, marcando as diferencas de niveis de "civilizagao” e de "cultura”, bem ao
gosto positivista, entre o hemisfério Norte e o Sul, entre o "criador” e o "imitador”. Paulo Freire foi o
grande difusor do conceito "sulear”. Ver Pedagogia da Esperanca (1997), glossario de Anita Freire.
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beneficiarios (Abramo, 2007). Os jovens maiores de 18 anos ficaram descobertos do
alcance das agbes e dos debates sobre direitos e cidadania trazidos pelo Estatuto
da Crianca e do Adolescentes - ECA'.

A partir de 2004, inicia-se no Brasil um amplo processo de dialogo entre
governo e movimentos sociais sobre a necessidade de se instaurar uma politica de
juventude no pais. Havia a compreenséo dos jovens como sujeitos de direitos,
definidos ndo por suas incompletudes ou desvios, mas por suas especificidades e
necessidades, que devem ser reconhecidas no espago publico como demandas
cidadas legitimas (Abramao, 2005).

Em 2005, através da Lei n® 11.129, é instituida Politica Nacional de
Juventude do Brasil com a criagac do Conselho Nacional da Juventude (Conjuve),
da Secretaria Nacional de Juventude (SNJ)* e do Programa Nacional de Inclusdo de
Jovens (ProJovem})!.

No ano de 2010, a categoria “jovem” ao lado das ja existentes categorias:
familia, crianga, adolescente e idoso, passou a compor a Constituicdo Brasileira,
através da Emenda Constitucional (EC) n® 65, também conhecida como Projeto de
Emenda Constitucional — PEC da Juventude.

Em 05 de agosto de 2013, por meio da Lei Federal n°. 12.852, foi aprovado o
Estatuto da Juventude (EJ), que possibilitou a definicao de marcos legais para fins
de politicas publicas promovidas pelo Estado brasileiro como, por exemplo, a
classificagao da faixa etaria de referéncia para pessoas jovens entre 15 e 29 anos, ja
utilizada anteriormente pela UNESCO.

O Estatuto da Juventude (EJ) inova na legislagao brasileira ao garantir
protegdo de direitos, centrada na autonomia juvenil @ na emancipac¢io, ndo na tutela,
alem de respeitar caracteristicas inerentes a diversidade das juveniudes. Essa
diversidade pode ser compreendida em varios aspectos: cultural, de género,
religiosa e de classe social, por exemplo. O EJ, apesar de novo se comparado ao

Estatuto da Crianca e Adolescente - ECA, é tardio diante da necessidade das

18 O ECA foi instituido pela Lei 8.069 no dia 13 de julho de 1990,

19 Tem a funcéo de fomentar estudos sobre a juventude brasileira, promover intercambio entre as
organizacoes juvenis nacionais e internacionais e criar e propor diretrizes para agdo governamental
voltada a promocdo de pollticas publicas destinada ao publico jovem. O conselho @ formadao por 60
membros ao lodo - sendo 2/3 representantes da sociedade civil e 1/3 do poder plblico - eleitos de
forma direta e que possuem um mandato de dois anos.

20 Orgdo que integra programas e agdes destinadas as juventudes no govermo federal.

21 O programa atendia jovens de 18 a 24 anos gue visava a reintegragdo ao processo educacional,
gualificacéio profissional em nivel de formacao inicial, promeogéo de agbes comunitarias e pagamento
de auxilio financeiro no valor de R$ 100,00,
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juventudes, e possui grandes desafios para a efetivacdo dos direitos como, no
campo da educacao, conforme afirmam Emanuelle de Oliveira Souza e Rosemeire

Reis:

Trata-se de variagbes de compatibilidade de valores e simbolos gue
ddo origem as variedades de identidades e, consequentemente, de
juventudes, exigindo sensibilidade e critério, para observar em cada
jovem as nuances gue os/as diferencia e impossibilita que os/as
vejamos como uma categoria homogénea. Os textos legais apontam
para uma pedagogia multicultural, na qual a bagagem cultural dos
sujeitos & considerada, fugindo da imposicdo da “verdade Unica”,
dando lugar a consfrugdo do conhecimento partindo da realidade que
cerca os individuos que aprendem para que possam amplia-los. Ao
refletir sobre o que esta posto na legislacéo e o que observamos na
pratica das escolas gue lidam com as juventudes, percebemos que a
efetivagao plena dos direitos ainda néo € uma realidade. (Souza;
Reis, 2017, p. 2),

Apos o golpe juridico, midiatico e parlamentar que destituiu do poder a entao
presidenta eleita do Brasil, Dilma Rousseff, uma série de ataques foram sofridos por
brasileiras/os. Direitos foram suprimidos, assim como politicas sociais, espagos de
controle social e participagdo politica como, as conferéncias nacionais?,

A conferéncia de juventude € um forum nacional (com etapas municipais e
estaduais) para debater os desafios e construir politicas publicas voltadas para as
juventudes. Convocada pela Secretaria Nacional de Juventude - SNJ, reune jovens
de todo o pais para debater metas e diretrizes que possam potencializar as
iniciativas publicas direcionadas a populagédo brasileira que tem entre 15 e 29 anos.
A Ultima edicao foi realizada em dezembro de 2015, nos ultimos meses do governo
Dilma Rousseff. As duas primeiras edigbes ocorreram em 2008 e 2011. A nao
realizacao da 4* Conferéncia Nacional de Juventude, pelo governo Bolsonaro,
reafirma sua posigdo de efetivagado de politicas publicas distantes do povo, sem
participagdo de jovens e sem qualquer processo de controle social ou consulia
publica.

Segundo pesquisa publicada em 2021 pelo Centro Brasileiro de Analise e

Planejamento (Cebrap)®, o governo Bolsonaro extinguiu ou esvaziou 75% dos

22 Ao longo dos governos do PT, foram realizadas diversas conferéncias nas mais variadas areas
tematicas: 21 na area da saude, 20 no tema das minorias, 6 de meio ambiente, 22 scbre Estado,
economia e desenvolvimento, 17 sobre educacdo, cultura, assisténcia social e esportes e 11 sobre
direitos humanos. AVRITZER, Leonardo. Conferéncias nacionais: ampliando e redefinindo os padrées
de participagao social no Brasil. 2012.

23https /lcebrap.org.bripesquisa-do-cebrap-sobre-desmonte-nos-comites-e-conselhos-nacionais-e-
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conselhos e comités nacionais mais importantes do Brasil, entre eles ¢ Conselho
Nacional do Meio Ambiente (Conama), o Conselho Nacional dos Direitos da Crianga
e do Adolescente (Conanda) e o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia (Conade). Essa diminuicdo foi ilustrada pelo desmonte de muitos
espagos da sociedade civil, como outros 650 conselhos.

Os conselhos ou comités sao formados principalmente por representantes da
sociedade e muitas vezes sdo a Unica forma de participacdo popular nas discussbes
do governo para decidir politicas publicas em areas como saude, educacéo, direitos
humanos e meio ambiente. Sem a participagao da sociedade civil no monitoramento
das politicas, o fosso entre o texto oficial da lei e a pratica para que os direitos
dos/as jovens sejam plenamente garantidos so aumenta. Sobre o Conselho Nacional
de Educagdo — CNE, trago mais elementos de analise no capitulo “Questdes

Emergentes na Pesquisa’.

2.1.2 Condigao Juvenil na EJA

Nos ultimos anos, o mundo tem passado por varios processos intensos de
transformacoes devido ao avango do desenvolvimento capitalista que impacta
diretamente as guesides sociais, tecnoldgicas, politicas e econdmicas dos seres
humanos. Todas essas transformacoes alteram as formas de viver, de pensar e de
agir dos sujeitos criangas, adolescentes, jovens ou adultos. Nesse sentido, € preciso
reconhecer a condigao juvenil como uma construcao historica e diversa conforme
aponta Miguel Arroyo

Os profissionais das escolas publicas, populares tém consciéncia
dessa diversidade ndo st de viver a condiggo juvenil, adolescente,
infantil, mas das estruturas sociais, raciais, sexuais que produzem e
reproduzem essas diferentes condigtes juvenis-adolescenies e
infantis com que trabalham. A rica diversidade de estudos da
Juventude traz analises scbre como as transformacdes sociais,
politicas e comunicacionais afetam a condigao juvenil e os diversos
tempos geracionais. (Arroyo, 2017, p. 224).

Colaborando com o pensamento de Arroyo, Carles Feixa, ressaltla que “cada
sociedade organiza a passagem da infancia para a vida adulta embora as formas e
os contelidos dessa passagem sdo enormemente variaveis” (Feixa, 1999, p.18). Ja

Helena Abramo aponta que o termo “condigao juvenil” possui duas dimensdes:

destague-do-jornal-nacionall
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a juventude refere-se ao modo como uma sociedade constitui e
atribui significado a esse momento do ciclo da vida, no contexto de
uma dimensao historico-geracional, mas também a sua situagéo, ou
seja, o modo como tal condigdo & vivida a partir dos diversos recortes
referidos as diferengas sociais — classe, género, etnia etc, (Abramo
anpud Dayrell, 2007, p. 1108).

Levando em consideragaoc as dimenstes atribuidas pela sociedade a
condigdo juvenil e como ela & realmente vivenciada, é perceptivel o desafio a ser
enfrentado, ao refletir sobre as condigoes juvenis e EJA, mencionada no Estatuto da
Juventude na Secdo |l, Artigo 7°, paragrafo 2° que preconiza que "é dever do
Estado oferecer aos jovens que nao concluiram a educacao basica programas na
modalidade da educacao de jovens e adultos, adaptados as necessidades e
especificidades da juventude, inclusive no periodo noturno, ressalvada a legislagdo
educacional especifica”.

A legislagao garante a oferta de uma educacgao que atenda as especificidades
das juventudes. Ou seja, estao contempladas nos documentos oficiais as
diversidades e multiplas identidades inerentes as juventudes. No entanto, na maloria
das vezes o que se percebe é uma pratica pedagdgica padronizada que é centrada
na visdo do “sujeito adulte” (professora/o) que enxerga o jovem discente nos
extremos, ora infantilizado ora como adulto/idoso.

MNas salas de aulas da EJA, os/as estudantes — adultos e jovens — tém suas
identidades homogeneizadas sob um Unico padrao “aluno fora de faixa”,
automaticamente empurrados para a categoria de “aluno adulto’, tendo suas
juventudes silenciadas num processo que vem se acentuando nos (ltimos anos com
a juvenilizagdo da EJA. Isto &, o ingresso de jovens cada vez mais novos (entre 15 e
17 anos) na modalidade de ensino, ampliado devido a reducao deliberada de
governos, da oferta de vagas no ensino noturno nos sistemas de ensino formal.

Os dados do Censo Escolar dos ultimos anos mostram que os estudantes
que frequentam os anos iniciais do ensino fundamental da EJA tém perfil etario
superior aos gque frequentam os anos finais e o ensino médio dessa modalidade.
Esse fato sugere que os anos iniciais ndo estao produzindo demanda para os anos
finais do ensino fundamental de EJA. Ou seja, a EJA esta recebendo estudantes
provenientes do ensino regular e no ano de 2020, os estudantes com menos de 30

anos representam 61,3% das matriculas da modalidade.
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A composi¢cio de turmas de jovens e adultos torna mais intenso o intercambio
intergeracional com a convivéncia no mesmo espaco de diferentes culturas, mas e
necessario ressaltar que os jovens, assim como os adultos, sao sujeitos sociais que
carregam consigo sua historia e seus anseios (Abramovay; Castro; Waiselfisz, 2015,
p. 32). Desconsiderar as experiéncias vividas pela/o jovem/educanda/o € como
ignorar que o conhecimento @ construido a partir do processo histdrico e cultural do

individuo.

A escola tende a considerar a juventude como um grupo homogéneo,
socialmente  vulneravel, desprotegido, sem  oportunidades,
desinteressado e apatico. Desconsidera-se o que é ser jovem,
inviabilizando a nog&o do sujeito, perdendo a dimensdo do que & a
identidade juvenil, a sua diversidade e as diversas desigualdades
sociais (Abramovay; Castro; Waiselfisz, 2015, p. 32).

Nos Ultimos anos, as/os docentes que atuam diretamente com a EJA
percebem o impacto na sala de aula com a juvenilizagao e a homogeneizagao na
modalidade, em que os/as jovens necessitaram conciliar a rotina de trabalho,
agravada pela pandemia da Covid-19, com os estudos. Dados da pesquisa
Juventudes (escolares) em tempos de afastamento social, realizada pelo grupo de
pesquisa RECIDADE, apontam que na cidade do Rio Grande — RS, no ano de 2020,
8% das juventudes escolares estavam inseridas em atividades laborais. Em 2021,
este indice saltou para 20%, ou seja, mais do que dobrou no periodo de um ano. A
pesquisa identificou ainda gue cerca de 50% das/os entrevistadas/os tem/teve algum
parente proximo que ficou sem renda durante esse periodo e que apenas 24%

desses estudantes trabalhadores possuem vinculo formal de emprego.

[...] o tempo que esses sujeitos destinavam de seus dias para astar
na escola, esta sendo disputado pelo mercado de trabalho informal e
precarizade. Além disso, constatamos gue 74% dessas/es estudantes
maoram em bairros periféricos da cidade, que sinaliza para o avanco
da precarizagéo do trabalho e que o mesmo esta ocorrendo de
maneira seletiva sobre as/os jovens em Rio Grande, especialmente
aguelas/es das camadas subalternizadas. (Correa & Chaigar, 2021).

Ha ainda asfos educandas/os que tém que cuidar das atividades domesticas
e familiares, e sob a justificativa de estarem fora da faixa etaria prevista para as
turmas do ensino considerado “regular’, sdo inseridos na EJA. Na sala de aula da
EJA, encontram-se sujeitos de diversas idades, vindos de realidades diversas, com

inimeras trajetorias escolares.
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Toda essa poténcia de diversidade cultural em sala de aula poderia ser
iratada pedagogicamente de formas diferentes, desde que o sistema educacional
rompesse com esse lipo de tratamento que insiste em homogeneizar. Na contramao
da atual realidade, Freire defendia uma educacao livre e para todos quando diz que
‘criangas, jovens e adultos podem aprender juntos muitas coisas. A idade ndo € o
Unico critério para organizar as aprendizagens. Todos aprendem juntos, 'mediados
pelo mundo’, dizia Paulo Freire.” (Gadotti, 2013, p. 26).

22 EDUCAR JOVENS E ADULTOS

Logo no inicio da introducgdo desta dissertacgao, afirmo que busco produzir a
presente pesquisa voltada especialmente para professoras e professores, a fim de
aproximar o conhecimento académico do conhecimento pratico desenvolvido no dia
a dia das educadoras/es na sala de aula.

Nesse sentido, indago as educadoras/es se em algum momento de sua
trajetoria ja se questionaram sobre como surgiu ou como se chegou na atual
configuragdo da modalidade da Educagao de Jovens e Adulios aqui no Brasil? Se
ainda néao se questionou, pois ndo atua na EJA, € uma otima oportunidade para
pensar. Se atua (ou ja atuou) na modalidade, provavelmente ja deve ter se
perguntado, ao ter que enfrentar uma ou outra dificuldade durante o exercicio
docente. Sao reflexbes necessarias para que possamos compreender a diversidade,
a pluralidade e as especificidades que representa o universo da EJA no Brasil.

Como exemplo, trago um fato historico, o Ato Adicional de 1834 que
assegurava o direito ao ensino primario, sob obrigagao das provincias, ja na primeira
constituicdo de 1824, é descrita por Almeida e Sanchez (2016, p. 235) como tendo a
missdo de “homogeneizar, civilizar, unificar, adaptar as caracteristicas morais e
culturais da populagao aos padroes desejados”, era tida como necessaria para o
crescimento da nagao e pautada em uma visao eurocéntrica de mundo. Contudo, a
educagdo formal e escolar de jovens e adultos s6 comecgou a ter condigbes reais de
existéncia e execugdo através de politica publica, mesmo que ineficaz, somente a
partir de 1940 (Haddad; Di Pierro, 2000).

A EJA so foi solidificada e reconhecida como modalidade com a criagdo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao 9394/96 - LDB (Brasil, 1996). Percebemos ao
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longo do tempo os descompassos e falta de prioridade politica na garantia do direito
a Educagao de Jovens e Adultos no Brasil.

Miguel Arroyo (2011) propoe que para compreender a EJA nao se deve tomar
como ponto de partida os documentos oficiais e as politicas publicas que a norteiam,
mas sim os sujeitos que a constituem.

A Educacdo de Jovens e Adultos tem de partir, para sua configuragio
como um campe especifico, da especificidade dos sujeitos cancretos
historicos gue vivenciam esses tempos da vida — juventude e vida

adulta — e da especificidade dos sujeitos concretos histéricos que
vivenciam esses tempos. (Arroyo, 2011, p. 22).

Arroyo (2005, p. 221), ao considerar a trajetoria da modalidade, afirma que a
EJA “[..] se confunde com a historia do lugar social reservado aos setores
populares. E uma modalidade do trato dado pelas elites aos adultos populares”.
Com a descrigdo feita por Arroyo, € possivel inferir que os sujeitos da EJA,
compdem uma significativa representatividade de ‘'minorias’ historicamente excluidas
do pais, que trazem em suas trajetorias os marcos da exclusa@o escolar por um
sistema que tradicionalmente excluiu e que nega sua existéncia (Almeida; Sanchez,
2016), historia e formas de produgéo de conhecimento.

Voltando a falar sobre a oferta de politicas publicas, & importante destacar
gue elas nem sempre asseguram de fato a efetivacdo de um direito; assim como as
leis, as politicas publicas também podem falhar, ficar menos eficientes, obsoletas,
mudar ou deixar de existirem de acordo com a conveniéncia dos momentos
politicos.

Devido a essas fragilidades, na segunda metade da decada de 1940, a
Educacdo Popular se constituia como um movimento pedagdégico e politico, gestado
por movimentos sociais latino-americanos. Foi através do Movimento de Educagao
Popular que as/os trabalhadoras/es, bem como o movimento estudantil e os setores
organizados ligados & igreja catdlica, que surgiu uma pratica educativa alternativa ao
ensino oficial voltada para os sujeitos excluidos da sociedade em busca da
libertagdo humana.

Ao abordar a Educagdo Popular e EJA, ndo & possivel deixar de mencionar
Paulo Freire, o patrono da Educagédo Brasileira. No Brasil, Freire foi um dos
principais disseminadores da Educagao Popular. Embora o movimento tenha surgido
antes da década de 1960, foi no contexto de resisténcia a ditadura civil-militar que

ganhou forga. Foi a partir do pensamento de Freire (1987, 1996), cujas reflexoes
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tedricas pavimentaram os estudos a respeito da educagdo como ferramenta de
transformacao social, que possibilita atraves da acao protagonista dos educandos, o
reconhecimento e a reivindicagao de direitos que passaram a ser incorporadas ao
ato educativo. Durante sua trajetdria de militancia politica e social, defendeu uma
educagéo libertadora com poder de transformar o viver dos sujeitos, possibilitar a
sua saida dos lugares de opressao e conquistar a liberdade.
Na época em que Freire escreveu sua obra, o contexto social era bem similar
ao vivenciado apos o golpe de 2016. A fragilidade das politicas publicas e a
institucionalidade que garantem, ao menos formalmente, uma vivéncia democratica
foi cotidianamente posta & prova, assim como na década de 1960. Era uma
realidade de exclusdao e opressao, que refletia na caréncia de conteldos,
conhecimentos e saberes sociais. Na época, uma estratégia de resisténcia foi
identificar as praticas do dia a dia, pois essas experiéncias e interagbes sociais
produzem e reproduzem conhecimento. Durante esse processo reflexivo, ha uma
contribuigaoc na formagac dos sujeitos, de como ele entende as relagtes de si para
consigo, com os outros e com o mundo. Nesse sentido, o sujeito pode ter a
compreensao de si no mundo e intervir na perspectiva da libertagao humana ou
pode reafirmar o modelo instalado, reproduzindo a légica de submissdo e
manutengdo da opressao que caracteriza o pensamento ocidental/colonial vigente.
Assim, nao ha neutralidade na pratica da construgédo do conhecimento.
Paulo Freire, ao pensar a educagao popular, traz reflexoes sobre uma
educagao:
[...] que instigue o homem a indagar, dialogar, investigar, pesquisar,
imergir na problematica, assumir posiciocnamentos criticos diante das
problematicas, da ndo aceitagdo, a ndo submissdo as classes mais
abastadas da sociedade, pautado em conhecimento e métodos

cientificos, com consciéncia de si e sentimentos de inguietacdes.
Educagao como pratica de libertagio humana. (Freire, 2014, p. 90).

Por sua vez, ao analisar a educacao popular e a EJA, Brandao (2008, p. 24)

afirma que:

A educacdo popular ndo foi uma experiéncia Unica, ndao foi algo
realizado como um acontecimento situade e datado, caracterizado
par um esforco de ampliagao do sentido do trabalho pedagdgico a
novas dimensdes cullurais e a um vinculo entre a agéo cultural e a
pratica politica. A educacdo popular foi e prossegue sendo a
sequéncia de ideias e de propostas de um estilo de educagéo em gue
tais vinculos sio restabelecidos em diferentes momentos da histéria.
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(Brandao, 2008, p. 24).

As reflexdes sobre educacdo trazidas por Freire (2014) e a analise da
educagao popular feita por Brandao (2008) sao complementares no sentido politico
e quando encontram o terreno fértil da EJA pode ser frutifero, mas para isso sao
necessarias algumas consideragoes.

Devido a diversidade encontrada na EJA, o desafio para a pratica da
liberdade e bem maior, pois as educadoras e os educadores precisam de um clhar
diferenciado para perceberem as necessidades, os desafios e as possibilidades do
ensino e da aprendizagem de um publico tao plural.

Asl/os professoras/es da EJA sao constantemente desafiadas/os a formularem
estratégias flexiveis, observarem temas pertinentes as necessidades das/os
educandas/os, de seus contexios sociais, nao esquecendo do conteido e das
diferentes metodologias, pois lidam com educandas/os de variadas faixas etarias e
de diferentes experimentacgdes culturais.

Para Brandéao, € necessario que se tenha o comprometimento de “ida e volta”
nas praticas pedagogicas, que se faca uma opgéao de classe a ser priorizada, que as
classes populares sdo as mais necessitadas e ndo € apenas uma mera coincidéncia,
pois a essas classes pertencem majoritariamente o publico da EJA. Brandao (2008,
p. 30) propde “uma educacdo que se abra a todos, a comegar pela inclusdo dos até
entdo sistematicamente deixados ao longo de suas margens, e que ela seja
pensada, proposta e praticada a partir da condigéo das classes subalternas e de
uma visao de mundo das classes populares”.

A libertagdo das classes populares passa por uma educagéo voltada para a
transformagéo social e em prol da democracia e nao apenas para produgéo e
reproducéo de conhecimentos. Segundo Freire (1996), € mais que necessario uma
educagdo que promova o debate, a diferenga, a parlicipagdo com valores
experimentais, que valorize e alimente o conhecimento do proprio ser de dentro para
fora, em processo de analise e compreensdo do processo histérico e social dos

seres humanos.

Assim, irfamos ajudando o homem brasileiro, no clima cultural da fase
de transicdo, a aprender democracia, com a propria existéncia desta
[..]. Na verdade, se ha saber que sd se incorpora ao homem
experimentalmente, existencialmente, este € o saber democratico.
(Freire, 1996, p. 92).



A educacdo democratica parte do principio da igualdade de saberes, pois o
conhecimento e uma construgao cultural. Se e cultural, todas e todos tém acesso a
esse direito, portanto, nao pode haver o “saber mais” ou o “saber menos”, caso
aconteca pode se tornar um instrumento de controle e dominacdo de um/a sobre
outro/a. Dowbor (2008, p. 59) afirma que “o ato de ouvir, refletir, dialogar, de estar
com afo outralo no processo educativo, liberta educadoras e educadores,
educandas e educandos da pratica de manipulagao e opresséo do/a outro/a”,

Brandao tambem defende o ato de ouvir. Segundo ele,

E preciso ressaltar que antes de ser uma 'fala’ ela seja uma ‘escuta
de’, aberta e atenta a ouvir as culturas as quais se dirige. Dessa
forma, pode aprender com elas, tomar os seus simbolos e as
sentidos originais como uma fonte prioritaria dos contetdos dos
didlogos pedagogicos. (Brandao, 2008, p. 30).

Por todas as questoes pontuadas anteriormente, faz-se necessario refletir
sobre o aspecto da dialogicidade na educac@o a favor das classes oprimidas na
sociedade. E significativo ainda considerar outras formas de produgdo e
reconhecimento do saber. A relacido de ensinar e aprender na EJA perpassa o
reconhecimento de multiplos saberes e a relagao dialogica de Freire entre
“educador-educando” e “educando-educador’ que trazem saberes diversos para

dialogar (Freire, 1987, p. 46) e aprender um com o outro.

Como forma de elucidar e situar voce, professora/o, sobre o coniexto da
Educacao de Jovens e Adultos, € essencial destacar que essa modalidade difere da
educacgéo cofertada para as criangas e adolescentes. A modalidade se diferencia,
pois compreende as especificidades de seu plblico, priorizando metodologias
participativas durante o todo o processo formativo. Podem existir turmas da EJA
itinerante,  penitenciarias, unidades socioeducativas, acampamentos e
assentamentos rurais entre outros espagos, além dos espagos escolares formais.
Sao, portanto, muito diversos os contextos em que se desenvolvem as praticas de
ensino e de aprendizagem na EJA.

De fato, ensinar jovens e adultos trabalhadores em uma conjuntura
extremamente desfavoravel as classes populares pressupde contribuir com o
exercicio de pensar o lugar ocupado pela escolarizagao nos projetos de vida, de

resisténcia e emancipagao desses sujeitos, aléem da adogao de praticas pedagodgicas
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que promovam a libertagdo humana. Parece ser esse o caminho mais provavel para

a compreensdo do ser em si e de seu lugar no mundo.

2.3 INTERFACES: PRATICA PEDAGOGICAE A EJA

Para educar para a liberdade, portanto, temos que desafiar e mudar
o modo como todos pensam sobre os processos pedagogicos
(bell hooks, 2013)

Inicio esta segao com uma das diversas contribuigoes de bell hooks, que traz
reflexces sobre a pratica pedagogica com lugar politico de resisténcia e de
promogé&o da liberdade. Liberdade inclusive para compreender versoes e narrativas
de lutas de diferentes grupos, pois na maioria das vezes os conhecimentos sao
fragmentos e predomina uma Unica perspectiva dos fatos ocorridos.

Educar para a liberdade é fugir da historia Unica que tenta explicar as coisas
atraves do discurso dos outros. Tenta definir sobre quem somas, de onde viemos e
para onde vamos, como defende Chimamanda Adichie®. Com essa concepgao, a
autora nos ajuda a perceber que outros pontos de vista, outras perspectivas, devem

e precisam ser analisadas.

Ao problematizar a guestao de uma vers&o Unica para explicar o gue
esta ao redor de cada individuo, Adichie nos mostra o quanto esse
processo produz pessoas inauténticas culluralmente, na medida em
gue nao se daoc conta cu ndo cenhecermn a sua histéria ou as suas
histdrias. A invisibilidade histérica que cala narrativas outras produz e
reproduz espacos de ndo ser, na medida em que oculta o |ugar de
protagonistas de povos e culturas originais, individuos, impedindo a
criacdo de outras analises sobre si mesmos, sobre historias praprias,
Essa invisibilidade histdrica, se assim pudermos considerar, trata-se
de um fendmenoc onde nos tomamos inconscientes e nao
parcebemos que existem inUmeras possibilidades, outros aportes
sobre os accontecimentos gue passaram a ser |egitimados como
relevantas. Ficam de fora, por isso, outras vozes e sujeitos que
seguramente, apresentariam narrativas divergentes de um mesmo
processo vivido. (Silva, 2016, p.53).

Nesse sentido, soma-se, na esleira do pensamento suleador, bell hooks
(2013, 2015), Boaventura de Sousa Santos (2007, 2010, 2020), Catharine Walsh

24 Chimamanda Adichie, escritora nigeriana, no video “O perigo da histéria Unica”, nos mostra a
pogsibilidade de outras histdrias, outros pontos de vistas e versdes, antes invisibilizadas, sobre fatos
e acontecimentos. In.. TED - Ideas worth spreading. Disponivel em: <
hitps://www ted com/talks/chimamanda_adichie the danger of a single story?language=ptbr>
acesso em 30/06/2022.
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(2009), Vera Maria Ferrdo Candau (1999, 2003, 2008), Nilma Lino Gomes (2005,
2008, 2021) e Danilo Romeu Streck (2008, 2021), que se dedicam a aprofundar a
pratica da resisténcia.

Para pensar a educagdo, sua historia e funcbes, tomo o pensamento de
Souza Santos (2010) sobre as linhas abissais como uma bussola para balizar como
nos educadores/as temos desenvolvido nossas praticas pedagogicas. Para uma
melhor compreensdo e facilitar a constru¢do do raciocinio, recorro a definigdo de
pratica pedagogica, presente na Enciclopedia Universitaria, apresentada por Cleoni

Maria Barbosa Fernandes.

Pratica Pedagdgica: pratica intencional de ensino e de aprendizagem,
néo reduzida & questao didatica ou as metedologias de estudar e de
aprender. Notas: articulada a uma educagdo como pratica social e ao
conhecimento como producao histdrica e cultural, datado e situado,
numa relacdo dialética e tensionada entre pratica-leocria-pratica,
contetido forma, sujeitos-saberes-experiéncias e perspectivas
interdisciplinares. (Fernandes in Morosini et al: 2003; p.376).

Portanto, a presente dissertagdo sera balizada pela pratica pedagodgica na
EJA engajada, que dialoga com o cotidiano, comprometida com a liberdade e com a
transgressdo de barreiras que promovem a manutencdo das desigualdades,
conforme aponta Sousa Santos (2020), utilizando o sentido figurado do ‘unicornio’

para ilustrar os principais modos de dominagdo da humanidade moderna:

[...] o unicornio & um todo-poderoso feroz e selvagem que, no
entanto, tem um ponto fraco, sucumbe & astlcia de guem o souber
identificar. Desde o século XVIl, os trés unicdrnios sdo0 o capitalismo,
o colonialismo e o patriarcado. S8o os modos de dominagao
principais. {Sousa Santos, 2020, p.12-13).

O autor ainda afirma que o capitalismo, o colonialismo e o patriarcado sao
“omnipresentes”, “invisiveis na sua esséncia” e mantéem uma “essencial articulagao
entre eles” que os tornam fortes. “So os trés em conjunto séo todos poderosos. Ou
seja, enguanto houver capitalismo, havera colonialismo e patriarcade” (Sousa
Santos, 2020, p. 13).

Os ‘unicornios da dominacao’ descritos por Sousa Santos (2020, p.11-12)
possuem tamanha artimanha “gque lhes permitem desaparecer quando continuam

vivos, ou parecer fracos quando permanecem fortes”, mas € possivel ser combatido
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e atacado no seu ponto fraco, “sucumbe a astucia de quem o souber identificar”,
conforme afirma no excerto anterior. Essa demonstracao de forga se efetiva atraves
da educacéo e da doutrinagao ideologica dominante.

A libertagdo do sofrimento humano causado pela exploragace capitalista, pela
discriminagdo racial e pela discriminagao sexual passa pela construgdo de uma
justiga cognitiva global, isto €, o reconhecimento das mais variadas epistemologias.
Nessa perspectiva, Boaventura de Sousa Santos conceitua epistemologia como

toda a nogdo ou ideia, refletida ou ndo, sobre as condicbes do que
conta come conhecimenio valide gue uma dada experiéncia social se
torna intencional e inteligivel. Nao ha, pois, conhecimento sem
praticas e aclores sociais. E como umas e outros nao existem senao

no interior de relagbes sociais, diferentes tipos de relagbes sociais
podem dar crigem a diferentes epistemologias. (Sousa Santos, 2010,

p. 9.

Sousa Santos (2007) explica nossas relagdes sociais como sendo polarizadas
e divididas em dois lados. O autor cria uma imagem para definir como tragamos
essas relagoes, pois para ele existem “linhas radicais que dividem a realidade social
em dois universos distintos, com um abismo que os separa: o universo 'deste lado
da linha' e o universo 'do outro lado da linha™ (Sousa Santos, 2007, p.1).

Essa divisdo narrada pela linha abissal conteria sempre um lado da linha
cujos saberes sdo valorizados e legitimados socialmente e o outro lado, possuidor
de saberes e conhecimentos ndo valorizados. E o lado em que habitam “os outros”,
agueles que sao apagadaos e invisibilizados. Essa divisao, a que o autor chama de
“linhas abissais”, produz, reconhece e valoriza a existéncia do “lado de ca da linha",
aquilo que nos e proximo, confortavel, familiar e em que nos identificamos; ao
mesmo tempo, ele apaga e rejeita a existéncia de tudo e todas/os que habitam do
outro lado da linha, incluindo o conhecimento e formas de existir dele.

Para Sousa Santos (2007, p. 2), a caracteristica principal da abissalidade € a
impossibilidade de coexisténcia entre os dois lados da linha; um & sempre
invisibilizado, enguanto o outro recebe status de existéncia Unica e legitima. E
também Sousa Santos (2010) quem denuncia o sistema que sustentou a
hierarquizagdo epistdmica moderna, um sistema que se desenvolveu com a
exclusdao e o ocultamento de povos e culturas que ao longo da Histéria foram
dominados pelo capitalismo e pelo colonialismo. Durante essa relagéo colonial,

metropoles europeias conduziram a supressaoc de muitas formas de saber proprias
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dos povos e nacdes colonizadas.

Em contraponto a esse contexio, propoe uma pluralidade epistemologica que
rompe com uma relacdo desigual de saber-poder entre um grupo de paises
capitalistas e outro grupo de paises e regiées do mundo — em geral, localizados na
regiao sul — que foram submetidos ao colonialismo europeu. E nessa perspectiva, da
pedagogia critica, que as teorias da resisténcia validam o conhecimento local e
teorizam sobre a possibilidade de os sujeitos subalternos poderem desmistificar as
ideologias dominantes para alcancar seus proprios interesses e entendimentos.
Nesse sentido, o conceito de resisténcia apresenta uma fungao critica guiada por um
desejo de emancipacgao.

Assim, "a resisténcia deve ter uma fungao reveladora, que contenha uma
critica da dominagdo e fornega oportunidades tedricas para a autarreflexdo e para a
luta pela autoemancipagao e emancipagao social® (Giroux, 2001, p. 109), ou seja,
busca construir caminhos para resistir e transgredir ao pensamento hegemonico,
aos padroes, conceitos e perspectivas impostos aos povos subalternizados, fazendo
também uma critica direta @ modernidade e ao sistema capitalista.

Reforgar o uso e a importancia de uma linguagem nao sexista ou lembrar um
conhecimento que outrora foi marginalizado, dando-lhe visibilidade critica, parece-
nos ser um dos objetivos da resisténcia da educagao, que é entendida para além da
transmissdo do saber por meio do ensino, “[...] como processo e pratica
sociopoliticos produtivos e transformadores assentados nas realidades,
subjetividades, historias e |lutas das pessoas, vividas num mundo regido pela
estrutura colonial” (Walsh, 2009, p. 26).

Possibilitar a construgdo de praticas pedagégicas diferenciadas e dialogar
com questoes politicas, historicas, sociais e epistemicas pode ser uma possibilidade
da concretizagdo da interculturalidade critica. Segundo Candau (2009, p. 1), a
interculturalidade é termo gue surge na América Latina e tem adquirido uma especial
relevancia a partir dos anos 1990, O vinculo entre o interculturalismo e a educagao
ja existe no campo dos movimentos sociais latino-americanos e nas experiéncias de
educagdo popular, Ao discutir a tematica da educacdo popular, a autora afirma que
as

[...] experiéncias privilegiaram os &mbitos de educacgdo ndo formal
tendo, no entanto, principalmente a partir do final da decada de 1980
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e inicios dos anos noventa, exercido impactc nas propostas de
rencvagao de diversos sistemas escolares. Sua principal contribuigao
na perspectiva deste trabalho é a de afirmar a intrinseca articulagio
entre processos educativos e os contextos socioculturals em gue
estes se situam, colocando assim os universos culturais dos atores
implicados no centro das actes pedagogicas. (Candau, 2009, p. 3),

A Educacgao Intercultural parte da premissa que a diferenca e a diversidade
sdo fonte da rigueza. Nessa condigdo onde duas ou mais culturas entram em
interacao de forma horizontal & possivel a integracao, compreensao e a convivéncia
das pessoas, visando, dessa forma, preservar as identidades culturais, com objetivo
de propiciar a troca de experiéncias e o enriqguecimento mutuo. Sobre a Educagao

Intercultural, Vera Candau afirma que

Promove processos sistematicos de dialogo entre diversos sujeitos -
individuais e coletivos, saberes e praticas na perspectiva da
afirmacgao da justica social, cognitiva e cultural, assim como da
construcdo de relacdes igualitarias entre grupos socioculturais e da
democratizacio da sociedade, através de politicas que articulam
direitos da igualdade e da diferenga (Candau, 2013, p.1).
Considero que nossa construgdo de saberes deve ser situada e localizada.
Todo o curriculo sobre abordagens, métodos e tecnicas para a educagdo deve
possibilitar espagos para se pensar criticamente sobre como ensinamos, como
aprendemos, como construimos nossos conhecimentos; nac como formas de
aplicagdo de teorias em sala de aula, automaticas ou mecénicas, mas como forma
de nos capacitar para uma autonomia responsavel.

Essa autonomia precisa nos ajudar a entender nossos contextos como Unicos
e, portanto, contingenciais, relacionais, onde todo e qualquer tipo de “aplicagao™ de
teoria pode ser recusado ao passar por uma perspectiva livre e, ao mesmo tempo,
comprometida com quem somos como professores/as, estudantes e comunidade
escolar.

Nesse contexto, situo a educacao popular como um campo de discussao no
qual o pensar critico fomenta conexfes entre os processos educativos e os
contextos socioculturais e politicos. Ao propor uma reflexdo sobre um ensino de EJA
ndo colonizado, faz-se necessario alargar o debate acerca da interculturalidade
critica refletida a partir da educagéo popular, cuja perspectiva & educar para a
liberdade, educar para a consciéncia critica, educar para a autonomia.

Fortalecer as praticas de resisténcia na educagdo nao significa combater os
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saberes europeus ou romantizar o passado amerindio ou africano. E possivel
contextualizar as formas de opressao problematizando-as com as agoes vividas no

cotidiano pelos sujeitos em questao.

[...] a partir de uma critica indignada da ordem social dominante e a
partir da idenlificagéo com visSes de futuro alternalivas, busca
contribuir para a constituicao de diversos setores subalternos como
sujeitos de transformacgao, incidindo em diferentes ambitos de sua
subjetividade, mediante estratégias pedagdgicas dialogais,
problematizadoras, criativas e participativas. (Torres, 2013, p. 19).

Para além dos espacgos académicos, cogito compreender os efeitos da
colonialidade, problematizando-as, insurgindo-se contra elas com objetive de "[...]
recuperar ou criar a possibilidade de dizer a sua palavra, de fazer com que a revolta
e a indignacdo confra as condigdes opressivas se transformem numa forca
potencializadora de mudangas” (Streck, 2006, p. 108). E "ao indignarmos,
produzimos resisténcia. Mas nao € qualquer resisténcia, € a resisténcia que
emancipa. A resisténcia que emancipa € o eixo nuclear da pedagogia da
resisténcia.” (Gomes, 2021, p.165). Indignagéo &, pois, uma categoria chave neste
processo que quando se apresenta em um espaco que se possa debater, discutir,
dialogar, se alcangara a compreensdo sobre a realidade circundante, e assim, é
possivel, escrever a historia das mudancas e das transformacdes de si e do entorno.

Para finalizar — e néo concluir, pois o debate deve ser constante, necessario e
urgente — trago argumentacgoes de bell hooks (2013) e Paulo Freire (1996) sobre

algumas inquietacdes sobre os desafios para uma educagao para a promogéo da
liberdade:

A sala de aula, como todas as suas limitagSes, continua sendo um
ambiente de possibilidades. Nesse campo de possibilidades, temos a
oportunidade de trabalhar pela liberdade, de exigir de nos e dos
nossos camaradas uma abertura da mente & do coragdo € que nos
permita estar presentes por inteiro e consequentemente, com todo o
coracéao, na sala de aula. (bell hooks, 2013, p.258).

[...] o que se coloca a educadora ou educador democratico,
consclente da impossibilidade de neutralidade da educagao, & forjar
em si um saber especial, gue jamais deve abandonar, saber gue
motiva & sustenta sua luta: se a educagao ndo pode tudo, alguma
coisa fundamental a educacéo pode. Se a educag@o nao € a chave
das transformactes sociais, ndo e também simplesmente reprodutora
da ideologia dominante. O que quero dizer & que a educacdo nem &
uma forga imbativel a servigo da transformacao da sociedade, porque
assim eu queira, nem fampouco é a perpetuagdo do “sfalus quo”
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porque o dominante o decrete. O educador e a educadora criticos
néo podem pensar que, a partir do curso que coordenam ou do
seminario gue lideram, podem transformar o pals. Mas podem
demostrar que é possivel mudar. E isto reforca nele ou nela a
importancia de sua tarefa politico-pedagogica. (Freire, 1996, p.110).

A sintese contida nos excertos acima reflete, para Paulo Freire e bell hooks, a
homogeneizagido dos sujeitos através da padronizacdo de corpos imposta por um
modelo de educacao tradicional, que pode limitar a atuagao da/o educadoral/o. Ao
buscar a neutralidade em posicionamentos em sala de aula ou obter resultados
imediatos exigidos por avaliagbes externas, por exemplo, a/o educadora/o pode
ignorar e deixar de lado uma premissa basica da educagdo que e dialogica, feita
com emogoes e afetos. Dessa forma, sua pratica pedagogica sera opressora €
reprodutora da logica hegemonica da producéo capitalista de produgdo de riqueza e
perpetuacao do poder para poucos e a exclusao, caréncia e desigualdades para a
maioria.

Nao é possivel desconsiderar a existéncia da modernidade e a forga da
colonialidade nela impregnada e seus efeitos na atual sociedade. Resistir e
desconstruir padrées, conceitos e perspectivas impostos aos povos subalternizados
durante todos esses anos é o desafio. Resta-nos resistir e trabalhar lucidamente
com ela na perspectiva de superacao da colonialidade e da desumanizagao que ela
nos deixou como legado, com vistas a liberdade, ao encontro da amorosidade e ao
dialogo de saberes. Resistir ao mundo violento ndo € ser violento. Resistir ao
genocidio ndo é amar a morte, mas as vidas — humanas e ndo humanas. E criar

uma nova mentalidade frente ao mundo e nova atitude frente ao outro.

3. MAPA DA NAVEGACAO: O PERCURSO METODOLOGICO

As velas do Mucuripe

Vo sair para pescar

Vou levar as minhas magoas
Pras aguas fundas do mar
Haje & noite, namorar

Sem fer medo da saudade

E sam vontade de casar %3

Apresento, nas proximas linhas, os principios tedricos e metodologicos gue

embasam o desenvolvimento da minha investigacao.

25 Belchior / Raimundo Fagner, Mucuripe, 1971,



48

3.1 NATUREZA DO ESTUDO

A presente pesquisa consiste em um estudo descritivo de abordagem
qualitativa do tipo estudo de caso multiplos, que tem por objetivo analisar as praticas
pedagogicas na Educacdo de Jovens e Adultos do Ceara no contexto da pandemia
da Covid-19. Quando tratamos da abordagem metodologica e da natureza dos
dados, segundo Gil (1991, p. 46), "as pesquisas descritivas tém como objetivo
primordial a descrigdo das caracteristicas de determinada populagé@o ou fendmeno
ou, entdao, o estabelecimento de relagtes entre variaveis". Quando se refere as
pesquisas qualitativas, caracterizam-se pelo uso de dados qualitativos, objetivando
estudar a experiéncia das pessoas e ambientes sociais complexos, de acordo com a
perspectiva dos préprios atores sociais. Nessa perspectiva, por ser mais

participativa, a pesquisa qualitativa:

[...] considera que ha uma relacdo dinamica entre o mundo real e o
sujeito, isto &, um vinculo indissoclavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nimeros. A
interpretacdo dos fenomenos e a atribuigdo de significados séo
basicas no processo de pesguisa qualitativa. N&o requer o uso de
metodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural & a fonte direta
para coleta de dados e o pesquisador € o instrumento-chave. E
descritiva. Os pesquisadores tendem a analisar seus dados
indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos principais
de abordagem. (Moresi, 2003, p. 8-9),

Caracterizado como trabalho de abordagem qualitativa do tipo estudo de
caso, esta pesquisa se inscreve como um lugar de enunciagao critica a
epistemologia eurocéntrica e a emergéncia do reconhecimento dos distintos saberes
advindos das experiéncias sociais que surgem nas e com as diferentes vivéncias
dos sujeitos, assim constitutivas de diferentes aprendizagens e de espacos de
pensamento distintos.

Partindo dessa premissa, que importa ouvir docentes da EJA, para que se
possa analisar a sua pratica pedagogica, € que essa pesquisa possui uma
abaordagem qualitativa dos dados do tipo estudo de caso e tem a narrativa como
suporte de produgéo de dados. De acordo com o pensamento de Elizeu Clementino

Souza (2006), essa técnica de investigagdo ndo so valoriza os conhecimentos das
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experiéncias vividas pelas/os educadoras/es, mas também

As subjetividades, identidades e os diferentes aspecios de sua
histdria; pessocal, profissional e organizacional, percebendo-se uma
tomada de consciéncia que nos leva a reconhecer os saberes
construidos pelos professores, no seu fazer pedagogico diario, o gue
nao acontecia anteriormente nos modelos de formagio de
professores. (Souza, 2008, p. 69).

Nesse sentido, possibilita estes sujeitos a tomarem consciéncia de si, de suas
praticas e aprendizagens, quando vivem os papeis de ator e investigador de sua
propria historia. Na perspectiva de explicitar o percurso que sera empreendido para
alcancar os objetivos propostos na presente pesquisa, na forma mais didatica,
apresento a seqguir os procedimentos planejados, langando mao do uso de uma
metafora para evidenciar de que forma sera definido o horizonte da investigacio
proposta.

Ao iniciar a presente secao, destaco trecho da cangaoc Mucuripe (1971), de
Belchior e Fagner, a qual faz referéncias "as velas do Mucuripe”, que saem para
pescar. As velas ou jangadas sdo embarcagdes produzidas artesanalmente com
madeira, tecidos e cordas artesanais. Essas embarcagfes possuem como
caracteristicas a ndo existéncia de elementos em metal (como pregos, bracadeiras
elc.). Toda a sua estrutura & totalmente fixada por encaixes e amarragbes com
cordas de fibras selvagens e ainda € muito utilizada por pescadores artesanais no
nordeste brasileiro (Juca, 2021).

Sobre o "Mucuripe”, nome da musica, refere-se a um bairro situado na orla de
Fortaleza e possui uma praia homonima. A partir da década de 1950, o bairro deixou
de ser domicilio apenas de pescadores e expandiu-se. Hoje, € uma das areas de
maior especulagao imobiliaria da cidade, mas que ainda convive com a resisténcia
dos pescadores artesanais e de suas velas/jangadas atracadas ao mar (Juca, 2021).

Na cancgéo citada, as "velas” assumem o protagonismo ao sair para pescar, e
ndo o pescador, Ao sair para o alto mar, ela € levada conforme as condigoes
externas que nao sao controladas pelo navegador, como a direcéo e intensidade do
vento.

Ao fazer a relagéo entre a cangao e a metodologia da pesquisa, utilizo as
velas/jangadas como a proposta da pesquisa. O eu pesquisador assume o papel do
pescador, que parte da terra firme para pesquisar e desbravar sem saber o que

podera encontrar. O pesquisador, assim como o pescador, inicia sua jornada
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sabendo qual é o seu desejo, mas ndo sabe o que encontrara pelo caminho. Talvez
a unica certeza que tem ao partir € que deve obedecer as regras bem conhecidas de
uso das mares, dos regimes de ventos, das correntes, da sazonalidade da pesca.
No caso, para a realizagdo da pesquisa, € necessario o rigor cientifico, a ética e o
estudo prévio através da realizagéo da revisao bibliografica.

Antes de entrar aoc mar, como passo inicial para a realizagdo desta pesquisa,
foi realizada uma revisado bibliografica que agrega os temas da Educacgao de Jovens
e Adultos e a pratica pedagogica, tendo como objetivo conhecer trabalhos
académicos ja realizados sobre estas tematicas.

A revisdo bibliografica € de suma importédncia por ser fonte primaria e
essencial para a abordagem e tratamento do objeto da pesquisa. Tem como
caracteristica a busca de material em textos e pesquisas ja produzidos sobre o tema
e a partir destes construir uma nova pesquisa. Esse tipo de pesquisa & descrito por

Severino (2008) como:

Aguela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de
pesquisas anteriores, em documentos impressos como livros, artigos, teses
etc. Utiliza-se de dados ou de calegorias tedricas ja trabalhados por outros
pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tormam-se fontes dos
temas a serem pesquisados. (Severino, 2008, p.122).
Com a realizagdo da revisao bibliografica, dialogamos com o campo tedrico
da EJA. Para discutir as praticas pedagogicas na EJA € necessario compreender as
especificidades que caracterizam a presencga destas praticas na modalidade de

ensino, identificando as convergéncias, divergéncias e lacunas desta discussao.

3.2 0 LOCUS DA PESQUISA: O "MAR” DOS CENTROS DE EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS - CEJAS

Dou inicio a essa sec¢ao parafraseando a cancido Mar de Gente (2003), de O
Rappa®, para fazer alusdo as possibilidades e experiéncias que nos convidam a

navegar e mergulhar no universo da Educagao de Jovens e Adultos.

Afirei-me ao mar. Mar de gente onde eu mergulho sem receio.

26 O Rappa foi uma banda de reggae rock brasileira, formada em 1993 no Rio de Janeiro. Notavel
por suas letras de forte cunho social. Encerrou suas atividades artisticas em 2018.
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Mar de gente onde eu me sinto por inteiro. Eu acordo com uma ressaca
guerra. Explode na cabega e eu me rendo mais um milagrose dia. [...]

Voltar com a maré sem se distrair. Tristeza e pesar, sem se entregar. Mal,
mal vai passar, mal vou me abalar, Mal, mal vai passar, mal vou me abalar,
Esperando verdades de crianga um momento bom como voltar com a maré
sem se distrair. Navegar & preciso sendo a rotina te cansa. Tristeza e pesar
sem se entregar. (O Rappa, 2003),

Busco navegar no mar dos Centros de Educagdo de Jovens e Adultos -
CEJAs, que pertencem a rede estadual de ensino do estado do Ceara. Sao ao todo
33 centros, distribuidos por todo o territério cearense. Sdo nove localizados na
capital, dois na regido metropolitana de Fortaleza e vinte e dois nos municipios do
interior do Estado, conforme tabela 1 descrita abaixo. As/os docentes lotadas/os nos
CEJAs foram as/os convidadas/os a participar da pesquisa em suas duas fases: 1)
Jogar a tarrafa - Aplicagao de questionario a docentes e 2) Separar os peixes dos
mariscos — Selegao dos docentes, apos aplicagao do questionario, para realizagao

da entrevista narrativa.

Tabela 1: Localizagio dos CEJAs

CEJA

Endereco/Municipio

01 CEJA DE CAUCAIA

02 CEJA PE. LUIZ GONZAGA XAVIER DE
LIMA

03 GEJA PE. ANTONIO TOMAS
04 CEJA JOAO DA SILVA RAMOS
05 CEJA GUILHERME GOUVEIA

06 GEJA PROF2. OFELIA MOITA “DONA
ESTRELA"

07 CEJA DR. GERARDO CAMELO
MADEIRA

08 CEJA PROF®. CECY CIALDINE

09 CEJA FREI JOSE ADEMIR DE
ALMEIDA

10 CEJA DONANINHA ARRUDA

11 CEJA DE PACAJUS

12 CEJA DR. JOSE NILSON O. DE
OLIVEIRA

13 CEJA COSME ALVES DE LIMA

14 CEJA JOAO RICARDO DA SILVEIRA
15 CEJA PROF. LUIZ EEZERRA

16 CEJA DE SENADOR POMPEU

17 CEJA LUZIA ARAUJO FREITAS

18 CEJA LUIS DE GONZAGA FONSECA
MOTA

18 CEJA ANA VIEIRA PINHEIRO
20 CEJA MONSENHOR PEDRO ROCHA

Rua José da Rocha Sales, 186 — Centro — Caucaia/CE
Rua Frei Cassiano, 1379 — 580 Sebastiao -
Itapipoca/CE

Praca Cel. José Filomeno, s/in — Centro — Acaraw/CE.
Praca: Severiano Marel, s/n — Centro — Camocim/CE.
Rua: Tristdo Goncgalves, 66 — S&o0 Pedro — Granja/CE.
Rua Capitao Joaguim Lourengo, s/n — Centro —
Tiangua/CE.

Rua: Cel Félix, 1247 — Centro — Ipu/CE.

Rua: Oriano Mendes, s/n — Centro - Sobral/CE.

Rua: Sitdnio Monteiro, 320 — Centro — Caninde/CE.

Praga: Duque de Caxias, s/n — Centro — Baturité/CE.

Rua: Tabelifo José Gama Filho, 350 — Pacajus/CE.
Rua: Expedicionario, n® 2891 — Centro — Limoeiro do
Norte/CE.

Rua: Elizario Pinheiro, 102 — Américo Bezerra —
Jaguaribe/CE.

Rua: D. Lucas, 760 — Campo Velho — Quixada/CE.
Rua: Dr. Luis Chaves e Melo, 530 — Cratetis/CE.

Rua: Ana Franco do Nascimento, s/n — Senador
Pompeuw/CE.

Rua: Abigail Cidrao de Oliveira, 51 — Colibris -
Taua/CE

Rua: Monsenhor Coelho, s/n — Centro — Iguatu/CE.

Praga: José Pinto, 324 — Centro — [c6/CE.
Ay. José Alves de Figueiredo, s/n — Crato/CE,
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21 CEJA PROF*, CICERA GERMANO
CORREIA

22 CEJA PROF® MARIA ANGELINA
TEIXEIRA

23 GEJA JOAQUIM GOMES BASILIO
24 CEJA PE. JOAQUIM ALVES

25 CEJA PROF®, EUDES VERAS

26 CEJA MONS® HELIO CAMPOS

27 CEJA PROF. GILMAR MAIA DE S80OUZA

28 CEJA PAULO FREIRE

29 CEJA PROF. JOSE NEUDSON
BANDEIRA BRAGA
30 CEJA PROF. MOREIRA CAMPOS

31 CEJA JOSE WALTER

L
(=]

Rua: Do Cruzeirg, n® 1440 — Séo Miguel — Juazeiro do
MNorte/CE.

Rua: Neroly Filgueiras, 97 — Centro — Barbalha/CE.

Rua: Geneésio Ricarte, 637 — Centro — Brejo Santo/CE.

Rua: Santos Dumort, s/n — Centro — Milagres/CE.
Rua: Demétrio de Menszes, 130 — Anténio Bezerra —
Fortaleza/CE

Av. Monsenhor Helio Campos, s/n — Cristo Redentor —
Fortaleza/CE

Rua: Guilherme Rocha, 1055 — Centro — Fortaleza/CE.
Av. Olavo Bilac, 1300 — S8o0 Gerardo — Fortaleza/CE.
Av. Carapinima, 2137 — Benfica — Fortaleza/CE

Rua: Jllio Braga, 101 — B — Parangaba — Fortaleza/CE
Av. L, sin — 2® Etapa — Con|. José Walter —

Fortaleza/CE

Rua: N® 812, s/n — 1% Etapa — Conjunto Ceara —
32 CEJA ADELINO ALCANTARA Fortalaza/CE

Rua: Padre Pedro de Alencar, 328 — Messejana —
33 CEJA PROF, MILTON CUNHA ForitlezalGE

Fonte: Dados - SEDUC-Ceara; elaborado pelo autor. (2022)

Ao chegar a um determinado ponto estrategico, o pescador sabera a hora de
lancar sua tarrafa? ao mar. Tragando um paralelo com a pesquisa, o ato de jogar a
tarrafa ao mar pode ser caracterizado como o encaminhamento de questionario
as/aos docentes que compdem o mar, no caso, os CEJAs no Estado do Ceara.

Antes disso, foi solicitada a autorizagao da Secretaria da Educagao do Estado
do Ceara (SEDUC-CE), através de documento especifico (Apéndice D), para a
realizacao da pesquisa com as/os docentes da EJA. O convite a participagao as/aos
docentes das referidas instituicoes de ensino ocorreu via fink formulario Google,
utiizando © aplicativo de trocas de mensagens e comunicagéo instantanea
WhatsApp®. Estava previsto para o link do questionario ficar disponivel para
respostas durante duas semanas, tendo como finalidade buscar uma maior
quantidade de participantes que respondam as perguntas apenas uma vez em um
curto periodo.

O formulario elaborado através da plataforma Google Forms, acompanhado
de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE - (Apéndice C), que, se

aceito, direcionava a/o docente ao questionario. O questionario foi composto por oito

27 E um tipo especifico de rede de pesca circular com pequenos pesos distribuidos em torno de toda
a circunferéncia da malha.

28 Alualmente existe um grupo no aplicativo whatsapp que congrega 128 professoras/es dos Centros
de Educacio de Jovens e Adulios das diversas regiGes do Estado do Ceara.
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perguntas que buscavam identificar e conhecer aspectos como: pratica pedagodgica
utilizada no periodo pandémico e o perfil dos entrevistados que foram selecionados
para a segunda etapa da pesquisa.

Os participantes da pesquisa assinaram o TCLE em formato eletronico,
contendo informagdes sobre os objetivos do estudo, o método, os riscos e beneficios
da pesquisa e o respeito a sua privacidade.

Cumpridas as etapas antecedentes, foi dado inicio a produgdo de dados
através do questionario (Apéndice A). Odilia Fachin afirma que “o guestionario
consiste num elenco de questdoes que sao apreciadas e submetidas a certo numero
de pessoas com o intuito de obter respostas para a coleta de informagdes” (Fachin,
2001, p.147). A autora cita ainda a necessidade de o numero de questoes serem
reduzidas, apresentar forma de reda¢éo simples, completa e clara com o intuito de
prender a atengao do pesquisado.

Ao jogar a tarrafa ao mar, € possivel que venham entrelagados na rede
peixes, mariscos e outros objetos que deverao ser descartados ou aproveitados.
Esse fato se relacionou com a selegdo das/os sujeitas/os que participaram das
entrevistas narrativas. No caso, busquei pescar apenas peixes e nao mariscos ou
outros objetos que possam porventura vir. Sdo peixes de um determinado tipo e com
caracteristicas especificas.

Nesse sentido, foram estabelecidos dois critérios para docentes responderem
ao questionario e serem selecionados para etapa posterior — Entrevista narrativa: a)
O primeiro critério era ter atuado em sala de aula durante o periodo pandémico
(entre margo de 2020 a dezembro de 2022), em um dos trinta e trés (33) CEJAs do
Estado do Ceara; b) o segundo foi ter desenvolvido alguma atividade pedagégica
com discentes com base em praticas pedagogicas de resisténcias durante o periodo
referenciado.

Sao consideradas como definicdo de praticas pedagogicas de resisténcia,
praticas educativas de carater intencional, de base dialogica e contra hegeménica
gue se contrapoem a um curriculo excludente, alicergado no pensamento
eurocéntrico. As ag6es educativas sdo construidas de modo a favorecer a discusséao
sobre a importancia da educagdo para a transgressao de barreiras raciais, de
género e de classe.

Preenchidos os critérios, as respostas elegiveis dos questionarics

obedeceram a disponibilidade dos professores em participar da segunda fase, a
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entrevista narrativa (Apéndice B). Estes foram as/os minhas/meus sujeitas/os de
pesquisa. Tragando um paralelo com a metafora apresentada anteriormente,
referem-se aos peixes capturados pela tarrafa.

Outra técnica de produgdo de dados, foram as narrativas das praticas
pedagogicas de docentes, Dessa forma, foram realizadas entrevistas,
preferencialmente de forma presencial, com estes, para compreender como se deu a

pratica e sua relevancia durante o periodo pandémico.

A narrativa nao € um simples narrar de acontecimentos, ela permite
uma tomada reflexiva, identificando fatos que foram, realmente,
constitutivos da propria formagao. Partilhar histérias de vida permite a
guem conta a sua historia, refletir e avaliar um percurso
compreendendo o sentido do mesmo entendendo as nuancas desse
caminho percorrido e reaprendendo com ele. E a quem ouve (ou &) a
narrativa permite perceber gue & sua histéria entrecruza-se de
alguma forma (ou em algum sentido/lugar) com aguela narrada (ef/ou
com outras); além disso, abre a possibilidade de aprender com as
experiéncias gue constituem n&o somente uma histéria, mas o
cruzamento de umas com as outras. (Moraes, 2000. p. 81).

Como a proposta da pesquisa foi escutar as/os principais sujeitas/os deste
processo, nesse sentido as entrevistas buscaram produzir informagdes sobre: os
significados atribuidos as pedagogias de resisténcia por professoras/es na EJA,
trajetérias docentes e as praticas pedagogicas de resisténcias que brotavam nos
CEJAs.

Houve consentimento por parte das/dos participantes e conversas foram
gravadas em video e audio. Apos a transcricdo, os textos foram encaminhados
as/aos professoras/es para que elas/es fizessem a leitura e adequacgodes, caso
julgassem necessario. Alem das transcricoes das conversas, foram considerados
como textos de campo da pesquisa as notas de campo do pesquisador, registradas
em um diario de campo.

Para finalizar esse item, reitero o compromisso de assegurar a privacidade
das/os participantes, mantendo a confidencialidade das informagOes pessoais
compartilhadas em suas historias. Foram utilizados, para este fim, recursos de
ficcionalizag@o diversos, tais como pseuddnimos para os/as participantes, as

personagens de suas historias e os locais citados.
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3.3 CONHECENDO OS SUJEITOS DA PESQUISA

Foram considerados aptos para participar da pesquisa as/os docentes com
vinculo profissional efetivos ou temporarios com a Secretaria da Educagdo do
Estado do Ceara que tenham atuado, pelo menos, seis meses com interacao direta
com discentes, em um dos CEJAS, durante o periodo pandémico. Necessitava
aceitar participar da pesquisa, bem como manifestar concordancia com ¢ Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice C), que foi disponibilizado em
momento anterior a apresentacdo do questionario.

O critério de exclusdo de participante na pesquisa se refere as/aos docentes
gque nao exerciam regéencia de sala entre o periodo de margo de 2020 a dezembro
de 2022, profissional de educagdo que tenha atuado durante o periodo pandémico
na area administrativa, de Coordenagao ou Gestdao nos CEJAs; e quem nao
consentisse em assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Aspectos tais como género, idade, formag¢do académica/profissional, tempo
de servico e nacionalidade nao foram considerados para fins de inclusao ou de
exclusdo de participantes neste estudo. Portanto, a fim de atender a diversidade de
perfil dos participantes da pesquisa, o TCLE foi elaborado em linguagem acessivel
ao nivel de compreensao das/dos mesmos/as, conforme Instrugcdo Normativa
PROPESP/FURG no 06/2019, Art. 5°, item |ll, paragrafo 8°. E importante ressaltar
ainda que o(a) participante podera retirar sua autorizagé@o, confirmada no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, a qualquer momento.

Para a realizagdo da segunda fase da pesquisa, a entrevista narrativa, foi
atribuida como critério de participacéo, a realizacao de atividades pedagogicas com
discentes da EJA e que tenha como fundamento a pratica pedagdgica de
resisténcia, entre margo de 2020 a dezembro de 2022. E importante a busca pela
representatividade da amostra, contemplando representacao das diversas regioes,
do interior e da capital, homens e mulheres, e das diversas areas do conhecimento
(Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas).

Com o termino das entrevistas tivemos uma ecletica composicao de
entrevistada/os & uma mostra representativa que favorece a validagdo dos dados

qualitativos da pesquisa.



3.4. RESULTADOS E RETORNO A SOCIEDADE

Os resultados da pesquisa serdo divulgados por meio de artigos publicados
em periodicos cientificos, eventos cientificos etc. Além da produgdo desta
dissertagao que ficara disponibilizado no Banco de teses e dissertagoes da CAPES -
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessocal de Nivel Superior, no repositério da
FURG e na pagina do PPGEDU - Programa de Pés-graduagéo em Educagio /
FURG. Ademais, tendo em vista que o topico da investigagao tem relagao direta com
o campo de atuagdo profissional do pesquisador responsavel, a realizagdo do
estudo pode impactar o trabalho realizado, através da proposicao de atividades

voltadas aos educandos da EJA.

3.5. ANALISE DE RISCOS E BENEFICIOS

Asfos participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido e
a aplicagéo dos questionarios e realizagdo das entrevistas, conforme Resolugdo n®
510/2016 — CNS. A ética implica o respeito pela dignidade humana e a protecao
as/aos participantes das pesquisas envolvendo seres humanos, exigindo respeito e
garantia do pleno exercicio de seus direitos.

Cabe ressaltar que essa pesquisa ofereceu beneficios, como o de
proporcionar discussbes e oportunidades de reflexdo para os participantes e para o
pesquisador, com impactos em termos de formagdo e autodesenvolvimento. A
publicizagdo dos resultados, traz conhecimento e visibilidade as trajetorias e as
experiéncias vividas pelos docentes e podera servir de suporte tedrico para colegas
educadoras/es que atuam na modalidade alem de contribuir com estudos futuros

sobre o tema.

4. O QUE DIZEM ARTIGOS ACADEMICOS SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA
NA EJA?

A construcao deste capitulo resulta da revisao bibliografica, realizada como
etapa inicial da pesquisa; e advém da necessidade de gerar reflexdo sobre as

praticas pedagogicas na Educacéo de Jovens e Adultos e identificar as recorréncias
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de tendéncias investigativas nesse cenario, por meio de artigos cientificos
produzidos no Brasil entre 2018 e 2022.

A escolha por pesquisar em artigos deu-se pelo fato de que as teses e
dissertacoes defendidas em cursos de Pds-Graduagao stricto sensu sao frutos de
pesquisas mais aprofundadas e poderiamos encontrar uma menor recorréncia em
publicagoes. Estudo realizado por Sergio Haddad (2000a) sobre a produgao
cientifica produzida no Brasil, no periodo entre 1986 e 1998, revelou que menos de
3% das dissertagoes e teses da area da Educagao voltou-se para a EJA.

Também foi realizado levantamento semelhante acerca das produgdes do
Grupo de Trabalho (GT) “Educacgac de Jovens e Adultos” da Associagcdo Nacional de
Pés-Graduagao e Pesquisa em Educagao (ANPED) no ano de 1998. A realizagao da
pesquisa foi liderada por Ledncio Soares (2011) e restrita a analise no periodo entre
1998 e 2008. Verificou que houve relativo aumento das produgdes sobre a tematica,
sobretudo aquelas no ambito dos programas de pods-graduagao em Educagao.
Embora tenha aumentado o nimero de estudos no campo da EJA, o tema praticas
pedagogicas na modalidade ainda demonstra certa invisibilidade na literatura
recente.

Diante disso, considero ser relevante a realizacdo do Esfado do
Conhecimento, tal como proposto por Romanowski e Ens (2008), para verificar e
analisar o que esta sendo produzido acerca da tematica pratica pedagogica na EJA,
de modo a conhecer, gerar reflexes sobre o recente cenario e contribuir para a
realizagdo da presente pesquisa. Soares (1989, p. 3) corrobora esse pensamento ao
afirmar que as pesquisas do tipo estado do conhecimento sdo necessarias pelo fato
de auxiliarem “no processo de evolugdo da ciéncia, a fim de que se ordene
periodicamente o conjunto de informacoes e resultados ja obtidos”™.

Nesse sentido, optou-se pela busca em artigos publicados em periodicos e,
como etapa inicial da revisao bibliografica, foi realizado um levantamento nas bases
de dados do Portal de Periodicos da Capes e Portal de periddicos da Scielo. Com o
intuito de mapear os artigos publicados no cenario nacional, elegi por realizar um
recorte temporal que compreendia os Ultimos 5 anos (periodo de 2018 a 2022).

Com isso, iniciei o processo de selegéo dos estudos consciente de que o
marco temporal estabelecido seria importante para a discussao de estudos recentes
gue abordam as praticas pedagogicas na EJA no Brasil, inclusive com a

possibilidade de encontrar trabalhos ja publicados sobre o impacto do periodo



pandémico.

Nesse sentido foram considerados os estudos relativos a educagao formal e
informal, escolar e extraescolar. Para a elaboracao do presente trabalho partimos
das seguintes questdes: O que as pesquisas tém revelado sobre a pratica
pedagogica na Educagdo de Jovens e Adultos? Como ocorreu a produgéo ao longo
dos anos? Quais seus objetivos? E quais as metodologias utilizadas nas pesquisas?

Desse modo, organizo o presente capitulo em trés momentos: no primeiro
momento, realizei uma breve consideragac sobre o estado do conhecimento da
pratica pedagogica na EJA, com vista ao entendimento do leitor sobre a questao; no
segundo, apresento os percursos metodologicos empregados no mapeamento; no
terceiro, discuto os dados levantados na pesquisa através da interpretagac de

tabelas e quadros.

4.1 CAMINHOS METODOLOGICOS DO MAPEAMENTO

Nos ultimos anos, as pesquisas conhecidas como estado do conhecimento ou
estado da arte vem crescendo no meio académico com objetivo de inventariar,
mapear as produgdes de uma determinada area do conhecimento por meio de
publicactes diversas, como teses, dissertacbes, artigos em periodicos e anais de
congressos. Nesse contexto, destaco um conjunto de estudos que compuseram o
estado da arte e do conhecimento na Educagao de Jovens e Adultos no Brasil para
o periodo de 1975 a 1985 e, posteriormente, para o periodo de 1986 a 1998, os
quais tomamos como referéncia para a elaboragao deste Estado do Conhecimento.
De acordo com Romanowski e Ens (2006), estudos socbre o Estado do
Conhecimento:

{...) podem significar uma contribuicao importante na conslituicdo do
campo tedrico de uma area de conhecimento, pois procuram
identificar os aportes significativos da construggo da teoria e pratica
pedagogica, apontar as resltricdes sobre o campo em que se move a
pesquisa, as suas lacunas de disseminacdo, identificar experiéncias
inovadoras investigadas gue apontem allernativas de solucdo para os
problemas da pratica e reconhecer as contribuigbes da pesquisa na

constituicio de propostas na area focalizada. (Romanowski; Ens,
20086, p. 39).

29 HADDAD, Seérgio. Ensino Supletivo no Brasil. O Estado da Arte-Brasilia: INEP, 1987,
30 HADDAD, Sérgio. Educacio de jovens e adultos no Brasil (1986-1998). Mec, 2000.
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E, de acordo com Morosini e Fernandes (2014, p.155), [...] estado de
conhecimento e identificacao, registro, categorizagao que levem a reflexao e sintese
sobre uma determinada area, em um determinado espago de tempo [...]". Ou seja,
ao produzir o estado do conhecimento sobre as praticas pedagégicas na Educacao
de Jovens e Adultos, no periodo de 2018 a 2022, busco constatar e analisar o que
foi produzido, com o objetivo de consolidar a produgéo cientifica a ser tecida de
modo a torna-la mais qualificada e fundamentada.

E nessa perspectiva que alicercei a construgao deste estado do
conhecimento, no qual utilizei base de dados do portal de periodicos da CAPES
(Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e do portal de
pericdicos Scielo Brasil para aprofundar a busca. A justificativa da escolha da fonte
assenta-se no fato de que ambas possuem os maiores acervos cientificos virtuais do
Pais, que relinem e disponibilizam contetidos de instituicoes de ensino e pesquisa
no Brasil.

A presente pesquisa & de cunho quali quantitativo, pretende apresentar uma
reviséo bibliografica e pode ser caracterizada como um estudo do tipo exploratorio e
descritivo (GIL, 2008), pois tive como desejo conhecer e aprofundar o conhecimento
produzido nos ultimos anos pela Academia sobre a pratica pedagdégica na EJA. No
entanto, a partir dos resultados encontrados nas buscas, recorro a quantificagao e
apresentacdo numeérica dos dados. E as discusstes dos resultados sé&o
apresentadas por um viés descritivo interpretativo que permite discutir a producao
das pesquisas em torno da EJA.

Para a realizagao das buscas, foram utilizados os descritores e operadores
booleanos, “EJA”, "Educagéo de Jovens e Adultos”, “Praticas Pedagdgicas”, “Pratica
Pedagégica”, “Pratica Pedagdgica” AND “FJA” “Pratica Pedagogica” AND
“Educacdo de Jovens e Adultos” com o propodsito de encontrar artigos que
pudessem compor o corpus de analise. Como critérios de elegibilidade, foram
considerados os artigos escritos em portugués, no Brasil, periédicos revisados por
pares, no periodo entre 2018 e 2022 e cujos descritores supramencionados se
encontrassem nos titulos e assuntos.

Sobre a forma de busca no portal de periodicos da CAPES, o rastreamento
dos artigos realizado em novembro de 2022, que levou em conta os termos EJA e
Educagao de Jovens e Adultos em ‘todos os campos’, obtivemos o resultado de

4.140 e 4.167 trabalhos, respectivamente. Quando realizada a busca com os
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descritores Praticas Pedagdgicas e Pratica Pedagodgica, foram encontrados 23.275 e
23.357 trabalhos, respectivamente. Quando associados os descritores "Educacao de
Javens e Adultos” AND "Pratica Pedagogica®, surgiram 558 artigos. Utilizando os
filtros de trabalhos com revisdo entre pares, entre 2018 e 2022 e com idioma
portugués, chegamos ao numero de 21 artigos. J& com "EJA" AND “Pratica
Pedagogica”, foram observados 364 trabalhos. Da mesma forma descrita
anteriormente, foi utilizado o procedimento de filtragem de critérios dos dados,
trabalhos com revisac entre pares, entre 2018 e 2022 e com idioma portugues, e
assim chegamos a 27 arquivos.

O mesmo procedimento descrito anteriormente foi repetido no portal Scielo,
com a utilizacao dos descritores "EJA" e "Educacao de Jovens e Adultos”, foram
encontrados 103 e 345 trabalhos, respectivamente. Com os descritores “Praticas
Pedagogicas” e “Pratica Pedagogica” (no singular), foram obtidos 856 e 947 artigos,
respectivamente. Novamente foi associado os descritores "Educacgéo de Jovens e
Adultos" AND "Pratica Pedagogica”, e foram encontrados 9 artigos. Com filtro para o
periodo de 2018 a 2022 e no idioma portugués, esse numero caiu para 5 artigos. Ja
com "EJA" AND "Pratica Pedagogica" foram observados apenas 5 trabalhos e,
utilizando os critérios do periodo idioma conforme descrito anteriormente, resultou
em 4 arquivos.

Num segundo momento, os resultados foram importados para uma planilha
em LibreOffice Calc®' e identificados 57 artigos encontrados no Portal da CAPES e
no Portal da Scielo. Destes, 28 séo artigos duplicados que foram excluidos e assim
chegamos ao total de 29 artigos. Em seguida, foi criada uma planilha no LibreOffice
Calc com os seguintes tépicos preenchidos na base nos dados de cada trabalho: a)
Ano da publicagao; b) Titulo do trabalho; ¢) Resumo; d) Objetivo; e) Metodologia; f)
Possiveis conclusoes.

Com a selegao finalizada, procedeu-se a analise dos artigos, procurou-se
identificar a temporalidade das pesquisas, os objetos de analise, metodologias

utilizadas e os resultados a que chegaram.

31 O LibreOffice Calc & um programa que possibilita a criagcao, edicao e apresentagao de planihas
gletrdnicas e assemelha-se ao programa Excel, da Microsoft.
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4.2 UM PANORAMA INICIAL DO MAPEAMENTO

Na presente secdo, apresento e discuto os principais resultados obtidos a
partir dos critérios de busca e selegao supramencionados. Nesse sentido, destaco
as produgdes ao longo dos anos; os objetivos; metodologias utilizadas e as
possiveis conclusées de cada pesquisa. Em suma, discorro de forma geral a
produgao de artigos publicados em periodicos nos ultimes 5 anos sobre pratica
pedagdgica na EJA no Brasil.

Foi identificado na série historica das produgdes o apice de publicagdes no
ano de 2019, onde foram obtidos 10 artigos, que representam 34,4% de todo
universo selecionado nos dois bancos de dados, conforme podemos visualizar no
grafico abaixo. A partir de 2020, é verificado uma queda na publicagéo de artigos.
Apenas 4 e, em 2021, 5 artigos, possivelmente esse quantitativo possa ter sido
impactado pelo surgimento da pandemia da Covid 19, que modificou a rotina e o

funcionamento das escolas e universidades.

Grafico 1 - Distribuicao historica dos artigos - 2018 a 2022
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Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Visando a tragar um panorama geral das pesquisas, que servira de base para
a analise nesse trabalho, foi organizado o quadro abaixo, com os 29 artigos
selecionados, assim como a organizagdo proposta por Adriana Regina Sanceverino,
Ivanir Ribeiro e Maria Herminia Lages Fernandes Laffin: “acompanhados das
referéncias e respectivos links de acesso, de informagoes sobre o local, a instituicao
de origem (cidades, Estados e Universidades) e o tipo de estudo que os originou
(teses, dissertagbes ou outras formas de pesquisa)”. (Sanceverino; Ribeiro; Laffin,

2020, p. 4) A tabela seguinte explicita esses achados.



Tabela 2: Panorama geral dos artigos selecionados

Circulo de leitura como pratica na Educagéo de
Jovens e Adultos por meio do conto fantastico
regional. EntreLetras, v. 9, n. 2, p. 151-163, 2018,
Disponlvel

em:https:/fsistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php
lentreletras/article/view/4851 Acesso em 03 de

Universidade
Estadual do
Ceara

TIPO DE ESTUDO

ANO REFERENCIA DO ARTIGO INSTITUIGAD QUE RESULTOU

NOS ARTIGOS
PASS0S, Joana Célia dos; SANTOS, Carina ) e
Santiago dos. A educagdo das relacSes étnico- A partir da reallzagao
e 3 S entre coordenacéo
raciais na EJA._ ‘Entre as ’pqtenmahdades B 08 | 4 pedagégica e

2018 desa.ﬂos da pratica pedagogica. .Edu?agéo = Federal de professores da EJA
Revista, wv. 34, 2018. Disponivel em: Sait Gt i Floransotlisd
https://www scielo.br/jlfedur/a/dsQgRT7Lzd7zM84D SC P
trgBGjv/abstract/?lang=pt Acessa em 03 de
novembro de 2022,

2018 | LANDIM, Denise Silva Paes. ARTICULANDO Universidade | Resultada pesquisa
LETRAMENTOS SO0CIAIS E ESCOLARES NO Fadaral do do Mastrbdode
ENSINO DE INGLES DA EJA. EntreLetras, v. 9, : s 3
n. 2, p 514541, 2018. Disponivel em:| ,ocantins, Denisa Silva Paes
https://betas.uft.edu.br/periodicos/index php/entrel Nagl_lgma‘ Landénr;' gg:%ndlda
etrasfarticle/view/4856 Acesso em 03 de novembro ’ '

____|de2022. R S|

2018 | LITOLDO, Beatriz Fernanda; DE ALMEIDA, Marigli
Vanessa Rediske; RIBEIRO, Miguel,

Conhecimento especializado do professor que ;

ensina matematica: uma analise do livro didatico | Universidade e;ti?n:”rg:?z:g;s
no ambito das fragoes. TANGRAM-Revista de | de Campinas, Y A
Educacao Matematica, v. 1, n. 3, p. 3-23, 2018, SP P

Disponivel Bm;
https://ojs.ufgd.edu.brfindex.php/tangram/article/vie

wi7370/4473 Acesso em 03 de novembro de 2022

2018 | CASTRO, Mad Ana Desirée Ribeiro. O trabalho s
docente nos cursos técnicos integrados na

: n Federal de :

modalidade de Educagao de Jovens e Adulios do Educacio Tem crigem em
Instituto Federal de Goias. Educacao, v. 41, n. 3, Cidncia e estudos realizados
p. 427-436, 2018. Disponivel: T pela autora
https://revistaseletronicas.pucrs.br/index. php/faced Goi .gs
larticle/view/25716 Acesso em 03 de novembro de
2022,

2018 | LIMA, Antonia Elizabeth; SELLA, Aparecida Feola;
DO5S SANTOS, Maricélia Munes, Leitura e .
producéc de relato de experiéncia de vida: Lg;'tf drﬁ':jladd; Decorre de estudos
proposta para ensino nos anos finais na Oioeis do e da pratica da
modalidade EJA. Travessias, v. 12, n. 3, p. 154- Daiani Pesquisadora
173, 2018, Disponivel em:
https://dialnet.unirioja.es/serviet/articulo?codigo=8

|| 093203 Acesso em 03 de novembro de 2022.

2018 | MOURA, Maria da Gldria Carvalho; MELO, Belisa
Maria da Silva. Prevenc@o ac Uso de Drogas na ; " i
Educacido de Jovens g Adultos: Dialogo gv:.i:-m o] U;wemldada Tem i

: il _ ederal do estudos realizados
campo de pesquisa. Praxis El:lun:at::mnai‘ v. 14, n. Biaui pela autora
29, p. 106-125, 2018.Disponivel em;
https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/
view/4101 Acesso em 03 de novembro de 2022,
2018 | REIS, Ivonilde da Silva. A Sequéncia Basica e o

Decorre de estudos
e da pratica do
Pesquisador




novembro de 2022,
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2018 | BOMFIM, Manuela Gomes et al Abordagem .
temé_tic:? _freireaﬂa: a superagao de_ obstaculos Lg;?;{;ﬁ:iadd; Tem origem em
gnosiologicos = formagaa de Santa Cruz estudos realizados
professores. Revista iberoamericana de i s AT
educacion, 2018, Disponivel em; RS ? P
https://redined . educacion.gob.es/xmlui’handle/111 ’
62/174407 Acesso em 03 de novembro de 2022.

2019 | STRECK, Danilo.; DA ROSA, Carclina Schenatto.
A pedagogia do oprimido como referéncia para a .
EJA e para a educacao popular. Educacéio, v. 42, | Universidade E;iﬁ‘ogﬁgﬁj““z:gés
n. 3, p 408-416, 2019, Dispanivel em: | doVale do Rio | e
https://revistaseletronicas.pucrs.brfindex. php/faced | dos Sinos, RS Paadia
[article/view/33767 Acesso em 03 de novembro de
2022

2019 | SOARES, Maria Cleonside; MEDEIROS, Tem origem da
Mormandia de Farias Mesquita. Agdes Didaticas | Universidade vivéncia da pratica
Pedagdgicas Na Educagao de Jovens e Adulios. | do Estado do pedagdqgica da
Holos, v. 7, p. 1-8, 2019. Disponivel em: | Rio Grande do professora
https:/iwww2. ifrn.edu.brfojs/index. php/HOLOS/artic Norte pesguisadora
le/view/5642 Acessc em 03 de novembro de 2022,

2019 | GUILLEN HURTADQ, Antonio Paulo; GARCIA
FREITAS, Carlos Cesar, RAMOS HURTADO,
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Fonte; Elaborado pelo autor {2022)

Ao longo da realizagao da pesquisa foi possivel encontrar apenas um artigo
que faz referéncia a pratica pedagodgica no periodo pandémico e no ensino remoto
emergencial na EJA. Tivemos dificuldade na analise dos resumos dos trabalheos
selecionados, uma vez que esses, em parte, sao incompletos ou muito sucintos e
ndo observavam algumas questdes-chave como a problematica da pesquisa,
metodologia, resultados e possiveis consideragoes.

E possivel inferir a partir das informacdes acima, que a maioria das
publicagdes selecionadas sdo oriundas das regides nordeste e sul, representande
respectivamente, 38% e 34% com destaque para os estados da Bahia e Santa

Catarina, com 4 artigos cada.

llustragdo 1 - Distribuicdo geografica dos artigos selecionados

Fonte: Elaborade pelo autor (2022)

Do universo de artigos selecionados, constata-se que a grande maioria das
publicagcbes & de autoras/es que possuem vinculo com instituicées publicas,
representando 52% pertencentes aos institutos e universidades federais; e 41% de
universidades estaduais; 3% de universidades privadas; e 3% com vinculo na rede
municipal de ensino. Mais da metade dos textos, 83%, tém sua origem a partir de
experiéncias, estudos e pesquisas realizadas pelas/os autoras/es; 10% séo recortes

de pesquisas stricic sensu e 7% resultam de acdes de extensao.
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4.3 CATEGORIZACAO DOS ARTIGOS

Sergio Haddad (2000) liderou pesquisa que tinha como objetivo detectar e
discutir os temas emergentes da pesquisa em Educacao de Jovens e Adultos no
Brasil, entre 1986 e 1998, em teses e dissertagoes. A pesquisa foi dividida em 5
temas: | — O professor; || — O aluno; lll - Concep¢bes e Praticas Pedagdgicas. IV —
Politicas Publicas de EJA e V — Educacéo Popular. Para fins de estudo da presente
pesquisa, foi destacado o tema lll (Concepgoes e Praticas Pedagagicas), que possui
outros 3 subtemas: i - Fundamentos Tedricos,; ii - Propostas e Préaticas Pedagogicas;
iii - Processos de Ensino-Aprendizagem dos Conteudos Curriculares, conforme
proposto pela autora do Tema Ill, Monica Moreira de Oliveira Braga Cukierkorn:

Para efeito da andlise desse conjunto, foram identificados trés
subtemas: o primeirc — Fundamentos Tedricos — retne seis estudos
sobre as bases filosdficas, principios e concepgbes de educacdo de
jovens e adultos; o segundo — Propostas e Praticas Pedagogicas —
reine dez estudos sobre as praticas de sala de aula, a selegio e o
desenvalvimento curricular e os métodos de ensino; e o lerceiro —

Processos de Ensino-Aprendizagem dos Contetdos Curriculares —
retune 23 trabalhos, compreendendo 12 estudos scbre aquisicdo da

leitura e da escrita, sete de Matematica e quatro de outras areas de
conhecimento (Fisica, Quimica, EducacZo Fisica e Ciéncias).
(CUKIERKORN, 2002, p. 65).

Na presente pesquisa, foi mantida a intengdo de organizar os artigos
selecionados na mesma metodologia proposta nos trés subtemas da pesquisa de
2002. A partir da leitura dos artigos, foi inferida categorias resultando nos seguintes
quantitativos: | - Fundamentos Tedricos possui 13 artigos; ii - Propostas e Praticas
Pedagdgicas, 8 artigos; e lii - Processos de Ensino-Aprendizagem dos Contetido
Curriculares, 8 artigos. Os artigos gue compdem as trés categorias seguem em

ordem alfabética dos autores, os objetivos e possiveis conclusoes,

4, 3, 1 - Fundamentos Tedricos

O artigo de Bonfim e Gehlen (2018) discute as barreiras para que o educador
possa implantar um curriculo critico. Objetiva investigar a superagado desses
obstaculos manifestados por professores da Educagao de Jovens e Adultos (EJA),
em uma escola publica em llhéus/BA. O trabalho apresenta alguns indicativos para a

superacao dessas barreiras.
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Outro artigo que aborda os desafios da profissdo docente na EJA é trazido
por Camargo e Carvalho (2019). Esse trabalho compartilha estudos de formacao
inicial de professorasfes de Educacdo Fisica para a atuagdo na EJA a partir das
acOes académicas de duas universidades federais. Destaca a importancia e a
responsabilidade das universidades para a concretizagdo da pratica pedagogica em
uma modalidade com diversas especificidades.

Castro (2018) busca analisar quem sdo os docentes e quais as praticas
pedagogicas desenvolvidas nos cursos técnicos integrados na modalidade de
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) do Instituto Federal de Goias. O artigo reitera
como desafio educacional para a profissionalizagdo dos trabalhadores estudantes,
dentre outros, a formagac dos docentes que atuam na EJA integrada a Educagao
Profissional e Tecnolégica (EPT).

Dantas (2020) realiza um estudo sobre a formacgao de adultos na Franga (pela
perspectiva da profissionalizagéo) e a concepgao de formagdo do PROEJA
(Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com a Educagao
Basica na Modalidade Educagédo de Jovens e Adultos) no Brasil. O estudo buscou
cantribuir na discussao tedrica e epistemologica quanto a concepgao e as praticas
pedagogicas do programa no Brasil.

Ainda sobre contribuigbes epistemologicas, Freitas, Silva e Matta (2019)
apresentam pesquisa em andamento (na época) que ftrata sobre a base
epistemologica que favorece o uso da Pesquisa Aplicagao em contexto de formacgao
de docentes para Educacao de Jovens e Adultos no SESI Bahia. O artigo discute a
adogao da educagao tecnologica e STEAM na pratica pedagogica de ensino de arte,
ciéncia, tecnologia, engenharia e matematica.

Freitas de Oliveira, Santos e Marinho (2020) buscaram mapear tematicas,
categorias, objetos de andlise e autores principais que fundamentam os estudos
sobre alfabetizag@o e letramento na Educacdo de Jovens e Adultos entre 2001 e
2018 em um conjunto de publicagbes das pesquisas socializadas em periddicos
(Qualis A e B). Constataram também que as produgoes refletem um entrelagamento
entre alfabetizacdo e letramento, demonstrando a complexidade intrinseca aos
sentidos e aos modos como os termos tém sido ressignificados.

Hurtado e Freitas (2019) analisaram a relagao entre a Educacao de Jovens e

Adultos e Pedagogia Social. O estudo identificou que as metodologias e praticas
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pedagdgicas da Pedagogia Social contribuem no sentido de oferecer um
instrumental para a Educacao de Jovens e Adultos que permite maior "eficiencia no
aprendizado” e que possibilita ao individuo uma formagdo integral, capaz de
promover a dignidade da pessoa humana.

Com reflexdes teoricas e pedagogicas, Lucini e Santana (2019) apresentam,
no ambito da pedagogia decolonial, contribuigbes insurgentes as praticas
pedagogicas em uma experiéncia de alfabetizagdo de jovens, adultos e idosos
desenvolvida no ambito da Pastoral da Crianga em comunidades do Estado de
Sergipe.

As pesquisadoras Moura e Melo (2018) analisaram, através de levantamento
de produgdes cientificas, as estrategias de prevencao ao uso de drogas na escola
de jovens e adultos estudantes, com vistas a pratica pedagodgica inserida no centro
do processo educativo, bem como as implicagoes e os desafios resultantes destas
acoes na qualidade da educacao para prevengao. O estudo aponta a deficiéncia de
desenvolvimento de pesquisas em relacdo as agoes de prevencao ao uso de drogas
na escola, com jovens e adultos estudantes, principalmente voltadas para praticas
pedagdgicas inovadoras; apontaram que as abordagens de prevencao direcionadas
para agbes curativas e proibicionistas néo vém surtindo efeito desejado no
enfrentamento as drogas, bem como para a necessidade da busca das reais
demandas dos sujeitos da escola frente a problematica e modificacées nas
condigbes de ensino e aprendizagem que privilegiem acdes pedagogicas que
proporcionem um leque maior de oportunidades para o crescimento intelectual e
profissional dos sujeitos envolvidos.

Ribeiro e Guimarides (2021) buscaram empreender algumas reflexdes em
torno da escolha dos conteudos de biologia trabalhados em sala, sinalizando a
dindmica da construgao curricular. Os dados preliminares da pesquisa apontam que
a transmissd@o bancaria de “conteldos prontos” da biologia ainda permanece
enraizada na pratica pedagogica dos professores.

Silva e Silva (2019) objetivou conhecer como os professores da etnia
potiguara, da Baia da Trai¢do, Litoral Norte da Paraiba, constroem seus saberes
docentes para atuarem na modalidade de educagéo de jovens e adultos indigena
(EJA) e identificar como esses saberes sdo mobilizados em sua pratica pedagogica.
A pesquisa constatou que, a partir dos relatos dos professores, diversos espacgos

formativos que contribuem para a construcdo dos saberes docentes: o contato com
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as liderangas indigenas, com os ancides que mantém viva a histéria, visitas aos
locais sagrados e rodas de dialogos com os professores promovidas pela escola.

O artigo produzido por Soek, Alcoforado e Haracemiv (2022) versa sobre
memoriais de formagdo e sobre a escrita (auto) biografica no Estagio
Supervisionado na Educagdo de Jovens e Adultos, no curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Parana (UFPR). O artigo destaca como positivo o contato
com a realidade escolar e com experiéncias de pratica pedagégica no contexto de
atuagao com a EJA. Aponta ainda os limites dos cursos de formacao inicial docente
na preparagio para enfrentar a diversidade educativa ndo s6 em termos de perfis de
estudantes, mas também das especificidades que cada modalidade de ensino exige,
principalmente da insuficiéncia de preparo pedagogico para atuar com a Educagao
de Jovens e Adultos.

Streck e Rosa (2019) problematizam as razdes de a Pedagogia do Oprimido
ser uma referéncia permanente para a Educagao Popular e para a Educagao de
Jovens e Adultos. Destacam que Educacdo de Jovens e Adultos esta longe de
cumprir com seu papel reparador no Brasil, mas o carater dialégico e humanizador
da pedagogia freiriana continua presente nas praticas pedagdgicas. Concluem que a
Pedagogia do Oprimido pode ser uma referéncia tanto como uma orientagio ético-

politica guanto uma matriz tedrico-pratica.

4. 3. 2 - Propostas e Praticas Pedagogicas

O artigo produzido por Bezerra, Eugenio e Santos (2020) buscou identificar as
regras da pratica pedagogica presentes no discurso pedagogico e materializadas no
curriculo de Ciéncias na sala de aula da Educacao de Jovens e Adultos. Os
resultados apontam para as diversas relagées sociologicas que caracterizam as
dimensoées instrucionais da pratica pedagogica do professor de Ciéncias.

Freitas, Reis e Torres (2021) analisaram através de narrativas de jovens
estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos, de uma escola publica noturna do
sertao alagoano, considerando como sao construidos os percursos de permanéncia
escolar. O artigo evidenciou o sonho como fator mais preponderante, sendo
perseguido por um esforgo individual, e paralelo a discursos gue intentam conformar

os sujeitos a determinados lugares, que, por sua vez, sdo recusados, ganhando
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cada vez mails a persisténcia na busca por um futuro diferente do presente vivido.

Marcolla e Moro (2021) analisam como as tecnologias de informacao e
comunicagao (TIC) sdo apropriadas nas praticas pedagogicas. Os resultados
apontam para distintos usos das TICs nas praticas escolares e que se expressam
em frés categorias: a tecnologia como ferramenta, a tecnologia como conteldo e a
tecnologia como movimenta.

Passos e Santos (2018) problematizam a pratica pedagogica na educacao de
jovens e adultos a partir da pesquisa-agao, realizada entre coordenagao pedagogica
e professores, tendo como foco a educagéo das relagdes étnico-raciais. Para eles a
Lei 10.639 ainda néo tem o nivel de institucionalidade necessaria nem nos curriculos
académicos e nos curriculos da educacao basica, incluida a EJA. Destacam que, na
maioria das vezes, as praticas pedagodgicas que contemplam agdes da referida lei
sdo realizadas num esforgo individual e militante. Apresentam uma acfo didatica
como possibilidade de dialogo e planejamento articulados no cotidiano da EJA.

Reibnitz e Melo (2021) analisam como a pesquisa como principio educativo
na EJA, adotada pela rede municipal de ensino de Florianépolis desde 2001,
perpassa seu desenvolvimento, seus referenciais tedricos e algumas reflexoes sobre
a pratica escolar cotidiana. Sugerem que a partir do aprofundamento dessa
metodologia, @ possivel analisar melhor algumas demandas e questdes pertinentes
a EJA no pais.

Silva e Barbosa (2022) ponderam as potencialidades e limites das praticas
pedagogicas mediadas por tecnologias digitais na modalidade da EJA no contexto
da Pandemia da Covid-19. As principais conclusoes do estudo indicam a baixa
adesdo dos estudantes da modalidade EJA as plataformas digitais, as atividades
remotas e a necessidade de as politicas publicas e a formagao docente investirem
na educacao mediada pela tecnologia como um recurso a mais, no processo de
ensino e de aprendizagem e na garantia do direito de todos a educagao.

Filho, Cassol e Amorim (2021) em artigo que versa sobre os motivos que
determinaram a juvenilizagao na Educacgao de Jovens e Adultos, destacam como
uma das causas a interferéncia da atividade laboral dos estudantes no processo de
escolarizagéo; a luta pela garantia do acesso/permanéncia na escola; a pratica
pedagdgica; e a gestdo escolar como promotoras da inclusdo com diadlogo, da
gualidade de ensino e de equidade.

Teodoro e Santos (2020) intentam conhecer e ampliar a compreensao sobre
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quem sdo os sujeitos jovens e adultos que buscam a formag¢do escolar no periodo
notumo. Trazem dados para realimentar as propostas pedagogicas a partir das
referéncias, de modo a contribuir com os professores para uma agédo de repensar

suas praticas pedagodgicas no atendimento as demandas desse publico especifico.

4, 3. 3 - Processos de Ensino-Aprendizagem dos Conteldos Curriculares

Neto (2019) discute e problematiza a oferta de um curso de extensao com
esse objeto aos professores e futuros professores da educagao basica do municipio
de Sao José/SC. Sugere que os educadores tenham maior seguranga quanto a
fluéncia digital, permitida pela socializagdo de diferentes experiéncias de uso das
tecnologias digitais na sala de aula.

Landim (2018) apresenta as relacoes entre letramentos sociais e escolares
nas aulas de lingua inglesa na modalidade Educagao de Jovens e Adultes (EJA) em
duas comunidades escolares localizadas na cidade de S3o Paulo. As analises
apontaram para distanciamentos e aproximagdes entre ambos os tipos de
letramento, evidenciando conflituosas relacdes entre as concepgoes e as praticas
pedagogicas observadas.

Litoldo, Almeida e Ribeiro (2018) discutem algumas tarefas no ambito das
fracGes, em um livro didatico utilizado na Educagido de Jovens e Adulios e a
importancia do conhecimento especializado do professor. Constatam que cabe ao
professor reconhecer as potencialidades/limitagdbes das tarefas propostas no livro
didatico - o que requer dele um conhecimento especializado sobre todos os temas
matematicos envolvidos nos problemas propostos - e atribuir significado a tais
tarefas, de modo a possibilitar o desenvolvimento, de forma matematicamente
adequada do conhecimento, das competéncias e das habilidades dos alunos.

Soares e Medeiros (2019) relatam algumas vivéncias pedagogicas na
educagdo de jovens e adultos no que concerne ao processo de aquisi¢do da leitura
e escrita. Concluem que a apreensao da alfabetizagao e letramento por parte dos
jovens e adultos ocorre de forma singular sendo necessario para tanto, uma
organizacao dos contelidos, motivagao, planejamento solido para alcangar os
objetivos, alem de buscar elementos significativos e contextualizados para obterem

aprendizagens relevantes nesta modalidade de ensino.
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Moraes, Silva @ Sant'Anna (2018) buscam refletir e apresentar como o género
miniconto pode se constituir em instrumento para impulsionar o letramento literario,
junto a estudantes da Educagao de Jovens e Adultos - EJA, que frequentam o
Ensino Fundamental. Os resultados obtidos demonstraram que o miniconto pode ser
um bom incentivo a leitura e a escrita nesta modalidade de ensino, principalmente,
por possibilitar o envolvimento e o encantamento dos alunos.

Reis (2018) propbe uma atividade de leitura elaborada a partir de elementos
da sequéncia basica e do circulo de leitura envolvendo texto literario pertencente ao
estilo regional, em EJA. Conclui que a compreensao e interpretacédo do texto & base
de um fazer coletivo, de modo que a interagao entre aluno e professor seja o
procedimento fundante desta pratica pedagogica.

Sella, Lima e Santos (2018) apresentam parte de uma proposta de pratica
pedagogica desenvolvida em aulas de lingua portuguesa, com alunos inseridos na
modalidade EJA — Educacdo de Jovens e Adultos, anos finais do ensino
fundamental. Em relacdo a pratica pedagagica, enfocam a intertextualidade como
categoria que movimenta a leitura e a escrita. A partir de analise das produgdes dos
alunos, constatam que houve interagao entre os alunos e que o género discursivo
trabalhado auxiliou no desenvolvimento de uma produgdo textual com maior
interesse deles, uma vez que o género trabalhado faz parte do cotidiano dos sujeitos
da pesquisa.

Silva e Oliveira (2019) buscam analisar o ensino de Biologia a partir da
Proposta Curricular de Roraima para a Educacdo de Jovens e Adultos. Os
resultados mosiraram que a EJA se encontra em um momento de dificuldades
quanto & oferta de condigdes de trabalho, pois falta infraestrutura nas escolas e
apoio pedagogico para professores de Biologia, o que reflete no elevado nimero de
evasao escolar. Para superar os desafios, sugerem a atualizagdo da Proposta
Curricular da EJA, na perspectiva de reivindicar politicas publicas visando a garantia
da oferta de educacao de qualidade aos alunos da modalidade que procuram uma

nova chance na vida escolar.

4.4 FUNDAMENTOS METODOLOGICOS

As abordagens metodologicas dos artigos selecionados revelam, através da
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categorizacdo, a natureza e os instrumentos utilizados. Foi observado nos resumos
ou nos corpos dos frabalhos, que 27,6% dos artigos, 08 em numeros absolutos, nao
descrevem sua natureza. Embora as pesquisas analisadas correspondam a uma
abordagem qualitativa, 58,6% dos artigos foram identificades como tal, totalizando
17 trabalhos em numeros absolutos; 13,8% s8o identificados como quali-
quantitativos, que em numeros absolutos correspondem a 04 artigos.

E possivel inferir que a escolha majoritaria pela abordagem qualitativa pode
decorrer do fato de que para compreendermos as situagoes que envolvem a reflexao
sobre praticas pedagogicas em uma modalidade de ensino especifica ndo possa ser
mensurada apenas mediante dados numéricos, assim, faz-se necessario o uso da
pesquisa qualitativa que preza pelo "nivel de realidade que nao pode ser
quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, de motivagdes,
aspiragoes, crencas, valores e atitudes” (Minayo, 2010, p. 22).

Com relagdo as técnicas e aos instrumentos, todas as investigagdes
mencionaram pelo menos uma ou mais combinagoes de instrumentos. Os
instrumentos para coleta de dados empiricos séo bastante variados e geralmente
utilizados de forma associada. A maioria utilizou como instrumentos as entrevistas
estruturadas ou semiestruturadas (7) e o0s questionarios semi dirigidos,
semiestruturados, abertos e fechados (5) e revisdo bibliografica (5). Outros
instrumentos que aparecem nas investigagdes foram etnografia (3); observagao
participante (3); pesquisa-agao (2); relato de experiéncia (2); analise documental (2);
estudo de caso (2); narrativas (2); recursos como audio, video (1); testes de
resolugao de problemas matematicos (1); pesquisa aplicagao (1); pesquisa formagao

(1) e revisdo sistematica de literatura (1).

4.5 UM BALANCC DO MAPEAMENTO

O objetivo deste capitulo foi analisar as contribuicées das producgoes
cientificas que tratam da pratica pedagodgica na Educagéao de Jovens e Adultos. Os
dados obtidos através do mapeamento realizado entre os anos de 1986 e 1998
(HADDAD, 2000), mais especificamente ao tema |l (Concepgbes e Praticas

Pedagdgicas) do estudo., O tema Ill possuia trés categorias: i - Fundamentos



19

Tedricos; ii - Propostas e Praticas Pedagdgicas; iii - Processos de Ensino-

Aprendizagem dos Conteudos Curriculares.

Em relagéo & categoria Fundamentos Teoricos, obtivemos estudos que se
debrugam sobre as bases filosoficas, principios e concepcoes de educagdo de
jovens e adultos para a formagao docente. Em geral as pesquisas agrupadas nessa
categoria recebem influéncia freiriana para a modalidade ao se posicionar de forma

crifica e politica frente aos desafios demandados pela sociedade.

No que se refere a categoria Propostas e Praticas Pedagogicas, ressaltamos
o papel da nao neutralidade docente, e nesse sentido percebemos uma
convergéncia dos estudos no sentido de discutir métodos de ensino, curriculo e
praticas que envolvam questoes raciais, a condigao do jovem estudante trabalhador
e o impacto da pandemia na EJA através da mediagdo por meios tecnolégicos, por

exemplo.

Na categoria Processos de Ensino-Aprendizagem dos Conieudes
Curriculares, foi evidenciado estudos que destacam a importancia da leitura, escrita
e do raciocinio logico na EJA. Destaca ainda a importancia do uso das tecnologias

de forma a potencializar o ensino entre os jovens e adultos da modalidade.

Observamos que desde o inicio da pandemia da Covid-19, houve uma
redugdo de artigos relacionados a pratica pedagégica na EJA e os eslados
brasileiros onde mais produziram e publicaram sobre o tema foram Santa Catarina,

Parana e Bahia.

A maioria dos estudos utilizaram tecnicas e instrumentos metodologicos de
forma associada. Os mais recorrentes foram a realizacao de entrevistas
(estruturadas e semiestruturadas), aplicagdo de questionarios (semi dirigidos,

semiestruturados, abertos e fechados) e revisao bibliografica dentre outros.

Concluimos que foi observada uma predominancia de criticas ao carater
tradicional de que se tém revestido as praticas pedagodgicas, assim como
investimentos na formagao de professores como alternativa para transforma-las.
Apontam ainda cenarios, mas nao preenchem as lacunas existentes devido aos
efeitos da pandemia da Covid-19 em nossa sociedade, por exemplo.

Consideramos importante aprofundar estudos sobre a modalidade que é
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composta por sujeitos que historicamente tiveram seus direitos negados pelo Estado
brasileiro e precisam de politicas reparadoras que lhes garantam viver em um

ambiente mais humano, democratico e ético.

5. PERFIL DOS SUJEITOS DA PESQUISA: O QUE NOS DIZEM OS DADOS?

Comego esse capitulo com uma lembranga de um dialogo que aconteceu ha
alguns meses no trajeto de casa para a escola com meus filhos, Lis e Murilo,
atualmente com onze e sete anos de idade, respectivamente.

Era mais uma manha agitada como todas as outras de dias (teis. O desafio
era acordar cedo, tomar banho, preparar o café da manha e lanche da escola, ajudar
a vestir o uniforme escolar, pegar transito e chegar antes das sete horas da manha
na escola das criangas, pois as sete horas eu ja deveria estar no Centro de
Educacgdo de Jovens e Adultos - CEJA. Nao tem tempo para o cansago. S&o em
media nove quildmetros de distdncia que nos separam de casa. Ao longo desse
trajeto, sempre tem muita conversa.

Num dia desses, fui questionado pelas criancas se meus alunos “gostavam
de brincar, correr, fazer tarefa e se na escola havia parquinho”, Outra curiosidade
era saber como acontecia o intervalo das aulas, também conhecido como a “hora do
recreio”. Segundo eles, “é a melhor hora da escola!” Tive que explicar que na escola
que trabalho meus alunos eram jovens e adultos, Alguns até com mais idade e mais
experientes do que eu.

Explicava que muitos corriam, mas ndo para brincar, - afinal 1& nem tem
parquinho. Assim como eu, corriam para deixar os filhos na escola e em seguida ir
para o CEJA. Outras/os alunas/os, depois do estudo, tinham que continuar correndo
para fazer o almogo & em seguida buscar as criangas na escola. Outras/os tinham
que correr para o trabalho. Ja alguns, so conseguem estudar na hora do intervalo do
almoco do trabalho ou sé depois do expediente, ja no periode noturno.

Ao longo da conversa, percebi gue foi sendo desmontada a imagem de
escola, estudantes e de pai-professor que eles projetavam. A idade e a escolaridade
nem sempre sdo tdo faceis de serem compreendidas. Tinham dlvidas de quando
estivessem com mais idade iam estudar numa escola assim, “sem brincadeiras,

recreio ou parquinho”. Sem aprofundar, ao mesmo tempo, sem deixar de responder
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as curiosidades das criancas, expliquei que a escola que atuava era diferente para
atender ao publico que precisava de um atendimento diferenciado e que nem
todas/os sao iguais. Estes, em geral, eram estudantes que tiveram que se afastar da
escola durante um periodo da sua vida, mas que tinham interesse de retornar acs
estudos e por isso a escola tinha que se organizar para responder a essa
necessidade. Logo pensei, mas nao verbalizei para as criangas, que, ao longo da
histéria da EJA até chegar aos dias de hoje, nao foi tdo simples e tranquilo como
acabara de narrar.
Ao longo da historia, a partir da segunda metade do século XX, no contexto
da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil, houve uma disputa de concepcoes e
praticas educativas a partir das tensbes e contradigoes que emergiram de diferentes
projetos de sociedade. A partir desses embates, foi possivel reconhecer a Educagao
legalmente como um direito pdblico e subjetivo na Constituicdo de 1988 (BRASIL,
1988) e a Educacao de Jovens e Adultos - EJA como uma modalidade de ensino na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao — LDB n® 9384 (Brasil, 1996). Na esteira
desse pensamento, Elisangela André da Silva Costa et al (2022) colaboram ao
afirmar que
Qutros aspectos gque merecem registro, nesse recorte historico, dizem
respeito a publicacao de instrumentos normativos gue passaram a
orientar a estruturacao de projetos educativos voltados 8 EJA, como
Diretrizes Curriculares Nacionais (2000}, Proposta Curricular para o
1¢ e 2% segmentos do ensino fundamental (Brasil, 2001; Brasil, 2002).
Convém destacar que os avangos elencados ndo foram cercados por
condictes objetivas de desenvolvimento de propostas formativas,
como ocorrera no ensine classificado como regular. Somente no final
da primeira década do Século XXI1, a EJA passou a ser contemplada
com fonte continua de financiamento, atraves do Fundo de
Manutencéo e Desenvolvimento da Educagic Basica — Fundeb,

instituido pela Lei n® 11.494 (Brasil, 2007), recentemente revogada
pela Lei n® 14,113 (Brasil, 2020). (Costa; Assis; Freitas, 2022, p.3).

Ha avancos e recuos quando tratamos sobre a EJA. Avancos de ordem legal
e recuos com indicadores que afetam diretamente a modalidade. Nos ultimos anos,
tem se intensificado a redugdo no numero de matriculas na EJA ao mesmo tempo
que aumenta a evasao escolar agravado devido as diversas crises de ordem
politica, econdmica e sanitaria. De acordo com dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), em 2020, 20,2% dos jovens de 14 a 29 anos nao
concluiram a Educagao Basica, dentre os quais 71,7% sdo negros (pretos e pardos).

Sao 10,1 milhdes de brasileiros que representam um contingente populacional
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proximo da populagao total do Paraguai e Uruguai juntas.

Segundo a PNAD Continua Educagao 2022, a taxa de analfabetismo no
Brasil vem reduzindo, passou de 6,1%, em 2019, para 5,6%, em 2022, Apesar de
estas registrarem queda, o pais ainda possui mais de 9 milhGes e meio de pessoas
de 15 anos ou mais que nao dominam plenamente a leitura e a escrita. Os passos
sao lentos quando se trata de prioridade politica para a modalidade da EJA, desde o
golpe® juridico, midiatico e parlamentar de 2016 até chegar no desmonte total da
politica no desgoverno Bolsonaro.

Como destacam Carlos Soares Barbosa e Jaqueline Luiza da Silva (2020), a
extinggdo dos programas federais e de orgaos do Ministério da Educagao
responsaveis por articular/estimular politicas aos estados e municipios, a redugao
significativa do orgamento destinado a modalidade e a progressiva reducdo das
matriculas foram algumas das agoes para invisibilizar a EJA e dificultar o direito a
educagao para cidadaos brasileiros.

Alinha-se a esse contexto a tentativa de descaracterizacao, sufocamento e
precarizagéo da modalidade ao instituir as "Diretrizes Operacionais para a Educagéo
de Jovens e Adullos nos aspecios relativos ao seu alinhamento a Politica Nacional
de Alfabetizagdo (PNA) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e Educacgédo
de Jovens e Adultos a Distancia”. Essa questao e aprofundada na secao 7.3 —
Resolucéo n°. 01/2021 do CNE/CEB.

O investimento publico destinado a modalidade também sofreu durante o
periodo, conforme afirma Adriana Sanceverino et al, "a EJA sofreu a maior retragéo
do financiamento educacional e das ag¢oes executadas pelo MEC entre 2016 e 2019,
pois nesse periodo, o orgamento pago para a EJA declinou de 4854 para 21,2
milhces de reais” (Sanceverino et al., 2020, p. 3)

O levantamento mostra que existem desigualdades raciais e regionais na
alfabetizagdo no Brasil. Em relagéo aos brancos, a taxa de analfabetismo € 3,4%

entre aqueles com 15 anos ou mais. No que se refere a populagio preta e parda,

32 Reduzir a taxa de analfabetismo no Brasil esta entre as metas do Plano Nacional de Educagao
(PNE), Lei n 13.005/2014, que estabelece o que deve ser feilo para melhorar a educacéo no pais
até 2024, desde o ensino infantil, até a pas-graduacdo. Segundo a Meta 9 da lei, em 2015, o Brasil
deveria ter atingido a marca de §,5% de analfabetos entre a populagao de 15 anos ou mais. Em 2024,
essa laxa deveria chegar a zero.

33 O golpe impediu a primeira presidente mulher eleita para governar o Brasil, Dilma Rousseff. Foi
admitido publicamente, mais tarde, por Michel Temer, em um programa de entrevistas na TV.
https:/www.redebrasilatual.com.br/politica/golpe-temer-ponte-para-bolsonara/



74

segundo os critérios do IBGE, essa taxa é 7,4%. Ou seja, a taxa & duas vezes maior
se comparada a populacao branca. As regioes Sul e Sudeste tém as mencres taxas
de analfabetismo, 3 e 2,9%, respectivamente, entre os que tém 15 anos ou mais. Na
Regido Centro-Oeste, a taxa & 4% e, na Regido Norte, 64%. O Nordeste tem o
maior percentual de analfabetos, 11,7%. O Estado do Ceara tem 12%, cerca de 892
mil analfabetos. Os graficos a seguir demonstram a queda no nimero de matriculas

na EJA no Brasil e no Ceara.

Grafico 2 - Evolugdo Matricula EJA - Brasil
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Grafico 3 - Evolucdo Matriculas EJA - Ceara
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Segundo dados do Censo Escolar, até o ano de 2022, a EJA no Brasil

registrava uma reducdo de quase meio milhdo de estudantes, se comparado ao
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patamar de matricula do periodo pré-pandémico. A queda foi de quase 16% no
numero de matriculados na modalidade. Ainda, o Censo Escolar 2020 indicou que
1,5 milhao de estudantes entre 14 e 17 anos deixaram de frequentar a escola, o que
torna esse publico-alvo em potencial da EJA. Portanto, a partir dos dados oficiais
apresentados acima, podemos constatar que essa redugéao no numero de matriculas
na EJA ndo se da devido a elevagao da escolaridade ou erradicagao do
analfabetismo. Mesmo considerando que se tenha avancado nessas questdes,
crises politicas, sociais e sanitarias tém deixado pelo caminho e negado o direito de

milhdes de brasileiros no acesso a educacao.

5.1. 0S CEJAS — CENTROS DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Ao iniciar essa secao e para melhor situar o leitor, trago no quadro abaixo um
retrato da dimenséo da rede estadual de educacgéo do estado do Ceara, segundo as

diferentes mediacoes escolares.

Tabela 3: Equipamentos da Rede Estadual de Educagao do Ceara

Categoria ' Quantidade Composicao %
Unidades Escolares

Tempo Integral (EEMTIs) | 341 47.49%

Seriado Regular | 187 26,04%
Profissionalizante (EEEPs) | 131 18,25%

CEJA 33 4,60%

Centro Cearense de |diomas (CCl) | 21 2,92%

Escola Militar | 5 0,70%

TOTAL 718 100,00%

Fonte: SEDUCICE - Elaborado pelo autor (2022)

O Estado do Ceara tem se organizado atraves da estrutura governamental da
Secretaria da Educag¢do para responder aos desafios destinados aocs jovens e
adultos que tiveram pouca ou nenhuma escolarizagao ao longo da vida atraves da
oferta da escolarizagdo por meio de trés formatos: a) Escolarizagdo de Jovens e
Adultos - Formato Presencial, b) EJA Meédio presencial com Qualificagdo
Profissional;, e c¢) Escolarizagdao de Jovens e Adultos — Formato Semipresencial -
Centros de Educagao de Jovens e Adultos (CEJA). De todos esses, detemo-nos ao

estudo deste ultimo formato, os CEJAs no formato semipresencial.
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A garantia da escolarizagdo de jovens e adultos, no formato presencial,
contempla o atendimento escolar aos privados de liberdade em unidades prisionais;
aos beneficiarios de penas alternativas com restrigdo de liberdade nos finais de
semana; as pessoas em progressao de pena, regime semi-aberto, com trabalho
externo; e aos jovens em conflto com a Lei, nas Unidades de Medidas
Sociceducativas.

A EJA Médio presencial com Qualificacdo Profissional articula qualificagdo
profissional e o direito a aprendizagem ao longo da vida. Apresenta-se parte no
formato presencial e parte mediada pela educacao a distancia.

Ja a escolarizagdo de jovens e adultos — Formato Semipresencial - Centros
de Educagao de Jovens e Adulios (CEJA), locus da presente pesquisa, conta com
outra légica na organizag@o do ensino, substituindo a sala de aula convencional por
outros ambientes pedagogicos com a finalidade de diversificar as oportunidades de
aprendizagem ou dar continuidade ao processo de formagao dos jovens e adultos
gue o procuram, buscando adequar-se ao perfil dos sujeitos da EJA na seguinte
forma: anos finais do ensino fundamental — (6® ao 9° ano) destinados a pessoas com
pelo menos 15 anos de idade; ensino medio dirigido a pessoas com no minimo 18
anos, que ja concluiram todo o ensino fundamental.

O tempo estabelecido para conclusdo do ensino fundamental e médio,
conforme regulamentado pelas Resolugdes n® 03/2010 (CNE, 2010) e n® 438 /2012
(CEARA, 2012), é de no minimo de 2 anos para o ensino fundamental e de 1 ano e
meio para o ensino meédio. Importante, ainda, salientar que este tempo podera ser
reduzido casoc o aluno ja possua declaragao de proficiencia obtida por meio do
Exame Nacional de Competéncia de Jovens e Adultos (ENCCEJA) ou por
aproveitamento de estudos em escolas reconhecidas e autorizadas pelo Conselho
Estadual de Educacao do Ceara.

Com relacdo a quantidade de docentes da rede estadual de educacgao
dedicados a4 modalidade de educacdo de jovens e adultos, observa-se na série
histérica que ha tendéncia de queda apos a pandemia da Covid-19, assim como
ocorreu com o numero de matriculas. Destaca-se ainda que foi realizado concurso
publico para o ingresso de novas/os professoras/es nos anos de 2009, 2013 e 2018,

respectivamente com 4.000, 3.000 e 3.300 vagas para cargos efetivos.
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5.2. A HISTORIA E FLUXO DE ATENDIMENTO DOS CEJAS

Atualmente, o Estado do Ceara possui trinta e trés Centros de Educagéo de
Jovens e Adultos distribuidos nove na cidade de Fortaleza, dois na Regiao
Metropolitana de Fortaleza e vinte e dois no interior do estado, conforme pode-se
observar no capitulo seis (Tecendo significados e sentidos sobre as narrativas
docentes — Mapa dos CEJAs no Ceara e em Fortaleza).

Um dos primeiras Centros foi o CEJA Gilmar Maia, localizado no bairre do
Centro de Fortaleza, fundado em 1973 inicialmente como um Centro de Estudos
Supletivos — CES. Os CES foram criados pelo Ministério da Educagéao e Cultura -
MEC, no inicio da década de 1970, durante a ditadura militar aqui no Brasil.
Segundo Luciana Bandeira Barcelos, os CES eram “impregnados pelo tecnicismo
educacional, pela excessiva centralizagao na metodologia e na finalidade ultima da
educagdo: servir ao mercado de trabalho”. (Barcelos, 2016, p.2)

Estas unidades escolares ofertavam a modalidade EJA, nos niveis
fundamental e médio, por meio de ensino semipresencial, com atendimento
individual aos estudantes e previa avangos sequenciados de modulos, sem carater
de seriagdo. Com essa forma de organizagéo, o CES Gilmar Maia possuia diversas
salas de aulas satélites em outras unidades escolares. Sobre o processo de
mudanga do CES para o CEJAs, a professora Lucineide Moreira afirma que

Os anos passaram, a experiéncia, ainda que em passos lentos, foi

ampliada, e em 1996 existiam mais 04 (guatro) CES no interior do
Ceara nos seguintes municipios: Crato, lguatu, Quixada e Sobral
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Esses Centros, bem como algumas das salas satelites ligadas ao
CES Prof. Gilmar Maia, de Fortaleza, foram transformades em CEJA
na gestdo do entdo Secretario de Educacdo do Ceara, Antenor
MNaspolini. Os critérios para essa transformacao foram a demanda de
atendimento e a |ocalizagBo, de forma que, como Centros
Educacionals, pudessem alender grande parte da populagio de EJA
da circunvizinhanga das cidades em gque se encontravam. (Moreira,
p.28, 2018).

A diferenga entre os CES e as escolas regulares no que diz respeilo ao
regime, estrutura e funcionamento na época, manteve-se com a criagao dos CEJAs
a partir da segunda metade da década de 1990. Mesmo apos as diversas mudancas
legais e de concepgdes da modalidade, observa-se uma (re)leitura do ditado popular
“as aguas passadas” ainda movem “moinhos & destinos”.

Os CEJAs no Ceara tém a sua génese no modelo de educacgdo gestado na
ditadura militar. No fim dos anos 1990, surgem com uma nova roupagem e assumenm
uma opc¢ao politica em incluir aqueles que foram excluidos do processo educacional
e do direitc & educagao, oferecendo uma estrutura escolar diferenciada e flexivel,
segundo o documento Diretrizes norteadoras para os Centros de Educacao de
Jovens e Adultos (Ceara, 2005). De acordo com essa Diretriz,

Fundameniando-se numa logica de raciocinio em que a educacao
figura como direito a que todo cidad3o deve usufruir, pode-se dizer
gue, no atual momento, os Centro de Educagdo de Jovens e Adultos
constituem um espago promissor em gue o individuo pode se langar
numa perspectiva de construcdo, transformacao e legitimacao de um

processo continuo em prol da valorizaggo do ser politico-social.
(Ceara, p. 45, 2005).

E nesse contexto que os CEJAs espalhados pelo territério cearense ofertam
condigdes para acolher e possibilitar para aquelas/es que desejam retomar seus
estudos, ndo apenas numa dimensao cartorial, de efetivagcdo de registros de
matriculas e emisséo de certificados, mas na garantia do direito a educacéo.

A organizagao administrativa dos Centros @ composta por um colegiado
proporcional ao nimero de matriculas — a) Diretor/a e b) Coordenadores/as. Todos
esses gestores devem participar de uma selecao publica (prova e titulos) para
compor um banco de gestores. Apenas o Diretor/a é eleito, por voto direto e secreto
de maioria simples - metade dos eleitores aptos mais um - pela comunidade escolar
e este indica seus coordenadores. Em caso de nao atingimento do quérum minimo
de votos, os CEJAs tém of seu/sua gestor/a indicado/a pela Secretaria da Educacgao.

O horario de funcionamento dos CEJAs se da de maneira ininterrupta entre
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os meses de janeiro a dezembro, de 2 a 6 feira, no horario de 7 as 22 horas. A
forma de ingresso ocorre atraves de matricula que pode ser efetivada a qualguer
momento desde que tenha a participagao de uma reunido introdutoria sobre a rotina
do CEJA.

Em geral, os Centros possuem como forma de organizagdo espacial a
distribuigdo de sala por um conjunto de disciplinas que compdem a area: a)
Linguagem e Codigos e suas Tecnologias, b) Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias e c¢) Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Sao nesses
ambientes que cada professora/o tem o seu espago de atendimento ao discente.

Como o formato de ensino se da através da forma semipresencial, é
possibilitado ao estudante horarios flexiveis para atender a sua disponibilidade de
tempo e interesse. Ainda sobre o fluxo de atendimento nos CEJAs, as autoras
Elisangela Andre da Silva Costa, Ana Claudia Lima de Assis e Bruno Miranda

Freitas afirmam

a divisBo de disciplinas por areas contam com uma légica de
organizacdo do ensino que substitui a sala de aula convencional por
outros  ambientes pedagogicos, objetivando  diversificar as
oportunidades de aprendizagem e contribuir com a incluso
educacional dos educandos. As diferencas nas configuragdes
didaticas também se evidenciam no sistema de atendimento, que
ocorre de forma direta, onde aluno e professaor fogem da disposigio
tradicional de um Unico professor para um contingente significativo de
alunos. Neste caso o atendimento & individual, por ordem de chegada
g 05 professores atendem um Onico aluno por vez ou, o maximo, um
pequeno grupo de alunos que estejam cursando o mesmo modulo da
mesma disciplina, podendo estabelecer uma  discusséo
compartilhada. Podem ocorrer, ainda, movimentos coletivizados de
maior porte, como palestras, minicurses, oficinas, reunides, aulas de
campo, que sao ofertados mediante planejamento e organizagdo com
o nicleo gestor. A avaliacdo do desempenho académico do aluno se
da de forma processual, realizada pelo professor de cada disciplina e
com o apoio do servigo de assessoramento pedagogico - SASP
(Costa; Assis, Freitas, 2022, p.8).

Ao longo do processo e até chegar na atual formatacao, os CEJAs no Estado
foram palco de uma intensa luta e resisténcia docente junto a Secretaria da
Educagdo. Em sua tese de doutorado, o pesquisador Alles Lopes de Aquino
investigou um coletivo de professores dos CEJAs entre 2009 a 2017, a qual,
apontou diversas acdes docentes como marco de luta em defesa da EJA nestes
Centros, O pesqguisador caracteriza o coletivo de docentes dos CEJAs conforme

afirma a seguir:
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prima por melhores condigbes de permanéncia dos educandos
nesses Centros, por uma formacdo docente de melhar qualidade
assentada nos pressupostos tedricos e metodologicos da EJA, bem
como se utilizar de principios andragégicos, para lidar com o
educando na condigdo de Jovern e Adulto. A luta desses professores
diz respeito a disponibilidade de melhores materiais didaticos, de
estrutura fisica e rotinas de funcionamento dessas escolas, cuja
tonica esta calcada na flexibilizacdo de horarios e no atendimento
semipresencial individualizado por disciplina e de maneira
ininterrupta. Esta luta tem sido levada adiante por meio do que
denominei de uma Pedagogia de Guerrilha, termo cunhado durante a
escrita desta tese e que esta fundamentado na acdo coletiva em
busca da autonomia docente. Embasada em uma praxis cuja tonica é
a dialogicidade e a reflex8o, a atuacao dos professores tem como
construtos condutores a mobilizagdo de resisténcia contra o
cerceamento do direito 8 Educagéo ao mesmo tempo em que nutre
de maneira constante a esperanga da conguista da cidadania do
Jovem e do Adulte por meio de um processo de escolarizagcio
acolhedor, permanente e de gualidade (Aquino, p. 22, 2019).

A luta dos docentes dos CEJAs passava pelo fortalecimento da modalidade
através de reivindicagoes objetivas, como, por exemplo, o horario de atendimento
aos educandos, o cumprimento do planejamento individual e coletivo dos
professores, as discussdes em torno da formagao docente, a escolha do livro
didatico, dentre outros assuntos.

Nesse contexto de funcionamento dos CEJAs, acrescido aos efeitos da
pandemia da Covid-19, que a presente pesquisa busca identificar o perfil de atuagao
docente na modalidade no Estado do Ceara. Na segao a seguir, apresento os
procedimentos de coleta dos dados e resultados do universo pesquisado, uma vez
que nao foi possivel percorrer conforme o planejado e descrito no capitulo trés

(Mapa da navegacao: o percurso metodologico).

5.3. JOGAR ATARRAFA E A TEMPESTADE EM ALTO MAR

Parte desta dissertagao consiste na apresentacao do perfil docente da EJA no
Ceard. Para isso foi aplicado um questionario online elaborado através da
plataforma Google Forms com professores dos CEJAs no Ceara.

Em fevereiro de 2023, € chegada a hora de jogar a tarrafa ao mar, numa
referénecia a metafora descrita no capitulo trés que aborda os percursos
metodolégicos da pesquisa. E o comeco da coleta de dados com colegas

professores/as e no grupo de professores dos CEJAs no aplicativo de trocas de
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mensagens e comunicacio instantdnea WhatsApp. No momento da coleta, o grupo
possuia setenta e dois participanies. A previsao inicial era disponibilizar o
questionario para preenchimento por um periodo de duas semanas. Onze dias
depois do inicio, a coleta estava estagnada com apenas trinta e seis guestionarios
respondidos, Tinha que mudar a estrategia, pois a amostra ja coletada ndo chegava
a representar 25% do universo dos CEJAs no Ceara.

Optei por enviar oficio, por e-mail, para os contatos institucionais dos Centros
com a apresentacao e objetivos da pesquisa, contato do pesquisador e o link do
questionario. Sem muito sucesso. Decidi entrar em contato telefénico com o Nicleo
Gestor dos CEJA sem participaga@o nos questionarios para apresentar a pesquisa €
pedir o compartihamento do link do questionario aos docentes daquela unidade.
Foram poucas as colaboragdes. Logo de inicio, encontrei a resisténcia na aplicagao,
pois parte das DirecSes Escolares solicitou a autorizagio da Secretaria da Educacao
do Estado do Ceara — SEDUC para a aplicagéo da pesquisa. Imediatamente, foi
solicitada autorizagdo junto a SEDUC e, em 15 de fevereiro, a Secretaria Estadual
da Educag@o autorizou a realizagéo da pesquisa nos CEJAs, desde que o projeto de
pesquisa tivesse sido aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa — CEP,

conforme podemos perceber na descrigdo do oficio:

Esta autorizacido esta condicionada a aprovacéo prévia da pesguisa
acima citada por um Comité de Etica em Pesquisa e ao cumprimento
das determinagbes &licas das Resolugtes no 510/2016 - Conselho
Nacional de Saude/Ministério da Salde & suas complementares. O
descumprimento desses condicionamentos assegura-me o direito de
retirar minha anuéncia a qualquer momento da pesquisa. {CEARR
2023, s./p).

A obrigatoriedade da submissac de projetos de pesquisas aos Comités de
Etica em Pesquisa - CEP ndo é um assunto pacificado e foi exaustivamente
debatido durante a realizagéo das aulas da pos-graduagdo na disciplina de
Seminario | e nos encontros de orientagdes. A opgéao por nao submeter o projeto ao
CEP tem razoes objetivas, mas antes de tudo e preciso ressaltar que a presente
pesquisa & conduzida com estrita observancia de padroes éticos orientados pela
universidade, destaco o carater ético, assegurando o sigilo das informagdes
coletadas, a preservagado da identidade e da privacidade da instituigdo e do docente

participante.
Antes de apresentar os motivos para a nao submissao do projeto de pesquisa
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ao CEP, & oportuno situar institucionalmente o comité para compreender a sua
orientagao e influencia. Em 2011, o Conselho Nacional de Saude — CNS, orgao
ligado ao Ministério da Saude - MS, criou a Plataforma Brasil, base de dados que
exige o registro de pesquisas “envolvendo seres humanos” Toda e qualguer
pesquisa que envolva seres humanos € recomendado a submisséo do projeto de
pesquisa a Plataforma.

O CNS criou ainda a Comiss3o Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP, que
e a instancia maxima de avaliagao etica em protocolos de pesquisa envolvendo
seres humanos e os CEPs, que sao instincias regionais distribuidas por todo
territorio brasileiro e que sao responsaveis pelos protocolos de pesquisa de baixa e
media complexidade. O CNS também tem como atribuicao legal estabelecer
diretrizes éticas para a pesquisa em saude, que acaba por impor normas e
exigéncias da saude, que nao sao tdo factiveis na area das Ciéncias Humanas,
constituindo uma interferéncia epistémica indevida sobre a pesquisa.

Para dar alguns exemplos objetivos, trago um item de preenchimento
obrigatorio da Plataforma Brasil através da descricdo da “Metodologia proposta”.
Tomando como exemplo a metodologia utilizada na presente pesquisa, que combina
a realizacdo de questionario e de entrevistas narrativas, o CEP exige que o
pesquisador submeta seu procedimento metodologico a aprovagac "prévia” dos
guestionarios com perguntas abertas e fechadas.

Nesse sentido, € importante lembrar que para essa avaliagdo existem as
instancias académicas formadas por banca que realiza julgamento, qualificagao e
aprovagac dos projetos de pesquisa. Sobre as limitagoes conferidas aos comités
associados a Plataforma Brasil, o professor Luiz Antonio de Castro Santos afirma
que

A pesquisa ndo pode ser avaliada fora dos padrfes ja instaurados
nas indmeras instincias universitarias e pelas agéncias de formento
como CNPg, CAPES e Fundagbes de Amparo & Pesquisa, gue
exercem, ha décadas, uma constante avaliagdo das pesquisas em
nossas areas de humanas e sociais da saude. A ingeréncia
absolutamente indevida se revela em um caso particular de
engessamento burocratico: uma vez aprovado pelo Comité de Etica,
o modelo de questiondrio, ou a adogac deste ou daquele
procedimento metodoldgico, fica "congelado”, sem possibilidade de
revisdo — salvo se o Projeto de Pesquisa for novamente submetido
aos membros do Comité. Termos de consentimento, assinados por
participantes de ensaios clinicos, no mundo da ciéncia médica norte-

americana, foram impostos indiscriminadamente, pelas normas
brasileiras, a toda pesquisa cientlfica. Ha mais. & preciso gue
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orgamentc e cronograma  sejam  submetidos para aprovagao,
duplicando, nesse particular, julgamentos de agéncias de fomento ou
de colegiados de unidades de pos-graduacio. Pesquisas ndo podem
ser iniciadas, nem mesmo em fase piloto, sem a aprovacéo dos
membros do CEP. Esta rigidez & incompreensivel e significa, para
estudos de nossas tematicas, uma camisa de forga. Nao é dificil
prever os resultados prejudiciais ao avango do conhecimento
cientifico em nosso campo. Por exemplo, estudos baseados na
pesquisa-acao lornam-se impossivels, pesquisas gue contermplem a
pbservacéo participante ou entrevistas ndo estruturadas sao tolhidas;
a propria rejeicdo do imprevisto ou do acaso, como momentos
cruciais de descoberta e /nsighits, loma-se um impeditive a livre
criacdo ou a preducao das ciéncias (De Casiro Santos, 2014, s.p).

Sem a autorizagao formal da SEDUC né&o era possivel dar continuidade a
pesquisa pelo caminho institucional. Estava em curso uma rota critica da pesquisa
num momento de grande risco com tempestade em alto mar e, como diz o ditado
popular, parecia que “o mar ndo estava para peixe". Esse cenario colocava em risco
a continuidade da pesquisa.

Nesse sentido, foi lancado mao de uma outra estratégia de abordagem. A
amostragem em bola de neve, que consiste em utilizar contatos de uma cadeia de
referéncia de potenciais sujeitos da pesquisa.

Mesmo com a dificuldade de contato telefGnico em varias regides do estado
devido ao periodo de chuvas®!, foi possivel construir uma rede de contatos devido a
articulagdo com dirigentes de sindicatos de servidores municipais e professcras/es
filiados ac Partido dos Trabalhadores - PT que possuiam contatos com outras/os
professoras/es que atuavam nos CEJAs de sua regido.

A estratégia foi exitosa e eficiente, aliada a construgdo dessa rede de
contatos, destaco as redes sociais que foram essenciais no processo de
comunicagao alternativa a linha telefénica. Com um més de coleta, foi possivel obter
noventa e dois questionarios respondidos com representagdo de amostra de todos
os CEJAs do Ceara.

Mesmo ndo sendo um objetivo da pesquisa, foi atraves da construgao da rede
de contato de professores que surgiu, a partir de uma demanda coletiva, a
necessidade de reposicionar a modalidade da Educagéo de Jovens e Adultos do

Estado do Ceara na agenda politica do governo estadual. Foi apresentada uma

34 A Fundacao Cearense de Meteorologia e Recursos Hidricos (FUNCEME) apontou que o periodo
de fevereiro e marge foi o mais chuvoso dos udltimos 15 anos no  Ceara.
hitps://diariodonordeste. verdesmares.com.br/ceara/paywall-7.100?wall=0&ald=1.3352436
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proposta ac mandato da Deputada Estadual Larissa Gaspar® — PT para a realizag3o
de um seminario estadual com docentes dos CEJAs, que discutira os desafios e
avancgos da modalidade. Como produto do seminario sera apresentado o acumulo
das discusstes através de sugestdes legislativas para serem apreciadas pelo Poder
Legislativo através de projetos de lei e indicagdo ao Executivo Estadual. O mandato
legislativo firmou o compromisso politico em apoiar a realizar do seminario e o
compromisso politico em apresentar as demandas construidas pelo coletivo de
docentes dos CEJAs. Sobre essas e outras questoes emergentes que surgiram ao
longo da pesquisa, discorro mais a frente no capitulo - “Questdes Emergentes na

Pesquisa”.

5.4 CARACTERIZAGAO DAS/OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Como mencionado anteriormente no capitulo sobre o0s percursos
metodologicos, o questionario online ficou estruturade em dois blocos: a)
Caracterizagao do respondente e b) Praticas pedagogicas na pandemia da Covid-
19. Foram oito questées no total, configuradas em fechadas, de multipla escolha e
abertas. Os questionarios ficaram disponiveis para o preenchimento por um més,
iniciando em fevereiro de 2023.

Com o encerramento do formulario para o recebimento de novas respostas,
foi gerado um arquivo no formato de planilha eletronica com o resumo das
informagoes coletadas. Este arquivo trazia as respostas organizadas por questoes
aplicadas e a composigao de graficos que representavam as respostas de multipla
escolha e as quantitativas. Foram noventa e dois questionarios aplicados, sendo
vinte e sete de docentes dos CEJAs de Fortaleza; cinco da Regiao Metropolitana de
Fortaleza - RMF; cinquenta e nove dos CEJAs do Interior do Ceara e um/a docente

gue optou por nao participar.

35 Larissa Gaspar e advogada, servidora publica municipal (fiscal da Agéncia de Fiscalizacdo de
Fortaleza- AGEFIS) e militante feminista. Em 2016 foi eleita Vereadora de Forlaleza sendo reeleita
para o segundo mandato como a Vereadora mais volada do Partido dos Trabalhadores (PT). Presidiu
a Comisséo de Direitos Humanos da Camara Municipal por trés biénios. Em 2022 foi eleita Deputada
Estadual com 37.887 volos. Na Assembleia Legislativa preside a Comiss@o de Prolegac Social e
Combate & Fome. Compde também a Comissdao Permanente da Educacdo Basica e & Vice-Lider do
Governo na Casa.
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Grafico 5: Distribuicac geografica das/os participantes da pesquisa

H Fortaleza
= RMF
Interiar
B N&o quis paricipar

64%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Os Centros possuem especificidades dependendo de sua localizagao
geografica. Tomando como exemplo o CEJA Gilmar Maia, localizado no bairro do
Centro de Fortaleza, possui parte do perfil®® do discente representado por
trabalhadores do comércio. No CEJA de Pacajus, localizado na Regido
Metropolitana de Fortaleza, as/os estudantes sao em parte trabalhadoras/es da
industria. Ja o CEJA Adelino Alcéantara, localizado no bairro do Conjunto Ceara em
Fortaleza, tem um perfil discente jovem e periférico, em geral sdo moradores dos
bairros do entorno.

A partir da diversidade de perfil dos Centros e devido a amostra de
participantes de todos os CEJAs distribuidos no territdrio cearense, foi possivel a
validagdoe dos dados qualitativos da pesquisa, tendo em vista um a
representatividade das/os participantes. Na tabela a seguir, apresentamos a

distribuicao em numeros absolutos de participantes da pesquisa por regiao e Centro.

36 O termo “perfil” utilizado no texto & empregado de forma didatica, pois ha convergéncia ao
pensamento de Miguel Arroyo (2017) ao afirmar gue naoc existe um Unico perfil da EJA, pois o
processo & identitario.
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Tabela 4 - Participantes da pesquisa por CEJA

> Total de
Regito CRIA participantes
Fortaleza CEJA PROF® EUDES VERAS
Fortaleza CEJA MONS® HELIO CAMPOS
Fortaleza CEJA PROF. GILMAR MAIA DE SOUZA
Fortaleza CEJA PAULOD FREIRE
Fortaleza CEJA PROF. JOSE NEUDSON BRAGA
Fortaleza CEJA PROF. MOREIRA CAMPOS
Fortaleza CEJA JOSE WALTER
Fortaleza CEJA ADELINO ALCANTARA
Fortaleza CEJA PROF. MILTON CUNHA
RMF  CEJA CAUCAIA
RMF CEJA PACAJUS
Intefior  CEJA PE. LUIZ GONZAGA XAV|ER DE LIMA - ITAPIPOCA
Intedior  CEJA PE. ANTONIO TOMAS — ACARAL
Interiar CEJA JOAQ DA SILVA RAMOS — CAMOCIM
Interfior  CEJA GULHERME GOUVEIA — GRANJA
Intenior CEJA PROF®OFELIA MOITA “DONA ESTRELA® - TIANGUA
Intefior CEJA DR. GERARDO CAMELO MADEIRA - IPU
Interiaor CEJA PROF2 CECY CIALDINE — SOBRAL
Interiar  CEJA FREI JOSE ADEMIR DE ALMEIDA — CANINDE
Interior CEJA DONANINHA ARRUDA - BATURITE
Interior CEJA DR. JOSE NILSON QLIVEIRA - LIMOEIRO DO NORTE
Interior CEJA COSME ALVES DE LIMA - JAGUARIBE
Intefiar CEJA JOAQ RICARDO DA SILVEIRA — QUIXADA
Inteiior CEJA PROF. LUIZ BEZERRA — CRATEUS
Interior CEJA DE SENADOR POMPEL
nterior CEJA LUZIA ARALJO FREITAS — TAUA
Intefior CEJA LUIS DE GONZAGA FONSECA MOTA = IGUATU
Interior  CEJA ANA VIEIRA PINHEIRD = ICO
Interfior CEJA MONSENHOR PEDRO ROCHA OLIVEIRA - CRATD
Interior  CEJA PROF® CICERA GERMANO CORREIA - JUAZEIRO DO NORTE
Interior CEJA PROF2 MARIA ANGELINA TEIXEIRA — BARBALHA
Interior CEJA JOAGQUIM GOMES BASILIO - BREJO SANTO
Interior CEJA PE. JOAQUIM ALVES - MILAGRES

Fonte: SEDUC- CE/ Elaborado pelo autor (2023)
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Os CEJAs possuem um regramento de lotacdo dos docentes atraves de
portaria de lotagdo divulgada a cada ano pela Secretaria Estadual da Educacgdo. A
portaria n°. 1038/2022 estabelece normas de lotagdo para professoras/es na rede
estadual de ensino para o ano de 2023, conforme o numero de matricula de cada

CEJA e mantendo a seguinte proporcionalidade:

A distribuigdo da carga horaria das/os professoras/es por componente
curricular tera como pardmetro a sequinte proporcionalidade definida
para cada area em relagdo a carga horaria total, a) Linguagens e
suas Tecnologias: 32%; b) Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas:
26%:; c) Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias: 26%; d)
Matematica e suas Tecnologias: 16%.

A lotacGo de professora/or com jornada de 40 (quarenta) horas
devera atender aos guantitativos previstos no guadro abaixo, de
acordo com os intervalos de matricula. (Ceara, 2022, p. 875).



Tabela % - Distribuiggo da carga horaria por componente curricular

CARGA HORARLA SEMANAL DE REGENCTA PARA LOTACAD X0 CEJA

INTERYVALOS DE MATRICULA
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Fonte: SEDUC- CE/ Elaborado pelo autor (2023)

Podemos observar, no grafico abaixo, que, seguindo a tendéncia, devido a
maior area de lotagdo de professorasies, de acordo com a portaria de lotagao, a
area de Linguagens e Codigos tem a maior recorréncia entre os participantes da
pesquisa (30%), seguido das professoras/es de Ciéncias Humanas (26%). Logo
apos, vem Ciéncias da Natureza (13%) e por ultimo a Matematica (12%). Uma
guantidade significativa de participantes (19%), quando questionados sobre a
formacao, afirmaram outras categorias nao sendo possivel agrupar como: “Docente”,

LI T}

“Especialista”, "Doutorado” ou “"Pos-graduado”.

Grafico 6 - Distribuigde de participantes da pesquisa por componente curricular
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
Quando realizamos o recorte sobre o tempo de trabalho docente,

constatamos uma grande experiéncia dos participantes. A meéedia de anos

trabalhados na carreira docente € de 25 anos entre os pesquisados. Esse dado
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evidencia um pensamento muito comum entre os docentes que compdem a escola
seriada sobre os docentes gue se encontram lotados nos CEJAs. Estes ultimos sao
considerados de forma pejorativa como a “velha guarda” ou “professores cansados”
e que se encontram no fim da carreira n2o sendo mais possivel servir na dinamica e
na rotina da escola seriada. Sao apontados como professores que pouco trabalham.
Saobre esse pré-conceito, vaoltarei ao assunto no capitulo a seguir.

O perfil das/os educadores com mais experiéncia em sala de aula nio ficaram
imunes as transformagodes tecnologicas e pedagogicas ao longo do tempo. Tiveram
que acompanhar as mudangas no mundo na busca da relevancia do conhecimento.
E nitida a experiéncia coletiva dos docentes que passaram ao longo dos anos por
diversas mudangas com relagao a legislagao educacional e a proposta pedagogica.
De forma quase instantanea, educadoras/es tiveram que passar por uma
intensificacao do trabalho docente remoto associada as novas formas de ensino e
do uso de novas techologias na educagao devido a pandemia da Covid 19.

Aslos professoras/os que atuam na EJA ndo se encontram em estagio inicial
de carreira. A media de anos dos participantes dedicados a EJA € de 12 anos. Séo
professoras/es que conhecem a comunidade escolar, dificuldades, potencialidades,

cotidianos, rotinas e fluxos dos discentes da Educacdo de Jovens e Adultos.

Grafico 7 - Tempo de Atuagéo na EJA
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

O tempo de docencia na EJA pode representar um fator determinante sobre a
pratica pedagogica docente. Essa vivéncia pratica pode resultar em duas
possibilidades distintas de posturas das/os educadoras/es. De forma positiva, pode,
a partir da experiéncia, facilitar a aproximagao entre docente e discente através da

pratica dialogica, muito caracteristica na EJA. Nessa pratica, podem surgir novos
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desafios de aprendizagem e de relacionamentos que podem contar muito das
vivencias e experiéncias dos profissionais dessa modalidade de ensino. Ou pode
também incidir de forma negativa, atuando com o conformismo pedagdgico, no qual
o professor constroi uma concepgdo de que a EJA representa realidades
socioculturais, socioeconémicas e sociopoliticas imutaveis, para qual a fungéo do

professor e exclusivamente socializar os sujeitos.

5.5. SEPARAR OS PEIXES DOS MARISCOS

A partir da analise dos questionarios que foram selecionados, através de
critérios pré-estabelecidos, o perfil de docentes que atuaram com discentes nos
CEJAs durante o periodo de margo de 2020 a dezembro de 2022 e que realizaram
praticas pedagégicas de resisténcia durante o periodo. Estas/es educadoras/es
formaram o perfil para participar da segunda fase da pesquisa, a entrevista narrativa.
No capitulo seis (Tecendo significados e sentidos sobre as narrativas docentes), sao
apresentados os dados obtidos com a realizagao das entrevistas. Com o objstivo
de construir o perfil docente e, a partir dai aprofundar a analise de dados
qualitativos, trago, a seguir, os resultados do questionario da pesquisa. Do universo
pesquisado, sessenta e seis participantes (73%) afirmaram ter estado em interagio
com discentes nos CEJAs entre o periodo de margo de 2020 a dezembro de 2022.
QOutras vinte e cinco pessoas (27%) podem pertencer a dois grandes grupos: a)
professores temporarios — contratados para suprir caréncia temporaria de docentes
(por motivo de afastamento para estudo, cargo de gestdo ou tratamento de salde).
b) professores efetives — lotados para o preenchimento do cargo por motivo de
vacancia — caréncia definitiva do cargo. Estes podem ser recém transferidos de
outra unidade escolar da rede estadual ou oriundos de cessao de cargos de gestao.

Em geral, as mudancgas de governos favorecem esse movimento.
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Gréafico B: Interagdo com Discentes nos CEJAs —
margo de 2020 a dezembro de 2022

27%

HSim
B Nao

73%
Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Os docentes que estiveram em interagao com discentes durante o periodo
entre margo de 2020 a dezembro de 2022, quarenta pessoas (61%), declararam ter
realizado praticas pedagogicas de resisténcia envolvendo tematicas que relacionam
questdes sociais e/ou de engajamento politico. Essa incidéncia se deu de forma
mais acentuada entre os participantes do interior do estado, representando trinta e

trés afirmacdes (83% das respostas).

Grafico 9; Atividades Pedagogicas relacionadas tematicas sociais
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Quanto as/os educadoras/es que atuaram no periodo (mar/20 a dez/22) e que
consideraram realizar praticas pedagdgicas de resisténcia, quando questionados se
tinham interesse em participar da segunda fase da pesquisa, a entrevista narrativa,

seis pessoas (15%), optaram por nao participar e trinta e quatro pessoas (85%),
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declararam estar dispostas a participar, sendo vinte professoras (59%) e quatorze
professores (41%). Compoem o universo desse perfil sete docentes dos CEJAs da
cidade de Fortaleza (17%) e vinte e sete docentes de CEJAs pertencentes a
municipios do interior do estado (68%).

Grafico 10: Participantes com interesse em parlicipar da segunda fase da
pesquisa (entrevista)
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Foram representados na figura abaixo, em forma de “Nuvem de Palavras™/,
os temas apontados pelos trinta e quatro paricipantes da pesquisa, quando
questionadas sobre guais assuntos ou temas abordados nas atividades pedagogicas
com alunos/as da EJA, mesmo que de forma transversal. S3o identificados termaos
voltados para a questao social e palavras recorrentes como desigualdades sociais,
género, racismo, LGBTQIA+, feminismo, pandemia e prevencido da saude, por

exemplo.

37 Uma Nuvem de Palavras (também conhecida por Word Cloud) & um grafico digital que mostra o
grau de frequéncia das palavras em um texto. Quanto mais a palavra é utilizada, mais chamativa é a
representagdo dessa palavra no grafico, indicando o que & mais relevanie e o gue € menos relevante
no contexto.
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llustragao 2 - Nuvem de palavras
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Quando perguntados ao conjunto de participantes que consideraram realizar
praticas pedagogicas de resisténcia e tinham interesse em continuar participando da
pesquisa, sobre a estrategia utilizada, obtivemos uma diversidade de estrategias,
combinadas ou isoladas, as quais foram categorizadas em quatro blocos: a) Leitura /
Produgdo textual / Realizacdo de Pesquisas e Atividades; b) Dialogo / Roda de
conversa; c) Lives / Meet / WhatsApp; d) Oficinas / Palestras.

Foram considerados na categoria Leitura / Producao textual / Realizagao de
Pesquisa e Atividades, as estratégias que centram a aprendizagem tendo como
enfoque principal a autonomia do aluno na construgdo do conhecimento e da
identidade discente, Agregam-se a essa categoria, interven¢des em que o discente
assume o seu protagonismo na pratica educativa.

A categoria Dialogos/Roda de conversa versa sobre praticas dialogicas
virtual ou presencial, sobre discussoes, situacoes ou resolugao de problemas com
vistas a construgdo do conhecimento. O exercicio do dialogo entre docente e
discente ou em grupo permite a participacao direta através do debate acerca de

determinada tematica. Os participantes se expressam e escutam seus pares e a si
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mesmos por meio do exercicio reflexivo. A participagdo de docentes e discentes &
equiparada, ambos assumem papel ativo no processo.

A categoria Lives / Meet / WhatsApp contempla um conjunto de estrategias
gque foram utilizadas por docentes, por meio de instrumentos da tecnologia da
informagdo e comunicagdo, para garantir uma minima interagdo remota com
discentes a fim de garantir a efetivagao do processo de ensino-aprendizagem. Em
tempos de afastamento social, essa era uma das ferramentas a ser utilizada apesar
das limitagoes na infraestrutura e de acesso,

A categoria de Oficinas pedagogicas/ Palestras relne experiéncias que
aglutinam eventos, presenciais ou virtuais, com um coletivo que tem a finalidade de
oferecer aos alunos diferentes possibilidades de aprendizagem. Em geral, as
atividades apontadas trabalham em grupo, caracterizadas pela “constru¢do coletiva
de um saber, de analise da realidade, de confrontacdo e intercambio de
experiéncias” (Candau, 1999, p.23), em que o saber nao se constitui apenas no
resultado final do processo de aprendizagem, mas também no processo de
construgdo do conhecimento. E um instrumento de apoio didatico-pedagégico que
visa suprir as dificuldades ou aprofundamento da aprendizagem ou determinado
tema.

A parlir da categorizacao, as respostas obtidas sobre as estrategias utilizadas
pelos participantes da pesquisa encontram-se no anexo |. Destacam-se as duas
categorias com a maior incidéncia de manifestagoes: i) Leitura / produgao textual /
Atividade / Realizacao de Pesquisa; e ii) Lives / Meet / WhatsApp, com 14 mengdes
a cada grupo.

Esse cenario define que a estratégia dominante entre os participantes foi a
realizagao de atividades, leituras e exercicios de fixagdo mediados por recurscs
tecnologicos, isto &, o computador, a internet, a televisdo, o radio, reprodutores de
video, materiais impressos dentre outros que podem ter utilidade pedagodgica.
Constata-se uma afirmacgéo apresentada no inicio dessa dissertagdo ao destacar
gue os docentes foram impactados de forma inesperada e tiveram que se reinventar
e adaptar-se as pressas para garantir interagdo de modo remoto com os alunos,
mesmo ndo recebendo formacgao prévia para atuar frente a nova realidade. Ha um
equilibrio entre a historica pratica de leitura, pesquisa e exercicios de fixagdo na

escola e o recém e moderno uso dos recursos fecnologicos na educagao.
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A categoria Dialogos / Roda de Conversas se destaca com nove mengdes de
estrategias utilizadas pelos participantes. Essa manifestagdo nao deixa nitido em
qual periodo houve o dialogo, se presencial ou mediado por tecnologias. Mostra que
a pratica docente freiriana na EJA continuou forte mesmo com um cenario adverso.
A pratica da dialogicidade & base para o ato de ensinar, segundo Freire. Para ele,
“(...) ensinar nao e transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
produgdo ou sua construcdo” (Freire, 1996, p. 25). Ensinar pressupbe relacdo
dialogica, na qual docente e discente interagem dialeticamente com perguntas e
busca de respostas para a problematizagdo em curso.

Por ultimo, segue o grupo que agrega a realizagao de Oficinas Pedagogicas /
Palestras com quatro mengoes. Apesar do numero minimo de mengoes entre as
categorias, € comum a realizacdo de oficinas pedagogicas e palestras nos CEJAs,
variando a forma de organizagdo, podendo ser professores da area ou por
disciplinas. Percebe-se a realizagao de oficinas no formato presencial e virtual. As
oficinas tém um carater reflexivo e contemplam um momento pratico. Em geral, tém
por natureza uma proposta pedagogica aberta, horizontal e dindmica. Ingredientes
essenciais para o publico da EJA, cuja cultura precisa ser valorizada e articulada a
partir das vivéncias, dos saberes populares e dos saberes cientificos. Ja a
realizagao de palestras, em geral, conta com a participagao de um/a convidado/a e
tem um carater formativo e de um discente mais espectador com pouca ou nenhuma

interacao.

6. TECENDO SIGNIFICADOS E SENTIDOS SOBRE AS NARRATIVAS
DOCENTES

O centro da discusséo da presente pesquisa se configura na reflexéo acerca
das praticas pedagégicas de resisténcia na Educacdo de Jovens e Adultos no
Estado do Ceara, tendo como sujeito de analise as/os docentes da modalidade que
atuaram na interagdo direta com estudantes durante o periodo pandémico.

Para fins de organizagéo, este capitulo esta dividido em trés secdes: i)
Trajetorias docentes; ii) Docentes da EJA em tempos de pandemia: A pratica
pedagogica desafiada; e iii) As Resisténcias que brotam nos CEJAs.

No entanto, para fins de analise, considero relevante compreender as

influéncias recebidas ao longo da vida pelos docentes, assim como os elementos
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que compdem sua vivéncia pessoal, os significados que ddo ao impacto da
pandemia na educacao, para melhor compreender com quais “referéncias” estes
professores refletem a insergao das praticas pedagogicas de resisténcia na EJA.

Esses elementos s&o analisados a partir das entrevistas narrativas
semiestruturadas realizadas com onze professoras/es participantes da pesquisa,
sendo quatro docentes de dois CEJAs de Fortaleza e sete docentes de quatro
CEJAs do interior do estado do Ceara, compondo regites diversas com contextos
socioespaciais diferenciados.

Em Fortaleza, foram escolhidos docentes do CEJA Prof. José Neudson Braga
e do CEJA Adelino Alcantara Filho, localizados no bairro Benfica e Conjunto Ceara,
respectivamente. Mesmo situados na capital, ambos possuem um publico com perfil
semelhante, mas com caracteristicas socioecondmicas diferentes. Os estudantes do
CEJA Prof. José Neudson Braga, localizado no bairro Benfica, sdo em geral
trabalhadores do setor de servigos e do comercio formal e informal que frequentam o
Centro devido a proximidade do seu local de trabalho e pela facilidade de acesso. O
bairro Benfica fica localizado préximo da regido central e possui os principais
equipamentos esportivos (Ginasio Aécio de Borba e Estadio Presidente Vargas),
culturais (Shopping, Biblioteca Publica Dolor Barreira, Concha Acustica e Museu de
Arte Contemporanea) e educacionais (Reitoria e campus da Universidade Federal
do Ceara e do Instituto Federal do Ceara).

O bairro do Conjunto Ceara esta localizado na periferia da cidade e foi
pensado pelo governo militar na década de 1970 como solugéo para o problema da
falta de moradia na cidade. O conjunto habitacional possui 6 tipos de imoveis, do
tipo A, B, C, D e E. As casas se diferenciavam em tamanho e em numeros de
comodos e foram divididas entre a populacao atraves da analise de renda. O bairro
foi projetado com doze unidades de vizinhangas (UV), cada unidade equivalia a cem
residéncias, e possuiam um colégio publico como referéncia. O CEJA Adelino
Alcantara Filho fica na UV — 6. Segundo estudos realizados pela Prefeitura de
Fortaleza intitulado “Indice de Desenvolvimento Humano®, por bairro, em Fortaleza”,

constatou-se que dos 10 bairros com menor renda da cidade, 7 encontram-se

38 A classificacdo do IDH varia de 0 a 1. Quanto mais proximo de 1 melhor o grau de
desenvolvimento humano, e quanto mais préximo de 0 pior o grau de desenvolvimento. A
classificagdo dos componentes do indice (Renda, Educagao e Longevidade) também se da por essa
forma. foi usado como base de dados o Censo Demogréafico 2010, disponibilizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
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vizinhos ou na mesma regido que o Conjunto Ceara®*. O perfil de estudantes que
procuram o CEJA Adelino Alcantara Filho & semelhante ac CEJA Prof. Joseé
Neudson Braga, mas se distingue pelo perfil periférico, juvenil e moradores do
entorno. Em geral, sdo jovens que buscam trabalho ou ja trabalham de forma
precarizada.

Na figura abaixo, encontra-se a localizagédo dos CEJAs em Fortaleza nos
seguintes bairros: Centro, Cristo Redentor, Sdo Gerardo, Anténio Bezerra,
Parangaba, Jose Walter e Messejana.

llustragdo 3 - Mapa dos Bairros de Fortaleza
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Fonte: IPECE / Elaborado pelo autor (2023)

No interior do Ceara, foram entrevistados participantes de quatro CEJAs de
municipios com caracteristicas socioeconémicas e geograficas diversas: Itapipoca,
Ipu, Caninde e Juazeiro do Norte.

A cidade de [tapipoca, distante 147 km de Fortaleza, é conhecida como

34 Canindezinho, Siqueira, Genibaul, Granja Portugal, Granja Lisboa, Autran Nunes e Bom Jardim.
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“cidade dos trés climas”, pois possui em seu territério praia, serra e sertio. E a 7°
maior cidade do estado em populacao, com 131 mil habitantes, e a 10* que mais
produz rigueza no estado do Sistema de Informagoes Geossocioeconomicas do
Ceara/IPECE. A economia da cidade & baseada no setor de servigos, na agricultura
familiar e com destaque ao parque industrial do setor calgadista. O CEJA da regido
atende atraves de nucleos aos estudantes nos municipios de Tururu, Amontada,
Pentecoste, S&o Luis do Curu & Umirim.,

Mais ao centro geografico do Ceara, localizado no sertao central, temos a
cidade de Canindé. Fica a 120 km da capital, Fortaleza. E o décimo primeiro
municipio mais populoso do Ceara, com cerca de 77 mil habitantes. E a 252
economia do Estado. A religiosidade ocupa uma posigao de destaque na economia
e no cotidiano da cidade. Ha periodos de intenso fluxo turistico alimentado por
devotos de Sac Francisco das Chagas vindos principalmente dos estados do
nordeste. O CEJA localizado no Municipio atende um publico diverso ac longo do
dia. Estudantes da zona rural tém a facilidade do transporte escolar no turno diurno.
No turno noturno, recebe um fluxo de estudantes trabalhadores do comércio, da
indlistria @ do municipio de Caridade.

O municipio do Ipu é citado no romance Iracema do autor José de Alencar. A
cidade possui uma bica onde a india Iracema, tambem conhecida como "virgem dos
labios de mel”, tomava banho. Esta localizada a 300 km de Fortaleza, na regiao da
serra da Ibiapaba, bem proximo ao estado do Piaui. E a 50® economia cearense e
tem uma populagéo com pouco mais de 42 mil habitantes, € o 44° em populagdo do
Estado. A economia é voltada ao setor de servigos e agropecuaria. O CEJA local
também atende aos estudantes dos municipios vizinhos de Hidrol&ndia, Santa
Quiteria, Varjota e Guaraciaba do Norte.

A cidade de Juazeiro do Norte esta localizada na regido do Cariri cearense,
sul do Estado, a 530 km da capital Fortaleza. E conhecida pela sua religiosidade e
devogao ao Padre Cicero Romao Batista, também carinhosamente apelidado por
“Padim Cigo", fundador da cidade. Atualmente, € a 4 maior economia cearense e a
terceira em populagdo, com aproximadamente 278 mil habitantes. O Municipio &
pequeno em extensao territorial, mas possui alta taxa de urbanizagao. Exerce
grande influéncia sobre a regido sul do Estado e tem uma economia forte no setor

de servigos e industria.



103

Na figura a seguir, podemos visualizar a localizagdo dos CEJAs no estado do
Ceara. Em destaque, encontra-se a l|ocalizagao do CEJAs dos quais tivemos a
presenga dos participantes da pesquisa (Fortaleza, Caninde, Itapipoca, Ipu e
Juazeiro do Norte) e os demais municipios onde se encontram instalados os CEJAs:
Caucaia, Acarad, Camocim, Granja, Tiangua, Sobral, Baturité, Quixada, Pacajus,
Limoeiro do Norte, Senador Pompeu, Crateus, Taua, Jaguaribe, lco, Iguatu, Crato,

Barbalha, Milagres e Brejo Santo.

llustracao 4 - Mapa das cidades do Ceara
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Fonte: IBGE / Elaborado pelo autor (2023)

Os criterios de selecao dos entrevistados, ja detalhados no percurso
metodoldgico, buscaram atender & composi¢do representativa do universo dos
CEJAs, favorecendo uma interagdo com vivéncias/opinides diferenciadas e a
construgdo de uma reflexdo critica e abrangente, conforme quadro resumo dos
participantes da pesquisa. Cada professor foi devidamente codificado atraves de um
pseuddnimo, resguardando, dessa forma, o seu anonimato. Estes foram

classificados segundo a) Pseuddénimo; b) Género; c) Regido Geografica; d) Tempo



de CEJA; e) Area de Formacao.

Tabela 6 - Participantes das Entrevistas

Pseudénimo | Género Regido Tempo de Tempo de Area de
# Geografica Docéncia CEJA _ Formacgao
Pargo Masculino Capital 15 anos 3 anos Ciéncias Humanas
__Beijupira | Feminino |  Capital | 20anos | 20anos | Ciéncias Humanas
Tilapia Feminino Capital 5 anos 2 anos | Ciéncias Humanas
Sirigado Feminino Capital 1 ano 1 ano | Ciéncias Humanas
Cioba Masculino Interior 25 anos B anos ‘ Ciéncias da
| Matureza
Abadejo Masculing Interior 13 anos 5 anos ' Linguagens e
Cadigos
Garoupa Feminino Interior 18 anos 6 anos Linguagens e
Cdadigos
Serra Feminino Interior 25 anos 13 anos | Ciéncias Humanas
Atum Masculino Interior 13 anos T anos ' Linguagens e
Cadigos
Ariaco Masculino Interior 2 anos 1 ano |_Ciéncias Humanas
Sardinha Feminino Interior 25 anos 22 anos Ciéncias Humanas

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Nesse sentido, considero que os dados reunidos neste capitulo representam
parte das diversas realidades de praticas pedagogicas de resisténcia que podem
acontecer diariamente nos Centros de Educacao de Jovens e Adultos do Estado do
Ceara.

Conforme dados dos questionarios apresentados no capitulo anterior, os
participantes foram inquiridos sobre o periodo em que estiveram em interacao com
estudantes da EJA entre marco de 2020 a dezembro de 2022 e se realizaram pratica
pedagogica de resisténcia na modalidade durante esse periodo, caso tenham tido,
foi solicitado um breve resumo. Ao indagar aos professores como se deu essa
pratica pedagogica, foi observado que as respostas apresentiadas denotam um olhar
gue os professores apresentavam sobre pratica da resisténcia associado a uma (ou
mais) estratégia adotada na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos. Tal
descricdo possibilitou identificar os contextos/sujeitos para os quais seriam
selecionados para a etapa posterior, a entrevista.

Como apresentado na sec¢do do percurso metodoldgico, realizamos as

entrevistas de forma presencial com os docentes selecionados, tendo por objetivo

40 Os nomes dos participantes foram substituidos por nomes de peixes, fazendo um paralelo com o
percurso metodoldgico gue previa separar, apds jogar a tarrafa ac mar, os peixes dos mariscos.
Foram privilegiados os peixes mais comuns na regiao cearense. O anonimato dos informantes faz
parte dos principios éticos da pesquisa contidos e esclarecidos no Termo de Livre Consentimento.
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estimular a reflexdo as questdes propostas na entrevista a partir da realidade posta.
Por serem entrevisias narrativas e semiestruturadas, havia a possibilidade de
aprofundarmos as guestoes que se despontavam durante as entrevistas, mediante a
realidade dos entrevistados. Por exemplo, diante das situagdes limites, foi possivel
perceber o acolhimento acs estudantes, assim como a dificuldade de infraestrutura e
de espago fisico como um fator limitador para a pratica pedagogica de resisténcia
com os estudantes da EJA. A partir da observagao, essa questdo foi possivel trazer
para a entrevista.

De todas as onze pessoas participantes, a Unica realizada no formato virtual
foi com a docente do CEJA de Juazeiro do Norte, por dois motivos objetivos: a)
Docente possuia carga horaria de 60h/aulas semanais, atuando na rede municipal e
estadual, assim restava pouca disponibilidade para a realizagdo de uma conversa
presencial. b) A cidade de Juazeiro do Norte estda a 530 km de distancia do
municipio de Fortaleza. Por um principio de economicidade, foi priorizada a
realizacao da entrevista por meio virtual.

As entrevistas realizadas com docentes da EJA foram compostas por
questoes relacionadas ao cotidiano da modalidade e se desenharam a partir de trés
blocos: a) Histdria de vida; b) Trajetéria na EJA; ¢) Praticas pedagdgicas realizadas.
As entrevistas foram gravadas e, em seguida, transcritas como forma de representar
graficamente as muitas horas de conversas. Em algumas entrevistas, houve a
participagac de um ou mais docentes, tendo em vista que para a realizagao daquela
atividade pedagogica foi necessaria a participacdo de uma dupla ou ftrio de
educadoras/es.

Para ilustrar as analises, discuti as perspectivas, possibilidades e desafios a
partir dos blocos citados anteriormente, assim como utilizei fragmentos de falas
das/os professoras/es entrevistadas/os num didlogo com o quadro tedrico da

pesquisa.

6.1. TRAJETORIAS DOCENTES

Antes de iniciar a discussao propriamente dita sobre trajetdrias docentes e
discentes na EJA, gostaria de explicitar que os sujeitos que comptem as narrativas

a seqguir fazem parle da classe trabalhadora. Alguns com mais, outras/os com
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menos oportunidades ao longo da vida.

Logo na introdugao desta dissertacao, trago, na secao “De onde vim”, irechos
da minha trajetéria ao longo da vida. Aos 19 anos de idade, optei por seguir a
carreira docente. Hoje, tenho certeza que na epoca nao foi uma escolha consciente.
Escolhi cursar historia porque nao tinha conseguido aprovagédo no ano anterior para
os cursos de turismo e geografia. Assim como geografia, tinha muita afinidade com o
estudo da historia e precisava for¢osamente escolher algo para ingressar no ensino
superior e conciliar com o trabalho.

Cabe demarcar, aqui, que, mesmo jovem-trabalhador, aos 19 anos de idade,
ingressar num curso superior foi um privilégio, assim como a manutencao de uma
trajetoria escolar sem interrupgoes ou abandonos. Infelizmente, essa nao e regra no
contexto socioecondmico da maioria das familias brasileiras.

Faco questdo de relembrar a minha trajetéria e, a sequir, de outros colegas
gue narraram suas frajetorias, nédo com o objetivo de naturalizar como algo dado,
normal, padrdo ou corriqueiro, longe disso. O intuito ndo & comparar as trajetorias
dos docentes com os discentes que fazem parte da EJA. Objetivo mostrar que
existem privilégios onde alguns tém mais facilidades para a superagdo das
dificuldades que outros.

Todos os dias, encontramos muitos dos nossos estudantes da EJA com
trajetorias e expectativas muito diferentes da minha ou dos outros colegas
participantes da pesquisa. E importante reconhecé-las como existentes e validas,
para nao impormos a nossa historia como sendo “a verdade unica” ou "o caminho
padrac” a ser trilhado.

Nesse sentido, € oportuno compreender das/os docentes pesquisadas/os os
aspectos da construgao de suas trajetorias e reflexdes sobre seus sentimentos de
pertencimento e interacdes sociais. Dar voz aos professores pelo relato de sua
histéria de vida implica considerar seu percurso pessoal na construgéo de sentidos
para/na docéncia, Conforme afirma Novoa (1992, p. 7), "nao é possivel separar o eu
pessoal do eu profissional”. A partir das historias e reflexdes de suas trajetorias, e
possivel chegar a um entendimento sobre a construcdo de sua identidade
profissional e de suas praticas pedagogicas.

Observa-se os aspectos da subjetividade e das vivencias pessoais dos

participantes como uma estrutura central nesse processo de analise das
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caracteristicas e da realiza¢do da pesquisa sob o enfoque qualitativo. Elas devem
ser percebidas como experiéncias Unicas, politicas e nao neutras, pois séao repletas
de significados.

Sobre a infancia e o inicio da vida escolar, identificamos um quadro bastante
diversificado. As similaridades se agregam por pertencerem a familias trabalhadoras
e constituidas no interior do estado. Em geral, sdo familias chefiadas por pessoas de
baixa escolaridade e/ou por familiares que ja atuavam na area da educagdo, que
possuiam, entao, um projeto de escolarizacao dos filhos.

Muitos dos participantes ressaltaram suas narrativas sobre o quadro adverso

gue suas familias tiveram que enfrentar e dar continuidade a escolarizacao. Com
relacao aos sentimentos sobre a escolarizagdo, as narrativas revelaram que a
familia e os professores podem possuir um papel fundamental nesse processo. A
familia se mostrou potencializadora no periodo da escolarizacdo, podendo
impulsionar de forma positiva ou negativa a construgao de um perfil de profissional
docente.

O primeiro relato aborda um contexto familiar onde os pais tiveram acesso ao
ensino superior. Foi narrada a dificuldade dos pais em cursar o ensino superior e a
colaboracdo da familia para a superagdo dos obstaculos. O docente pesquisado
obteve uma escolarizacao, mesmo devido a bolsa de estudo, na rede de ensino

privado.

Masci no interior do estado do Ceara, na cidade de Icg, distante 384
km daqui da capital. Fui criado pela minha avo, por parte do meu pai.
Familia de mulheres, de empregadas domesticas, de lavadoras de
roupa, de mulheres de servicos gerais, assim, em grande parte
ligados a atividades domésticas, negras, oriundas de bairros mais
populares. E a outra parte, a parte materna, de agriculicres. Meu pai
era bancario inicialmenle no Banco do Brasil. Ao passar no Banco do
Brasil, a gente foi transferido para Campina Grande na Paraiba. Com
4 anos, eu fui pra Campina Grande. Meu pai, trabalhando no banco,
passou no vestibular para medicina na Universidade Federal da
Paraiba. Isso eu lembro muito bem que foi nessa época que ele
trocou turmo. Ele passava o dia na faculdade e passava a noile e a
madrugada no Banco. Existia naquela época, essa modalidade de
vocé trabalhar internamente nc banco. Manha e tarde ele estava na
universidade, ai encorajou a minha méae também a estudar. Minha
mae fez pedagogia na Universidade Estadual da Paraiba. Ele se
formou em 1998 e minha mée pouco depois. Nessa época, ele
precisou sair do banco para fazer um internato com uma bolsa para
sustentar uma familia gue ja era de porte médio. Quem suslenta a
gente de fato sdo os meus avos mandando cesta basica, frutas, os
meus tios mandando cesta basica. Eu lembro que fol um periodo de
muita dificuldade e de muito acolhimento por parte da familia. Esludei
em escolas particulares com bolsas. Eu era atleta & sempre consagui



108

participar de selegoes, entdo eu tinha bolsa, ftinha bastante
descontos, assim meus pais conseguiam bancar o resto da
mensalidade. (Pargo, entrevista realizada em abril de 2023).

Ja o segundo relato traz a migragao da familia do interior para a capital, que
se tornou muito comum a partir da década de 1950. Segundo dados dos Censos do
IBGE, na decada de 1950, a populagao de Fortaleza representava 10,02% da
populagdo do Ceara, com pouco mais de 270 mil habitantes. Em 1960, era 15,62%
ou aproximadamente 514 mil pessoas, em 1970, ja atingiu 857 mil ou 19,67%. Em
1980, ultrapassa 1,307 milhdo de habitantes, representando 24,73% da populagao
cearense. No ano de 1991, ja sao 1,768 milhdes de fortalezenses e representavam
27,78% dos residentes no Ceara.

O processo acelerado do éxodo rural impacta a forma como a capital
cearense acolhe os migrantes com crescimento desordenado. Aumentou o mercado
informal, ampliou o déficit habitacional e a falta de planejamento urbano.
Equipamentos de salide e educagao e servigos de transportes nao eram suficientes.
Quando existiam eram concentrados em uma regiao privilegiada da cidade.

Era esse o cenario enconirado por milhares de cearenses ao chegar em
Fortaleza. Acrescenta-se a esse cenario um quadro de reconstrugao familiar devido
a orfandade ainda na infancia. Diferente do primeiro relato, a participante ndo tinha
os pais para fortalecé-la durante a sua vida escolar e foi encontrando essa forga nos
irmaos. Sao dois cenarios diferentes, mas que se cruzam com histérias de tantos
outros sujeitos que compdem os CEJAs, sejam como docentes ou discentes.

Nasci em Canindé. Considerada uma das cidades mais guentes,
(risos) Aps sete anos, minha familia veio para ca. Mas logo em
sequida, um ano depois, minha mae faleceu. Um ano depois meu pai.
Uma tragedia familiar... A minha historia de vida pessoal, ela esta
muito fortalecida em torno dos meus nove irmaos. Mas especiaimente
em torno de uma linda mulher que faleceu em 2017, chamada Maria
Alves da Silva. E ela que foi gue ficou com... (emocionada) Entao ela
ficou [com a gente] por 5 anos. Meu irmao mais velho tinha 18 anos,
minha irma mais nova 12 dias de nascida, quando ela ficou. Venho de
uma familia assim, bem humilde e tive a infelicidade de ficar 6rfao aos
7 anos. Fiquei no componente familiar com o irméo & a gente

conseguiu estudar, entao eu sempre gostel de estudar, (Beljupira,
entrevista realizada em abril de 2023).

Destacam os desafios a serem enfrentados pelas familias dos participantes
da pesquisa. Ambas com dificuldades e com a necessidade da colaboracao de

terceiros. Essas historias de vida podem ser consideradas como mais um
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ingrediente na constru¢do da identidade profissional desses educadores, permitindo
a ressignificagao de saberes e praticas. Levam para a sala de aula as marcas da
vida, assim como possiveis estratégias de resisténcia para o enfrentamento do
guadro de exclusZo dos discentes da EJA, conforme afirma Arroyo (2011, p 30-31.)
‘Cada dia percebemos com maior clareza que nossa historia docente & inseparavel
da historia humana e social dos (das) educandos (as) com que trabalhamos. Nossas
sortes estdo atreladas. SO nos entenderemos na medida que tentemos enxerga-los
e entende-los.”

Nao ha como dissociar esse movimento formativo que envolve os processos
educacionais, sejam os que acontecem nos movimentos populares, sejam os que
acontecem no interior da escola. Aqui nos interessa refletir sobre os processos
escolares, as relagdes que se dado na formagao da humanizagéo na praxis do fazer
docente nos cotidianos educativos e na dimens&o de olhar para esse conjunto de

saberes, dos quais Paulo Freire reafirma:

Na verdade, naoc me €& possivel separar o gue ha em mim de
profissional do que venho sendo como homem. Do gue estava sendo
como menino no Recife, nascido na década de 20, em familia de
classe média, acossada pela crise de 29. Menino cedo desafiado
pelas injusticas sociais como cedo tomando-se de raiva contra
preconceitos raciais e de classe a que juntaria mais tarde outra raiva,
a raiva dos preconceitos em torno do sexo e da mulher, (Freire, 2020,
p. 94).

A partir das narrativas dos docentes da EJA, foram relatadas historias
igualmente de resisténcia discentes, Dessa vez, encontram a colaboragéo nos

CEJAs para seguir lutando por dias melhores.

Nas tivemos uma aluna agui que ela comecou o fundamental
completo conosco, né? Complelo aqui € do sexto ao nono, anos
finais. Quando ela estava concluindo o Fundamental, ela sempre
trazia a filha dela, uma vez apenas por més. Ela chegou a relatar para
mim o seguinte, estava se aproximando & hora do almogo, ai eu
perguniei se ela ja ia para casa. Ela disse: “Nao professora, vou
precisar passar o dia todo aqui. Eu vou aproveitar, porgue eu so
posso vir guando meu esposo vai trabalhar em Fortaleza. Ele &
pedreira e a firma contrata ele e quando ele estd em Fortaleza, eu
aproveito para vir, porque ele ndo quer gue eu estude”. Ela concluiu o
fundamental, pegou o certificado e ficou feliz da vida. Al eu disse:
*Agora vamos continuar, né?” Ai ela respondeu: “Eu vou ver se eu
consigo, mas eu vou. Vou comecar, eu sei que vai ser dificil, Os
conte(idos sdo mais complicados, mas eu vou continuar, vou
comegar.” “Pois vamos! Tenha forga e nds estamos aqui para lhe
ajudar’. E ai guando ela vinha, ela fazia assim, o nimero de provas
que ela consequisse. Ja trazia todas as atividades prontas no caderno
bonitinho, muito organizado, Era algo muito esforgado, Ela chegou g
concluiu o ensino médio. Quando ela pegou o certificado, ela ficou até
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emocionada e eu, curiosa, perguntei; “Como e gque vocé vai chegar
em casa com o certificado?” E ela respondeu: "Vou levar. Vou levar. E
ai eu vou mostrar pra ele que eu sou capaz. Que eu fiz esse esforgo
todinho, ele ndo sabia gue eu estava vindo, e eu consegui isso aqui.
E uma vitéria minha. Ele ndo queria que eu estudasse e dizia pra que
gue eu queria estudar se eu ja era mae de familia. Como eu ia querer
cuidar da minha filha? Das coisas de casa, cuidar de comida, de
roupa, de casa? E ainda queria estudar, pra qué? Eu penso num dia,
se eu tiver oporlunidade de cursar uma faculdade tambeém”. Entao
assim, o, olha a histdria dessa mulher. Ela podia ndo sofrer uma
violéncia propriamente dito, mas verbalmente ela sentia, Até
menosprezada por ser mulher, por ja ser casada, por ser me e néo
ter esse direito. Maride a proibiu & ela assim mesmo, ela veio
escondida, mas veio. Entdo é uma historia de resisténcia. Mo so
essa, né? Temos muitas outras, muitos outros relatos que nads ja
ouvimos aqui e ai, as tematicas, né? Casam muitc bem_ Entdo, logo
gquando ele vem, se sente acolhido, se sente apoiado, Encontra nos
professores esse apoio, assim de escuta que faz uma diferenca muito
grande para gue eles permanecessem, porque a EJA como um todo,
como nos sabemos, € uma escolha de todo um dia. (Garoupa,
entrevista realizada em abril de 2023).

A narrativa da professora Garoupa sobre a luta da discente para conseguir
cancluir a educagao basica concorda com o entendimento de bell Hooks ao afirmar
gue “as mulheres que vivem diariamente em situagdes de opressao, muitas vezes
adquirem uma consciéncia sobre a politica patriarcal a partir de sua experiéncia de
vida, da mesma forma com gue desenvolvem estratégias de resisténcia” (hooks,
2015, p.203).

Perceber, ainda, o que os movimentos feministas vém ha anos denunciando,
gue é a distingao dos papéis sociais em relagao aos homens. 830 destinadas as
mulheres as tarefas de cuidados com o lar e com os filhos. Talvez, de acordo com a
classe social e da renda das mulheres, essas 'tarefas’ possam ser exigidas em
menor grau com a contratagdo de pessoas para realizar tais servigos, e esse nao
era o casoe do relato narrado acima.

Concordamos com Paola Bonavitta, Amanda Costa e Desirée Pires ao
afirmarem que os servicos domesticos e de cuidado com os filhos “... seja uma
atividade essencial a todos que compdem o universo familiar, & naturalizada,
romantizada e considerada um ato de amor e de cuidado das mulheres para com a
sua familia” (Bonavitta, Castro, Pires, 2020, p 43.). A contribuigdo da critica feminista
a naturalizagéo das diferengas entre homens e mulheres € antiga. Ha mais de 30
anos, a sociologa marxista e feminista Heleith Saffioti ja discutia, em sua obra "O

poder do macho”, a naturalizagdo do papel social da mulher.
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A sociedade investe muito na naturalizagéo desse processo. Isto g,
tenta fazer crer que a aftribuigéo do espago domestico 8 mulher
decorre de sua capacidade de ser m3e. De acordo com esse
pensamento, € natural gue a mulher se dedigue aos afazeres
domésticos, ai compreendida a socializacdo dos filhos, como &
natural sua capacidade de conceber e dar a luz. (Saffioti, 1987, p .9),

A naturalizagao desse processo, conforme a narrativa, deu-se ndao como um
rompimento, mas como uma estratégia de resisténcia da estudante em acumular
mais funcoes e atribuicdes para conseguir retornar aos estudos e conseguir concluir
a educagéo basica, vista sob a perspectiva da legislagdo como um direito. A forma
de organizagdo e de rotina do Centro de Educacéo favoreceu essa estratégia da
estudante e encontrou apoio na docente para seguir em frente com seus estudos.

Os movimentos de mulheres defendem que o trabalho domeéstico e de
cuidados seja dividido com os homens e com o Estado. Isso significa exigir servico
publico de qualidade nas areas da Saude e da Educacao, por exemplo, para que a
responsabilidade com as criangas, as pessoas idosas e as pessoas doentes ndo
figuem apenas sobre as mulheres.

Nesse sentido, discorro, na secao “Questdes Emergentes na Pesqguisa’, uma
proposi¢do do coletivo de professores dos CEJAs ao executivo estadual, para que
as estruturas fisicas dos Centros possam prever um espago para acolher as criangas
acompanhadas das maes e pais estudantes, quando frequentam os CEJAs, e,
assim, possam participar satisfatoriamente das atividades pedagogicas, bem como
dispor de servigo capaz de bem acomodar, com segurancga, conforto e ludicidade, o
segmento infantil.

Outro relato de histdrias de vidas discentes e narrado pela docente da EJA. A
discente ndo desistiu de lutar para reparar um direito historico que & a educacao,

gue foi negado ao longo da sua vida e depois de quase 40 anos retorna a escola.

Tenho uma aluna gue ela deixou de estudar aos 14 anos. Quando ela
nasceu, a mae faleceu no parto. Ela viveu com o pai até os 14 anos.
Era no interior do estado. O paj foi assassinado. Ela passou um ano,
com 14 anos, na rogca. Segundo ela, pegando das rocas vizinhas para
se alimentar. Depois saiu para o trabalho. Ela esta retornando agora
& escoia, depois de 38 anos, né? Praticamente relornando aocs 52
anos, agora. (Beijupira, entrevista realizada em abril de 2023).

Provavelmente, a estudante so teve condigtes de retornar a escola depois de
criar e educar seus filhos. Ou seja, quando j& estava desobrigada das 'tarefas

domesticas' imputadas pela sociedade as mulheres. Esses relatos sdo comuns ao
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longo da rotina dos docentes da EJA. Devido ao processo do didlogo e do
atendimento individualizado nos CEJAs, gue torna a relacao docente-discente bem
proxima. Esse relato pode ser semelhante ao de outras estudantes do CEJAs, pois o
publico feminino € maioria entre os estudantes da modalidade. No Brasil, segundo
dados da PNAD Continua - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua/IBGE*', no ano de 2022, a EJA era composta por 54,7% de mulheres. Ja
no Nordeste, representavam 58,9%. Ademais, 71,2% dos estudantes brasileiros
maltriculados na modalidade sao negros e pardos.

Nao ha como ignorar a negagdo de direitos e as experiéncias sociais
extremas vividas por boa parte desses estudantes. Aos docentes, cabe o desafio de
mergulhar nas experiéncias e indagagoes que possam contribuir na formagao de um
curriculo aberto a essas emergéncias, que atenda a diversidade dos sujeitos sociais
gue emergem em nossas sociedades, conforme afirma Arroyo (2011) em sua obra
Curriculo, territorio em disputa. Ainda nas palavras de Arroyo (2011, p. 26),
“aprender com os educandos a sermos educadores amplia e enriguece nosso
projeto de realizaga@o profissional € humana”.

Cabe, aqui, observar que discorro sobre a formacao inicial das/os docentes
da EJA, mesmo nao sendo objeto de estudo dessa pesquisa. Dialogo a partir das
narrativas das/dos docentes pesquisadas/os. Parte das universidades, através dos
cursos de licenciaturas, formam as/os futuras/os educadoras/es para "dar aula" por
meio de uma vis@o conteudista e instrumental do curriculo ou, ainda, como
treinadores de competéncias que garantam resultados imediatos mensurados nas
avaliagoes externas.

Ignorar as demandas histéricas dos sujeitos da EJA é deixar de ouvir seus
problemas, suas expectativas no retorno a escola, suas insegurangas, suas tensoes
no decorrer do processo formativo de aprendizagem nos mais diversos campos,
como culturais, morais e identitarios. Privilegiar os conteudos e matérias que cairdo
nas avaliagbes em detrimento de um curriculo mais amplo, plural, critico e
sintonizado com as demandas do cotidiano dos estudantes, ndo contribui para
superacdo do sistema politico, econémico e excludente que vem nos arrastando

para a inviabilidade da vida da Terra.

41Maiores dados poderdo ser oblidos atraves do link:
https:/www.ibge. gov.br/estatisticas/sociais/educacan/17270-pnad-continua_html
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As razdes para o ingresso na docéncia sdo igualmente variadas. Alguns
chegaram a atuar em sala de aula muito jovens e antes mesmo de cursar uma
licenciatura, Destacam o inicio da docéncia através de aulas de reforgo escolar ou
em escolas privadas, de pequenco porte, em geral carentes de infraestrutura e
localizados em bairros periféricos devido a escassez desse tipo de equipamento
publico.

Observo que, ao longo dos ultimos anos, o numero de escolinhas de bairros
tem diminuido a medida que a universalizagao da educagao da rede publica avancga.
Segundo dados da PNAD Continua/IBGE, em 2018, o estado do Ceara possuia uma
taxa de frequéncia da pré-escola com criangas de 4 a 5 anos de idade de 97,4%.
Para a populagao de 6 a 14 anos, a universalizagao foi praticamente alcangada,
99,5%, devido a atuagdo precursora do FUNDEF. A taxa de escolarizagdo dos
jovens de 15 a 17 anos foi de 87 4%. O desafio esta em ampliar o acesso e
permanéncia na educagao para as criangas de 0 a 3 anos, 34,9%, assim como no
ensino medio.

Todas essas taxas foram possiveis devido a implementagéo do FUNDEF, que
garantiu a redisiribuigdo de recursos destinados a educagdao no Brasil,
principalmente em favor do ensino fundamental de criangas e adolescentes,
deixando parcialmente descoberto o financiamento de trés segmentos da educagao
basica — a educacdo infantil, o ensino médio e a educacio basica de jovens e
adultos. Ainda nesse capitulo retorno ao FUNDEF e o impacto na vida das/os
professoras/es.

Retornando ao relato das nossas participantes sobre o ingresso na docéncia,
demonstram que o inicio da profissionaliza¢do ocorreu de maneira informal.

Eu comecei muito cedo. Aos 17 anos, ja na escola do bairro, comecei
a trabalhar muito informalmente. A minha experiéncia escolar

comecou numa escola particular, pequena e de bairro. (Beijupira,
entrevista realizada em abril de 2023).

Aocs 13 anos de idade, su abri uma escolinha particular na minha
casa. Fiz da sala de visita uma a sala de aula. Fui em cada escola
pedir carteiras & lousas. Nesse tempo a lousa era verde. Tinha uma
lousa verde de madeira e de giz. Eu consegui 15 carteiras. Nesse
tempo, as carteiras ja vinham com a mesinha. Era a cadeirinha, a
mesinha junta, E a lousa, e o giz eu consegui para o ano todo. (fisos)
Desde os 13 anos eu venho lendo contalo com o ensinar e o
aprender. Porque eu aprendi muito. Eu aprendo muito. (Serra,
entrevista realizada em abril de 2023).

Eu comecei, ndo sei se como a maioria, como professora de reforgo
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em casa, e ai depois eu comecei a trabalhar no comércio. Eu terminei
o ensino médio e ndo queria ficar parado, Eu gueria trabalhar para ja
poder ajudar em casa também. Queria trabalhar durante o dia, E ai
consegui um trabalho na escola particular como professora. Cheguei
l& tentando uma vaga de auxiliar e a diretora me colocou o desafio:
“Wamos fazer uma experiéncia de 3 meses. Eu deixo vocé bem a
vontade para vocé trabalhar, desenvelver, se descobrir, professora,
fuem sabe?” Eu disse: "Tudo bem. Vou topar o desafio”. Eu sempre
gostei do novo, sempre gostei de me desafiar enguanto pessoa, E ai
eu del o meu melhor. Comecei com educacao infantil nessa escola
particular. (Garoupa, entrevista realizada em abril de 2023),

Algumas das/dos participantes entrevistadas/os afirmaram ter ingressado na
docéncia por escolha propria e tiveram que sustentar essa decisdo mesmo com a
discordancia de familiares. E comum observar em alguns relatos a proximidade de
familiares que ja atuavam na educagdo como professores e, mesmo assim, ha
desaprovagao da escolha pela carreira docente por parte da familia, conforme
aparece em alguns relatos. Talvez seja possivel conjecturar alguns dos motivos para
a resisténcia dos pais em permitir que os filhos pudessem seguir a carreira docente,
como a inseguranga nas escolas, a indisciplina dos estudantes, a ndo valorizacdo da
carreira ou ainda falta de prestigio social.

Era desejo deles que eu fizesse medicina, pela ligacdo, talvez pelo
sentimento de continuidade e ai fiz a primeira vez para medicina, nio
passei. No segundo ano, resolvi bancar a minha escolha particular.

Escolha particular mesmo, pessoal. (Pargo, entrevista realizada em
abril de 2023).

Em alguns momentos, a figura paterna ou materna exerce uma influéncia
sobre os filhos que ao crescerem acabam seguindo o mesmo caminho profissional
dos pais. O relato do professor Pargo deixa claro o descontentamento da familia por
ele ndo guerer seguir a profissao do pai, medico. A mae do professor concluiu
pedagogia e ja conhecia o universo da educagao.

Ja a professora Sirigado, também filha de professora, tentou o curso de
Arquitetura e logo depois Engenharia Civil. Descobriu que nao eram essas as
graduacbes que queria cursar e seguir carreira. Optou pelas Ciéncias Sociais que
deixou a sua mae desapontada.

Quando eu terminei o ensino médio, eu peansei que eu queria
arguitetura e urbanismo. Eu fiz na L:lFC, mas tinha uma prova de
desenho. Eu gostava de desenhar. Al eu fiz, mas quando teve uma
segunda opcdo, porque se vocé ndo passar, voceé vai tentar pra outra

colsa. Eu seria professora. Eu coloquei histdria. Mas deu a maior
confusdo em casa porque minha mae é professora, Eu entendo a
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preoccupacgéo dela. Ai a minha irma e eu tinhamos feito o ENEM. Ela
fol pra Mossord, pra UFERSA. Quando eu enfrei na engenharia. Nao,
ndo & isso que eu quero para minha vida, sabe? Eu comecel a pensar
até esse autoconhecimento de ver assim nao, ndo, ndo & isso gue ey
guero para minha vida. Néo é& isso que eu me vejo fazendo na minha
vida, entdo o que &7 E na época eu pesquisava... georeferenciava a
violéncia de transito em Mossoré em projetc de pesquisa. Mas eu
sentia muita assim ndo, eu ndo quero s essa questo técnica. Eu
guero analisar a questao social por tras disso, E ai, pesquisando, eu
encontrel as ciéncias sociais. Fiz @ ENEM de novo. Nao, ndo fol facil,
porque minha familia ndo aceitava. - Viocé vai deixar engenharia civil
para ser professora? - Eu vou, € isso gue eu guero. Enfim, ai eu
passei aqui. (Sirigado, entrevista realizada em abril de 2023).

Outras/os participantes nao tinham tanta certeza se a docéncia era a opgao.
Alguns dos sujeitos pesguisados, professor Cioba, afirma que se tornou professor
porgue era o curso superior mais viavel e por estar disponivel no local onde

moravam.

A minha histéria quanto professer ela comeaca infelizmente, com & a
maioria dos professores, o fato e de naoc queria ser professor. Eu
tinha um desejo em seguir para engenharia, mas quando eu terminei
o ensino médio na época, era um cientifico agui na nossa cidade
Itapipoca ndo tinha opcac de uma universidade. E eu de familia pobre
nio tinha como sair da cidade para tentar um curso por exemplo em
Sobral que fica a8 130 e poucos quildometros dagui ou Fortaleza que
fica 140, ndo tinha condicdes. Al veio a primeira faculdade para
ltapipoca com o curso de pedagogia, ai eu disse: "eu vou.' E fuil
Quando eu comecei a pedagogia, eu ainda tinha essa ideia, nao
quero ser professor. (Cioba, entrevista realizada em abril de 2023)

Nas analises das entrevistas, em geral, uma pessoa de referéncia € lembrada
por suas caracteristicas positivas. Em varios casos analisados, a influéncia de
professores € indicada como fator importante na escolha profissional. Essa
influéncia aparece tanto de modo indireto, quanto pela admiragao dos alunos e a
forma de conduzir as aulas. Outras influéncias sao identificadas, em menor

recorréncia, nos campos filosofico e familiar.

A professora Sirigado tem como referéncia sua mae, que também é
professora, assim como seus mentores no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagao a Docéncia — PIBID. O Programa tem grande impacto na formacao de
futuros professores, pois possibilita a familiarizag&o dos licenciandos ao ambiente e

na rotina escolar.

A minha primeira referéncia € a minha méae, assim, tanto pela
aluacao profissional como pela forga dela de ta2 sempre buscando
estudar, melhorar como ela atua na escola e em segundo os meus
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mentores da UFC, né? E o Alexandre Jergnimo, o professor Wilmes
o meu supervisor do PIBID Manoe! Neto porque eles ensinaram
muito, sabe? Eles sempre tiveram essa abertura, De ndo olhar para a
gente como se a gente ja soubesse das coisas, como se a gente ja
tivesse que saber, seja na pesquisa, seja na docéncia, mas de ter
esse olhar que a gente estava aprendendo. (Sirigado, entrevista
realizada em abril de 2023).

A partir da vivéncia relatada pela professora Sirigado nos permite
compreender gue o profissional docente estd em um constante processo de
formagao. Navoa (1992) considera a docéncia como algo que se constréi ao longo
de um processo complexo que percorre toda a trajetéria do profissional. Nesse
sentido, acaba envolvendo as dimensoes pessoal, profissional e institucional, Nessa
mesma perspectiva, Freire (1991, p. 32) compreende a complexidade da docéncia:
“ninguém nasce educador [...] A gente se faz educador, a gente se forma, como
educador, permanentemente, na pratica e na reflex3o sobre a pratica”. Nés,
docentes, assim nos tornamos atraves de um longo e complexo processo de
formacao, que perpassa pela vida pessoal, profissional, espacgos institucionais e nao

institucionais.

O professor Abadejo, durante o curso de sua licenciatura, faz uma opgao de

referéncia profissional para seguir e assim relata como foi esse momento:

Eu lembro muito bem de um professor, hoje ele @ coordenador 1 de
uma escola de Itapajé. E professor Abdon. E uma excelente pessoa
e passou 2 vezes na minha turma. E um cara que tinha uma
intimidade com a literatura, e eu acho que ali foi uma das coisas que
me motivou. Ai eu olhava e dizia: "Eu quero ser um professor. Eu
guerc atuar a exemplo desse cara’. O cara falando muito manso,
muite inteligente e muito, muito assertive. (Abadejo, entrevista
realizada em abril de 2023).

A lembranca trazida atraves da narrativa do professor reafirma a importancia
dos saberes relacionais que o docente precisa ter. Essa habilidade Freire (2000) ja
nos anunciava em relacéo a afetividade que os professores necessitam ter para com
os estudantes. Essa relacao de horizontalidade aproxima o professor do estudante e
proporciona um clima de afetividade que interfere consideravelmente na dinamica,
no respeito e que transforma a sala de aula em um verdadeiro ambiente de

construgéo e produgéo de saberes e formagao.
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O relato do professor Cidba nos apresenta dois professores marcantes em
sua formacgao de frajetoria profissional docente ainda gquando cursava o ensino

basico. Destaca a rigidez e a disciplina do professor no controle da turma.

E eu tive dois professaores gue foram referéncias. Um foi professor
que era bastante conhecido em ltapipoca, pouco ja falecido, Pro
Mesquita. Eu admirava a maneira dele atuar em sala de aula.
Controlar mesmo. Naquela época era muito complicado, controlar
turmas complicadas... e ele fazia s0 assim turma [movimenta a
cabega] e chamava atengdo no fundo. N3o fazia escandalo, chamava
a atencdo de todos. E conseguia dar uma aula legal. Outro foi o
professor de Matematica tambem, professor Walmir. Nao sei se
ainda ta vivo. Eu admirava demais as aulas do professor.
Impressionante, eu fui aluno dele em 83, 84, 85 e su ainda consigo
lembrar nessas aulas dele, Eu ainda consigo lembrar das aulas dele,
faz & tempo, né? (Cidba, entrevista realizada em abril de 2023).

A forma como os professores Mesquita e Walmir era lembrada na forma que
ministravam as aulas, e sdo destacados pela rigidez e a ordem enire os discentes.
Fica no imaginario do docente aquele professor disciplinador, sistematico, que nao
possui contato ou assuntos extraclasse com os estudantes e e super criterioso nas

corre¢gbes das avaliagdes.

A professora Garoupa, assim como o professor Abadejo, também tem como
referéncia que contribuiu na sua trajetoria profissional uma professora do curso de
licenciatura. Resgata a experiéncia de uma professora com quem vivenciou na
graduacédo e, destaca ainda, o exemplo negativo de profissional docente que néao

gostaria de seguir, conforme expos:

Tive uma professora maravilhesa também no curso de pedagogia da
LUECE. Ela tinha um jeitinho muito especial de |lecionar. Quando eu
tive a primeira disciplina com ela... “Esse & o perfil que su me
identificc. Esse & um esse perfil, que eu me vejo. Nessa mulher, eu
me vejo na sala de aula desse jeito.” E ai quando eu fui para sala de
aula com estudantes de fundamental e depois com um ensino médio,
a minha maior motivagdo era ndo levar uma aula mondtona porgue
eu nao gostava disso enquanto estudante. Entdao eu pensei assim,
eu tenho certeza que outras pessoas nac gostam disso aqui também
ndo. Entio eu quero fazer diferente daquela e ser que nem essa, 3
professora Renata. (Garoupa, entrevista realizada em abril de 2023).

O relato da professora nos aponta gque a docéncia € cada dia, € um dia novo,
no qual as aprendizagens e as singularidades sao ricas e cheias de nuances que

nos possibilitam lidar com o novo. Nesse sentido, lembramos Freire (1991, p.71),
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quando afirma que "ninguem comega a ser educador numa certa terga feira as
guatro horas da tarde. [...] A gente se faz educador, permanentemente na pratica e

na reflexao sobre a pratica”.

Observa-se que muitos dos docentes baseiam grande parte de seu
comportamento nas praticas dos antigos professores, sejam eles no ensino superior
ou na educacdo basica. Tentavam ser como os que admiravam e fugiam dos
exemplos negativos. Diferentemente dos outros professores, a professora Beijupira
apontou uma pessoa de fora do ambiente da educacgao formal e persegue o exemplo
como referéncia de vida. Descreve a servidora que valorizava o conhecimento
adquirido ao longo da vida atraves da leitura de mundo, pois mesmo nao sendo
alfabetizada, algumas ocasites |he proporcionaram ‘ler” e “interpretar” as histérias

do mundo.

A minha grande referéncia de vida € Maria Alves da Silva, uma
batalhadora funcionaria publica federal, servigos gerais da
Universidade Federal do Ceara. Inclusive assim, no final da vida, nos
cinco Ultimos anos de vida eu fui uma espécie de professora
particular dela. Ela queria muito alfabetizar porque ela ndo era
glfabetizada. N&? Mas, infelizmente, ela teve problemas, de visao e
ndo conseguiu concluir. Ela faleceu. Lucida, muito lucida. Mas com
essa debilidade e por um problema cardiaco se agravou. E mais uma
grande referéncia de vida, uma pessoa gue naoc tinha instrugéo
escolar, mas tinha uma sabedoria de vida com pouca gente tem
desse mundo. (Beijupira, entrevista realizada em abril de 2023)

O professor Ariaco apresenta algumas referéncias que contribuem para a sua
trajetoria docente. No campo religioso, define-se como catélico e ja foi novigo
franciscane. “E algo que completa e endossa muite daquilo que eu vivo, aquilo que
eu penso, o meu jeito de lidar com certas situagdes, do meu jeito de olhar o mundo e
da mais esperanga e confianga” (Professor Ariacd em entrevista realizada em abril
de 2023). O espago geografico tambem €& ingrediente para a constituigdo do

docente.

Sou sertanejo, também & outra especificidade minha gue mostra
muitas coisas que eu penso e que acredito. Agui sou muito marcado
pela devogdo a S3o Francisco, pela luta do homem com &
convivéncia com o semiarido. Tenho essa sensibilidade muito
agucada para problemas que s0 o sertanejo sabe o que &, A gente
acabou de ter al um agude transbordando, para quem ndo & dessa
regido aqui, ndo tem a menor ideia do gque isso significa. (Ariaco,
entrevista realizada em abril de 2023).
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A narrativa do professor colabora com Novoa (2004, p. 4), quando afirma que
‘ensinamos aquilo que somos e que, naquilo que somoes, se encontra muito daquilo
que ensinamos”. O professor também se identifica muito com Paulo Freire e
Schopenhauer. Apesar dos pensadores pertencerem a contextos historico-sociais
bastantes distintos, apresentam convergéncias no que tange a questdo da leitura

critica.

Justamente porque essa sensibilidade que me faz clhar para o aluno,
apesar das dificuldades, isto e, nao romancear a profissao da gente,
mas a gente tem que ter esse olhar de esperanca apesar de tudo.
Entao professor & um ser humano gque tem limitagdes, mas tambam
tem esperanca e isso mexe comigo e me auxilia. Finalizando, sou um
pessimista esperangoso, quem entende filosofia minimamente vai
saber que eu estou falando do Schopenhauer que € um dos
expoentes do pessimismo. (Ariaco, entrevisia realizada em abril de
2023).

A partir dessas narrativas sobre trajetérias, influéncias e vivéncias, é possivel
perceber que, embora possa haver influéncia dos estudos tedricos sobre a pratica
docente, ainda assim os professores do passado e as vivéncias enquanto aluno
influenciam fortemente a formagao do professor e suas praticas pedagogicas em

sala de aula ou no minimo sobre o planejamento de suas praticas.

Ao longo da realizacdo das entrevistas um fato me chamou atencao na
narrativa do professor Cioba sobre o acaso da escolha pela docéncia.

Veio a primeira faculdade para Itapipoca com o curso de pedagogia,
ai eu disse: 'ed vou.' E fui. Quando eu comecei na pedagogia, eu
ainda tinha essa ideia, ndo quero ser professor. Porque na época...
Fundef comegou em 1998. Eu entrei em 19594, ou seja, o que um
professor ganhava era uma miséria e lodo mundo sabia”. (Cidba,
entrevista realizada em abril de 2023).

Na década de 1990, a universidade atendia a um numero pequeno de
estudantes. Segundo estudo “Evolugdo do Ensino Superior - Graduagao
1980/19984" realizado pelo INEP, no ano de 1990, o estado do Ceara possuia

36.694 estudantes matriculados no ensino superior nas redes publicas e privadas. A

42nhitps Jiwww.gov.brfinep/pt-brfcentrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-

institucionais/estatisticas-e-indicadores-educacionais/evolucao-do-ensino-superior-2013-graduacao-
2013-1980-1998
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expansdo comecou de forma mais acentuada a partir dos anos 2000, quando foram
concedidos diversos incentivos as instituicées privadas e confessionais por parte do
governo brasileiro, impulsionando a participagao do setor privado no sistema
educacional. Paralelo a isso, foram adotadas algumas medidas do governo brasileiro
para ampliar o acesso ao ensino superior.

Em 2005, foi instituido o Programa Universidade para Todos (PROUNI). O
Programa previa a concessao de bolsas de estudos para estudantes de baixa renda
em instituigdes privadas; em 2007, foi langade o Plano de Reestruturacao e
Expansao das Universidades Federais - Reuni, que tinha como objetivo expandir o
acesso e a permanéncia de estudantes no ensino superior. Ja em 2012, as politicas
de acoes afirmativas foram aprovadas, com o objetivo de aumentar o nimero de
estudantes de niveis socioecondmicos menos privilegiados, provenientes de escolas
publicas, e de pretos, pardos e indigenas nas universidades federais. Essas agoes
dizem respeito ao governo federal, mas também foram seguidas por administragées
municipais e estaduais, em menor medida. Em 2022, o estado do Ceara possuia
346 mil estudantes matriculados no ensino superior, sendo 44% nas redes publicas
e 56% privada, segundo dados da PNAD Continua/IBGE.

O professor Cidba faz um destaque na sua narrativa que foi sobre o impacto
do FUNDEF na remuneragdo da categoria. E importante situar que a criagdo e a
regulamentagdo do Fundo de Manutengédo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagao do Magistério - FUNDEF ocorreu em 1996, mas a sua
implementacido acontece a partir de janeiro de 1998. Essa implementagédo vem para
somar um ciclo de ganhos da educacao na legislagao brasileira. A seguir, discorro
sobre o impacto do FUNDEF a partir das narrativas docentes.

Em 1988, a Constituicao Brasileira inova ao trazer expresso no Titulo dos
Direitos Individuais e Coletivos o direito a Educacao a todos os cidadaos brasileiros,
visto que o artigo 208 diz que:

Art. 208. O dever do Estado com a educac&o sera efetivado mediante
a garantia de:
| - ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, assegurada, inclusive,

sua oferla gratuita para todos os que a ele nao tiveram acesso na
idade prépria. (Brasil,1988).

Essa garantia constitucional so foi possivel devido a mobilizagdo social e

pressdo popular para que os constituintes contemplassem na Carta Magna a
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garantia do direito daqueles que ndo tiveram condi¢cdes de escolarizacdo em idade
propria. Para tanto, em cumprimento a Constituicao de 1988, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional foi promulgada em 1996. Ela define de forma mais
objetiva a EJA como Modalidade da Educacdo Basica: "a Educacac de Jovens e
Adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos
no Ensino Fundamental e Médio, na idade propria” (Brasil, 1996).

No mesmo ano da criagdo da LDB, é instituido o FUNDEF. Os recursos do
Fundo deveriam ser investidos exclusivamente na manutencao e desenvolvimento
do ensino fundamental e na remuneragéo do magistério, podendo ser investido no
minimo 60% do FUNDEF para esse fim. O FUNDEF foi um avango, mas ainda nao
contemplava toda a educacao basica através das modalidades: educagao infantil,
ensino médio e EJA. Apds a sua vigéncia, em 2006, surge o FUNDEB agregando
todas as modalidades da educacgéo basica. O FUNDEB vigorou de janeiro de 2007 a
dezembro de 2020.

Sobre esse periodo, a professora Beijupira lembra as dificuldades na
educagdo no periodo anterior ao FUNDEF e, posteriormente, as lutas em defesa do

FUNDEB e pelo Piso Nacional dos Professores. Ela faz a seguinte afirmagao:

Vocé pode imaginar a quantidade de lutas que se fez necessario ate
pra gente chegar hoje. E ainda ta faltando muito o que alcangar. Mas
era uma época que nao tinha FUNDEF e muito menos FUNDEB. Foi
uma conquista a realizagdo também nessa minha trajetoria no
SINDIUTE. Eu tive de 2005 a 2008, representei o Ceara na
Confederag8o Nacional dos Trabalhadores na Educagdo, comao
Secretdria de Direitos Humanos, por 2 anos. Foi um momento
importante tambem, que era justamente na construgéo do FUNDEB.
Eu acredito que talvez tenha participado da primeira reuniao que o
presidente da Repiiblica recebeu uma comissio de educacdo basica,
Foi o Lula, em 2005, para disculir justamente a implantagdo do
FUNDEE e o piso salarial dos professores. (Beijupira, entrevista
realizada em abril de 2023),

As bandeiras de luta apontadas pela professora Beijupira modificam de forma
acentuada as condigbes de trabalho docente. A lei determina que o piso salarial dos
professores seja atualizado anualmente, no més de janeiro, e fixa o percentual com

base no Valor Anual Minimo por Aluno definido pelo MEC com base nos criterios

definidos pelo FUNDEB, art. 67, § 2":

Art. 67.0s sistemas de ensino promoverdo a valorizagao dos
profissionais da educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos
dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico: | -
ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos; Il -
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aperfeigoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim, ||| - piso salarial profissional; IV -
progressdo funcional baseada na titulagdo ou habilitagido, e na
avaliagdo do desempenho; V - periode reservado a estudos,
plangjamento e avaliacdo, incluido na carga de trabalho; V| -
condicbes adeqguadas de trabalho (Brasil, 1996).

Apesar de um direito das/os docentes, & necessaria muita luta para a sua
efetivacdo. Em alguns municipios, infelizmente, séo recorrentes os casos de
descumprimento do Piso Nacional do Magistério. A Confederacao Nacional dos
Municipios — CNM (entidade que representa os prefeitos) questiona a regra baseada
no FUNDEB. Propde utilizar a corregao pela inflagdo e nao pelo Valor Anual Minimo
por Aluno. Para tornar mais didatico, apresento a repercussao, entre 2009 a 2023,
do reajuste com base no Valor Anual Minimo por Aluno (166,31%) e com base na
inflagéo acumulada® (86,01%). Considerando o valor do piso nacional, a adogéo do
Valor Anual Minimo por Aluno favorece um ganho real de 80,3% acima da inflagao

acumulada no periodo.
Grafico 11 - Reajuste do Piso x Inflagao
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Fonte: IBGE/MEC - Elaborado pelo autor (2023)

Entao, fica nitida a incoeréncia de alguns gestores em discurso afirmando que
“valorizam a educacgao e seus profissionais”, mas defendem um indice de reajuste
sem ganho real para a categoria. A resisténcia aos ataques dos gestores nao parou
por ai. E sistematica e permanente.

A lei que estabelece o piso salarial aos profissionais do magistério plblico
traz outra demanda histdrica dos professores e que ja preconizada pela LDB em seu

art. 67, § 5° que se refere a composi¢do da jornada de trabalho com no maxime 2/3

43 A inflacdo acumulada de 2023, até o més vigente (abril), foi de 2,69%.
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em sala de aula e o minimo de 1/3 em atividades de planejamento, coordenacgao e
avaliacao do trabalho didatico.

Em 2010, logo no inicio da minha docéncia, atuava numa escola regular de
ensino medio. Naquele ano letivo, possuia 20 turmas. Eram 20 diarios de classe
para preencher, atividades para elaborar e corrigir. Aulas para preparar e em média
800 provas e trabalhos para corrigir. Essa rotina era impossivel de esgotar apenas
no ambiente de trabalho. O trabalho sempre continuava em domicilio e entrava aos
finais de semana.

Relato parecido & narrado pelo professor Atum, quando lembrava da rotina de
trabalho de sua mae, tambem professora, em sua infancia. “Ela estava fazendo
almogo, eu corrigia as provas. Havia muitas provas e muitos alunos. Ela pegava o
gabarito e eu corrigia”. O professor Abadejo também tem lembrancas da infancia das
professoras com quem tinha um contato mais proximo, “eu via uma das minhas tias
e a minha professora no inicio da carreira na rede municipal, muito atarefada no final
de semana elaborando atividade, aquela avaliacao no final do bimestre, atarefada
corrigindo prova’.

O direito a um terco de planejamento na carga horaria foi questionado pelos
governadores do PR, SC, MS e CE e so passou a ter validade a partir de 2011,
quando o STF o declarou constitucional. Assim como o piso nacional, o terco de
planejamento sofre ataques em varios municipios do Brasil e ainda hoje ndo & ponto
pacificado entre gestores publicos e professores/as.

Foi com muita |uta e mobilizagdo nacional dos educadores e estudantes que o
novo FUNDEB foi aprovado em agosto de 2020, numa conjuntura adversa, devido a
um governo que tramava ataques sistematicos as politicas sociais no Brasil. Dentre
as principais mudangas, destaca-se como um fundo permanente, sem prazo de

vigéncia e mais robusto, pois a Unido aportara mais recursos financeiros.

6.2 DOCENTES DA EJAEM TEMPOS DE PANDEMIA: A PRATICA
PEDAGOGICA DESAFIADA

A presente secdo discute dados por meio de entrevistas narrativas com
docentes que atuam nos CEJAs do Estado do Ceara. O nosso objetivo nessa secao

consiste, portanto, em refletir sobre os multiplos significados conferidos a EJA e ao
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contexto pandémico pelos participantes da pesquisa, sejam na perspectiva de
vivéncias particulares ou sob a otica tecrica-pedagogica.

Percebemos que, apos narrar as vivéncias e trechos de historia de vida, as/os
participantes encontravam-se mais desinibidos, menos tensos e mais confortaveis
com a realizagéo da entrevista. Mesmo tendo o cuidado para tornar a coleta dos
dados atraves da entrevista o mais leve possivel, pude perceber a tensao de inicio
gue ia se dissipando ao longo do encontro.

Ao estabelecer as primeiras conversas com as/os participantes sobre como
compreendiam a EJA e o periodo pandémico, observa-se que os professores
buscavam generalizar suas reflexdes analisando o CEJA, o seu publico e as
dificuldades na pandemia. Dessa forma, para melhor identificar as reflexdes
relacionadas especificamente & EJA, estabeleco com os professores uma discusséo
sob dois angulos de analise: i) (C)EJA e seus sujeitos; e, ii) O impacto da pandemia
nos CEJA.

No primeiro topico, inicio as nossas analises refletindo trechos das narrativas
sobre a modalidade, os docentes e discentes que compdem a EJA. No segundo
topico, busco analisar o impacto da pandemia da Covid-19, seus efeitos na (C)EJA,

estabelecendo as primeiras reflexdes com os sujeitos da pesquisa.

6.2.1. (C)EJA e seus sujeitos

Ao analisar as narrativas sobre a modalidade, as/os participantes ressaltam
os desafios e os descompassos das politicas plblicas destinadas a EJA. Apesar das
limitagdes existentes na educacao publica, a professora Beijupira reafirma seu
entusiasmo em atuar na rede publica de ensino por uma convergéncia politica ao

lembrar de quando trabalhava na rede privada de ensino.

foi uma felicidade na minha vida, porque eu serig uma pessca muito
infeliz se eu tivesse permanecido na rede pariicular. Nao & porgue
estou sabendo das dificuldades, qual é a politica, qual é a dindmica &
quais sdo os paradigmas da escola particular. Muitas vezes, muitas
vezes nao, na maioria das vezes, quase ftotalidade, elas estdo em
desacordo com a proposta de educagao, gue seja do ponto de vista
emancipatirio e vacé trabalhar as questfes com felicidade. Era muita
difici @ a entrada na escola publica pra mim foi muito, muito
importante. (Beijupira, entrevista realizada em abril de 2023).
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Uma visdo emancipadora aparece em outras narrativas docentes: “A EJA é
um estilo de educacgao emancipadora mesmo. Eu penso que o CEJA ta cumprindo ai
o seu papel” (Professor Ariaco em entrevista realizada em abril de 2023). "CEJA é,
sim, esse espaco de acolhida. E sim esse espaco para (re)sonhar a vida. E reviver
mesmo o tempo. Temos que reavivar esses sonhos que ficaram perdidos”
(Professora Garoupa, entrevista realizada em abril de 2023).

Alguns dos docentes participantes da pesquisa tém o entendimento que
(C)EJA € um espago para refletir sobre a dimensao politica do mundo que passa por
uma educagdo em seu sentido amplo e social. Nesse sentido, a forma como
entendemos o ato educativo, em sua dimenséo politica, esta relacionada a funcéo
social da escola e a construgao de uma outra sociedade que tenha premissas
distintas da atual na forma de organizacdo politica, econdmica e social.

Nesse momento, me incluo na discussao, o eu-pesquisador-professor. Por
diversas vezes, me vi diante de estudantes com dificuldade basicas e historicas na
leitura, escrita e/ou interpretacao. O objetivo imediato ali era realizar a atividade,
atingir a média na prova e receber a certificagdo de conclusdo do ensino
fundamental ou médio. Mesmo em atendimento individualizado e personalizado, nao
era possivel conhecer todos esses estudantes, o que esperavam da escola, muito
menos qual era sentido que davam ao retorno a escola.

A reproducgao de uma educacgao bancaria (Freire, 1987) e a aplicagao pratica
de um discurso de "inclusao” nao servem ao modelo de construgdo de uma escola
emancipadora. Essa abordagem perpetua o modelo conservador de sociedade e
mantém as desigualdades. So incluir os estudantes, numa sociedade excludente,
ndo basta.

Nesse sentido, Arroyo (2011, p 26) nos alerta sobre o perigo que nos
docentes possamos virar um "aulista”, aguele que apenas passa a matéria que cali
nas provas. Esse movimento, de acordo com o autor, pode levar o professor a
“entrar em crise de identidade profissional diante de alunos que exigem atengao ao
seu direito a educagao ameagado em formas tao precarizadas do seu sobreviver”.
Em uma educagao emancipadora e possivel construir um conhecimento junto com
os estudantes para a consciéncia critica da opressao e assim transformar a sua
realidade.

Chama a atengao a narrativa da professora Garoupa ao fazer referéncia do

CEJA como um espago que permite aos estudantes o (rjencantamento da utopia e



(re)sonhar. Nesse sentido, fagco um paralelo com o pensamento de Freire, que
refletiu em varios momentos de suas extensas obras as lutas sociais e ao direito ao
mundo mais justo. Para ele, essas lutas sao movidas pela utopia, sustentada pela
viséo critica de mundo, onde a denuncia de como estamos vivendo se da como
forma de anunciagdo de como podemos viver (Freire, 2000). E que elas tragam ao
mundo, um sujeito novo, sustentado pelo inedito-viavel (Freire, 2014a), seguido na
crenca do “sonho e na possibilidade de utopia, na transformagac das pessoas e do
mundo” (Zitkoski; Streck; Redim, 2008, p. 231-234.)

Uma das coisas mais significativas de gue nos tornamos capazes
mulheres e homens ao lengo da histéria que, feita por nds a nds nos
faz e refaz, e a possibilidade que temos de reinventar o mundo e néo
apenas de repeti-lo ou reproduzi-lo. (Freire, 2000. p.121.)

Ainda na esteira desse pensamento, o escritor e jornalista uruguaio Eduardo
Galeano comunga de idearios proximos ao de Freire e defende o direito ao sonho
como um direito humano (Galeano, 2018). Numa conjuntura tac complexa e
desfavoravel para os estudantes da EJA, o direito ao sonho nos anima a fazer a
histéria acontecer.

Foi notavel perceber, segundo as narrativas dos participantes, a percepgao
de alguns outros colegas docentes da rede estadual - mas que néo fazem parte dos
CEJAs - tém Centros.

A visdo gue eu tinha, que eu creio que seja a visdo de muita gente, é
que o CEJA & um deposito quando val aqueles professares que ja
estdo proximos a aposentar, gue ndo estdo mais dando conta da sala
de aula e tal. E, eu tinha essa visdo, e eu percebo gue a maioria das
pessoas fem essa visdo. (Cidba, entrevista realizada em abril de
2023).

Eu também, por vezes usei, nao sei se posso chamar de jargdo, a
historia de gue o CEJA & um deposito de pessoas, de professores
gue estdo em fim de carreira. Que estdo proximos a pendurar a
chuteira. Ndo & bem assim que funciona na pratica. (Abadejo,
entrevisia realizada em abril de 2023),

Tu tens gue ir para ali. La (CEJA) & que & bom, s6 aplica prova e nao
faz nada. Ja tinha essa visdo que o CEJA era isso, era nao fazer
nada. Al eu dizia assim: "Sera que &?" (Atum, entrevista realizada em
abril de 2023),

Provavelmente, essa visdo que parte dos professores da rede estadual de

educacgao tem dos profissionais que atuam nos CEJAs possa ter relagaoc com a
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meédia de idade de anos trabalhados na carreira. A primeira fase da presente
pesquisa apontou que o tempo medio de trabalho na educagao entre os
participantes e de 25 anos. O perfil etario pode contrastar com o restante da rede
muitc em fungdo dos recentes concursos realizados. Nos ultimos 14 ancs, foram
realizados trés concursos estaduais para professor efetivo com ingresso de mais de
10 mil novos docentes para a rede de educacao basica estadual.

O professor Ciéba, que também atua na rede de educagdo municipal, em
escola seriada, apresenta de forma simples a rotina de trabalho na escola seriada e
no CEJA. O professor revela um incomodo com a visdo preconceituosa que alguns
colegas tém dos CEJAs.

Eu estando na escola seriada, o maximo de aulas que eu dou durante
um turno sdo cinco. Entdo, eu preparo cinco aulas. Aqui eu estando
no atendimenta {no CEJA], para cada aluno... Eu ndo gosto de usar o
termo aluno porque o aluno quer dizer aquele que nao tem luz. Eu
gosto de usar o termo estudante, entdo cada estudante que chega,
eu tenho que dar uma aula pra ele. Se vier vinte, eu terei que dar
vinte aulas e as pessoas que estdo fora acham gue aqui & um
descanso. Aqui, eu ja cheguei a atender vinte e um, ndo & todo dia,
mas esse atendimento personalizado, direcicnado para aquele
estudante & até hoje, diria que até melhar do gue na escola seriada,
porgue eu estou mais préximo dele. Eu posso sempre ficar ali no...
como se fala no léte-a-téte. Isso & enrigquecedar & as nossas praticas

aqui a gente vai procurar avangar. Para além disso. Para alem desse
atendimento. (Cioba, entrevista realizada em abril de 2023).

Para tornar a explicagdo mais didatica, podemos imaginar uma situagao
hipotética de umal/um estudante do 6° ano do ensino fundamental precisar de uma
orientagao na disciplina de Histéria, explicagdo sobre a antiguidade classica, sobre
Grécia antiga, por exemplo. A orientagdo acontece no tempo necessario. Superando
essa dificuldade, o estudante vai realizar as leituras e/ou atividades quando chega
outro estudante, também para a disciplina de Historia, mas dessa vez cursando o
ensino medio, para orientagdo sobre ditadura militar no Brasil. Percebam que sao
tempos historicos distintos e abordagens diferentes.

Alo professoral/o que dialoga com os estudantes, diferente da escola seriada,
ndc planejou uma aula com determinada turma sobre determinado assunto com
grauw/nivel de complexidade das discussdes. Esse professor tem que ter guardado
na manga alguns planejamentos para por em pratica de forma instantanea, pois
cada estudante vem com uma bagagem de conhecimento diverso, que é individual e

gue compoe a sua historia ao longo da vida. Portanto, nos CEJAs nao € possivel
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reproduzir aulas ou conteudos, pois cada estudante tem uma trajetdria pedagogica
gue devera ser percorrida de acordo com seu tempo, sua historia e seus objetivos.
Alguns professores que chegam aos CEJAs percebem a diferenca na rotina

escolar e na dinamica de funcionamento e relatam algumas dificuldades.

Quando esu chego no CEJA o primeiro bague & saber que o
atendimento era totalmente diferente. Mesmo que ndo seja assim, eu
vou dar aula. Quem quiser chegar, eu vou chegar e vou dar aula. E
ai, ndo & possivel. Eu percebi que ndo é possivel. A estrutura, ela
nao & feita dessa maneira logica, nac e dessa maneira. Eu acreditava
que: "Nao, eu posso ser um heroi, vou chegar e vou educar. Vou ser
educador, vou ser o Paulo Freire daquele aluno”. E ndo da! Primeiro
gue o aluno, ele chega com o tempo muito reduzido. Segundo que
esse atendimento, esse contato, como ele & feito ndo & continuo.
Entdo, o aluno, ele vermn hoje e ele ndo necessariamente vem
amanha. Depois ele passa tempos. Eu senti muita dificuldade de nio
dar aula da maneira comum como realmente dava em outras escolas
em alguns momentos. (Pargo, entrevista realizada em abril de 2023).

Essa dificuldade apresentada pelo professor Pargo no inicio de sua pratica
docente no CEJA revela o quanto € desafiante atuar nos Centros. Administrar essas
dificuldades e diferencas, tdo caracteristicas aos ambientes pedagogicos dos CEJA,
sem duvida, € um desafio para os professores. Requer a aplicagdo de estrategias
pedagdégicas que permitam responder as necessidades individuais e coletivas e que
abargue os objetivos da modalidade.

A caracterizacao realizada pelos participantes da pesquisa sobre os sujeitos
que frequentam os CEJAS reafirma a diversidade do publico. Varias sdo as razdes
que podem motivar o baixo estimulo dos estudantes nas escolas seriadas. Nao €
objeto dessa dissertagdo analisa-las, mas, para efeito de comparagao, percebemos
que a relacao dos estudantes dos CEJAs com o processo de ensino-aprendizagem
e com a escolaridade é diferente, como afirma a professora Tilapia.

Eu conhego a EJA e eu ja trabalhei na EJA na escola serigda e e
diferente. A gente consegue notar a diferenga dos alunos. Na escola
seriada, os alunos ndo querem estar 13, eles estdo na obrigacéo
fipo, principalmente de manha, alunos com uns 15 anos, 7 horas da
manh3, eles gquerem estar em qualquer lugar, menos ali. E aqui ndo.
Eles estio porgue eles querem. (Tilapia, entrevista realizada em abril
de 2023).

Ao longo da minha vivéncia no CEJA, pude perceber o retorno de alguns
estudantes a escola nao por motivagao propria, mas por uma exigéncia profissional.

Foram inumeros vigilantes que tiveram que recorrer aos CEJAs para continuar a



129

exercer a profissdo que exigia o ensino meédio como escolaridade minima, assim
como alguns motoristas e costureiras, estas ultimas categorias de algumas
empresas especificas. A escola seriada nao era preparada para acolher esses
trabalhadores, mas esses sdo apenas uma fragdo representativa de um todo.

A professora Tilapia faz uma reflexao sobre o perfil de estudantes que
buscam o CEJA onde atua. Relata que reencontra algumas/uns alunas/os oriundos
da escola seriada.

A gente sabe que a escola & falha, muito falha. Entdo a gente sabe
que tem alunos gue nao sao acolhidos, muitos alunos com problemas
de aprendizagem, de autoestima, de preconceito, racismo e tudo isso
acaba gue excluindo. Eu mesma na escola seriada tinha alunos trans,
alunos gays e aqui eles vém aqui para correr atras do tempo. Néo &
correr atrds do prejuizo, porque eles querem. Eu acredito que
ninguem, ah, nao guero ser nada. Sempre alguém gquer ser alguma

coisa. Entdo eles querem ler um diploma ou o minimo. (Tilapia,
entrevista realizada em abril de 2023),

Os desafios da atuagao docente para dar continuidade ao ensino e
aprendizagem dos estudantes da EJA €& complexo. Acrescenta-se uma crise
sanitaria, economica, politica e social que impactou a todas/os e de forma mais
incisiva a populagao mais vulneravel. Os problemas ja existentes na educacao foram

maximizados e as escolas tiveram que dar uma resposta de imediato.

6.2.2. O impacto da pandemia nos CEJA

Varios estabelecimentos, dentre eles as escolas, tiveram que interromper
suas atividades presenciais na tentativa de diminuir a curva de contagio da Covid-19
ale que uma vacina fosse desenvolvida e aplicada ac maior numero de pessoas.
Nesse sentido, os sistemas de ensino de todo o mundo buscaram novas alternativas
emergenciais para dar continuidade ao ensino-aprendizagem, langando méao de
solugoes em tecnologias digitais, o ensino remoto.

A EJA néo fugiu da regra. A adogado do ensino remoto emergencial agravou
um quadro ja delicado na modalidade, a evasdo. Se foi dificil para as escolas
seriadas, imagina para os CEJAs, que se organizam de forma semipresencial e com
um publico que historicamente evadiu da escola. Os CEJAs se organizaram de
forma a atender as suas especificidades ainda como muitas interrogacgtes, como

relata a professora Beijupira.
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Ai vem a pandemia, que e uma tragedia. E uma tragédia sanitaria e
que compulsoriamente nos joga, do dia pra noite, para novas praticas
e novas formas de atendimento. Num primeire momento, € aquele
momento de susto, onde as pessoas estavam tentando se defender
aquele que & mals forte, que & a propria vida. E al como a escola se
organiza, entdo, de um dia para o outro. Nés lemos que fazer o
atendimento remoto a distancia. Como é que nos iriamos mobilizar os
estudantes para esse novo momento? Foi o uma tarefa muito dificil,
muito dificil. Porque a gente primeiro foi tentar fazer o contato com
esses estudantes, eles entenderem como é que ifam se recolocar
para © atendimento. A proposta era ndo interromper, dar
continuidade, porgue o presencial nem pensar. Mas como & que nds
iriamos nos organizar para fazer esse atendimento? Nés tivemos
poucos recursos para fazer isso. O que tinha era cada professor em
casa, com seu computadaor, seu celular @ em busca dos estudantes |a
do outro lado, gque nos nao sabiamos em gue condiges.
Imaginavamos, mas assim, ao nos deparar, com os estudantes nos
encontramos  situagbes das mais dificeis, (Beijupira, entrevista
realizada em abril de 2023).

A partir das narrativas das/dos participantes, foi possivel identificar trés fases
durante o periodo pandémico: a) Vivenciar a incerteza, inseguranga e indefinicao; b)
Organizar os dados, contatos e informacgdes; c) Planejar o que fazer, como fazer e
executar, Nesse contexto, acrescenta-se ainda a necessidade das/os docentes na
realizacao das tarefas domesticas diarias, alem de prestar assisténcia e apoio as
atividades pedagodgicas domiciliares dos seus filhos, pois estes também vivenciavam
a experiéncia do ensino remoto, assim como o cuidado da salude mental
extremamente debilitada no periodo.

a) Vivenciar a incerteza, inseguranga e a indefinigdo — Podemos perceber
atraves dos relatos que havia mais pergunias do que resposias duranie esse
periodo. “A principio houve assim uma certa angustia de como a gente iria
desenvolver, ja gue o nosso atendimento & semipresencial, mas tinha aquele contato
com o aluno® (Professora Sardinha em entirevista realizada em abril de 2023).
Ninguém sabia ou conseguia prever quanto tempo iria durar o Ensino Remoto
Emergencial. Os impactos foram em diversas areas e adquiriu proporgdes que até
alguns pessimistas duvidaram.

b) Organizar os dados, contatos e informagoes — Alguns CEJAs ja possuiam
informagdes digitalizadas sobre percurso pedagoégico dos alunos e informacgdes de
contatos. Estes ja partiram na frente. Essa tarefa foi fundamental para o
planejamento de como seria a organizacao das atividades durante o pericdo de

ensino remoto.
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Apesar de eslar todas as escolas fechadas, antes a gente tinha uma
necessidade de vim a escola para ver como € que estava a situacao
dos alunos, das provas que eles ja tinham feito. Entao, a gente pegou
cada historico escolar do aluno. Foi anotando o nome, telefone e
endereco. Guando nao dava certo no telefone, a gente ia no
enderego deles para saber como eles estavam. (Sardinha, entrevista
realizada em abril de 2023}

Ressalio que, diferente das escolas seriadas, nos CEJAs, as frajelorias
escolares dos estudantes sao individuais. Por exemplo, na escola seriada, em margo
de 2020, era facil prever que a turma do 1° ano do ensino medio, na disciplina de
histéria, parou no conteudo x. O estudante do CEJA tem possibilidades diversas.
Pode estar cursando a disciplina x, y ou z. Cada caso € um caso e a nao definicao
do percurso exato do estudante pode causar prejuizo na conclusdo da certificagdo
tendo a necessidade de cursar disciplinas que porventura possam ter ficado
ausentes no periodo.

c) Planejar o gue fazer, como fazer e executar - Superada a fase de
levantamento de dados, foi necessario planejar como possibilitar o atendimento aos
estudantes, conforme afirma o professor Atum, “planejar metas e estratégias para
poder fazer com que o aluno continuasse”. Ndo existia uma orientagéo especifica de
como funcionar, pois, as especificidades de cada CEJA sdo multiplas. A dificuldade
era até em reunir, conforme narra a professora Serra "A gente fazendo num galpao
gue tinha que ter um momento presencial. Me lembro demais que a gente fez uma
roda, era um aqui, outro acola e outro ali e a gente falava alto... & o limite da
aproximacao. E isso era constrangedor”. Alguns CEJAs priorizaram o atendimento
via WhatsApp, outros ClassRoom, alguns via Google Form e Google Meet. Os
CEJAs mais ousados criaram sua propria plataforma online ou ainda um servigo de
atendimento ao estudante em domicilio. A preocupacgdo em manter contato com os
estudantes durante o periodo de afastamento social foi a prioridade, segundo relatos
de outros docentes.

O periodo pandémico também impactou a saude fisica e mental dos docentes
e discentes. O estado do Ceara, segundo dados do Conselho Nacional dos
Secretarios de Saude* - CONASS, foi o estado do Nordeste que possuia a maior
taxa de mortalidade por Covid-19 na regido. A professora Serra narra emocionada o

episodio de contaminagéo pela Covid.

44 https:/iwww.conass.org . br/painelconasscovid19. A taxa de mortalidade & calculada pelo n° de
obitos dividido por n® habitante.
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[...] guando chegou o julho (2020} que eu contrai o virus da COVID-
19. Eu passei 12 dias em casa sofrendo, Meu filho, que é da area da
saude, também foi no mesmo periodo, o dele foi mais fraco. Quando
ele me viu naquele estado, nos fomos para Sobral. Quando eu
cheguei no Hospital Regional, eu nao tinha mais folego de ficar em
pé&. Fizeram os exames, eu estava com gquase 80% do meu pulméo
comprometido. All eu praticamente me desesperei. Porque olhel para
tras, era o povo me |levando para dentro do hospital e eu olhando
para tras, vendo meu filho chorar. Isso me emociona até hoje
(emocionada). (Serra, entrevista realizada em abril de 2023).

A proximidade de casos de infeccao ou obito causado pela Covid-19 abala a
salde mental do sujeito e da familia. Por vivéncia propria, aqui na cidade de
Fortaleza, percebi que nos primeiros casos de contaminagao e abito se dava em
determinada area, regido central e nobre da capital. Até entdo era distante de mim e
da minha familia. Passadas algumas semanas, ouviamos relatos de contaminagao e
obito em nossa regido, logo em seguida no nosso bairro. Com pouco tempo,
contaminou conhecidos, vizinhos e familiares. Era o virus se aproximando cada vez
mais. O sentimento era de impoténcia e ao mesmo tempo de pessimismo, pois ainda
ndo havia 0 acesso a vacina para a populagao e havia a existéncia deliberada do
governo brasileiro em desacreditar a catastrofe iminente.

No Brasil, foram mais de 702 mil obitos. No Ceara, mais de 28 mil vidas
perdidas. Acredito que todo brasileiro tem, ou conhece, alguém proximo que veio a
falecer em decorréncia da Covid-19. Milhares de familias sequer tiveram a
oportunidade de vivenciar o luto. Durante o periodo, o sepultamento era realizado de
forma direta, ou seja, sem a realizagao do veldrio, independentemente da causa da
morte.

O relato da professora Serra reafirma a alteragao da rotina dos docentes que,
de forma inesperada e urgente, tiveram que se reinventar e adaptarem-se as
pressas. O desafio era operacionalizar metodologias pedagogicas diversificadas
para alcangar a realidade dos estudantes da EJA ao mesmo tempo que nao
receberam formagado prévia para utilizar novos métodos e alguns ainda n&o eram
familiarizados com o acesso a lecnologia na escola. Entre os jovens o uso do
WhatsApp, por exemplo, tem sido mais acessivel. Ja entre os idosos, havia barreiras
tecnoldgicas.

Teve professor aqui que a gente notava o desespero por nao

entender informatica. Al corria pra pedir ajuda acs meninos, os
meninos j4 estavam ocupados demais. E ficou assim, professor com
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preblema. Mas o aluno tambem. A gente teve aluno gue rejeitou foi
tudo! Nao quer saber. O medo da pandemia era grande. (Serra,
entrevista realizada em abril de 2023),

O bombardeio de noticias pela TV e internet sobre a devastagdo causada
pela pandemia, atrelada a alteragdo radical de rotina diaria, faziam com que o
confinamento em casa ocasionasse o distanciamento social de amigos e parentes e,
consequentemente, medo, incertezas, ansiedade e irritabilidade. Esses aspectos
foram extremamente relevantes e afetaram diretamente o bem-estar e a qualidade
de vida dos docentes e discentes.

As dificuldades nao pararam por ai. Foram varios os relatos de docentes
sobre a dificuldade enfrentada pelos discentes da EJA numa conjuntura t8o adversa.
Algumas situagdes foram impostas pelas condigoes sociais dos alunos, que tiveram
que conciliar aulas online com seu trabalho ou atividades domésticas, por nao
disporem de certos recursos tecnolégicos como smariphones, nem acesso a internet
ou, ainda, simplesmente pela inexisténcia de uma conta de e-mail.

A incluséo digital ndo se resume a ter o acesso a equipamentos e internet, é
preciso saber utilizar. Soma-se ainda a desigual e ineficiente infraestrutura digital
gue, para o uso de plataformas onlfine, exige uma boa conexao com a internet,
tornando-se ainda um desafio a ser superado por parte da comunidade escolar. Os
professores Atum e Beijupira relatam as dificuldades dos discentes com relagéo ao

acesso aos equipamentos tecnologicos.

Muitos deles sdo muito carentes e muitos ndo tinha nem celular &
nao tinha internet, E as vezes tinha um celular gue era pra familia
toda, A grande maioria do nosso publico, s50 pessoas trabalhadoras,
pais e maes. Eles ndo lam deixar de dar o celular para o filho estudar
para eles estudarem. Entao o que eles faziam, deixava o filho estudar
e as vezes nao estudavam porgue ndo linha condigdo. O celular
descarrega rapido. (Atum, entrevista realizada em abril de 2023)

MNos estavamos em casa no atendimento remoto, mas muitos dos
nossos estudantes ndo estavam. E uma situagio diferenciada e
muitas vezes os estudantes nao tinham o celular, nao tinham internet.
MNés da EJA, tinhamos uma reivindicacao. Uma coisa que a gente faz
& uma critica muito severa ao governo, porgue o estudante da EJA
nao teve o direito ao chip, a estrutura de um celular, de uma linha de
internet para gue esses estudantes pudessem alcancar... eles nao
tiveram. Entdo, teve situagOes que o estudante dizia assim:
“professora, s6 tenho um celular. Eu so posso fazer guando meu
marido chegar, porgue ele leva o celular para o trabaiho e quando ele
chega eu pego o celular” ou entdo "eu tenho que ir & para um
determinado local que |4 é tem um sinal de internet”. E como a gente
ja tinha aquele horario do atendimento, porque nos mantivemos, esse
horario, cada professor, Entdo esses alunos al.. Era essa 3
dificuldade, essa era a primeira, adiante méo a conexao, o encontro,
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gue depende da guestao digital e material. O segundo, era a propria
dificuldade da discusséao. Eu, particularmente, eu usei bastante. Era o
que eles mais se adaptaram, que foi o celular. Porque no celular a
gente podia fazer uma conversa, um didlogo. Estabelecer o dialogo e
aquela orientacdo que a gente faz individual. Eu tentei fazer no
celular, era a primeira conversa... Como & gue eles estavam, né? Se
estavam bem e tal era toda aquela discussdo da situagéo em si, da
familia. E como eu comeco agui meu atendimento. (Beijupira,
entrevista realizada em abril de 2023),

A professora Beijupira relembra o ato do governo do Ceara, realizado em
novembro de 2020, que disponibilizou 347 mil chips de dados de internet movel com
pacote mensal de 20GB de internet para os estudantes da rede estadual de
educacgdo. A entrega aos estudantes dos CEJAs demorou para acontecer e, quando
iniciou, ndo foi suficiente para atender a todas/os®. Destaque-se, ainda, que nao
foram disponibilizados aos docentes, para a realizagdo do Ensino Remoto
Emergencial, equipamentos ergonomicos, ajuda de custo para despesas com
internet e energia elétrica. Muitos dos profissionais que trabalhavam em home office
nao dispunham de um comodo especifico individual para o trabalho e ainda faziam o
uso de equipamentos compartilhados com outros membros da familia.

A resposta para essa reivindicagao dos docentes demorou e, somente em
abril de 2022, dois anos depois do inicio da pandemia da Covid-19, o governo do
Ceara, através da Secretaria da Educagao, adquiriu e passou a ceder 28 mil
notebooks aos professores efetivos e temporarios que compdem a rede estadual de
ensino, com o objetivo de assegurar condigoes para a criagdo de contetudos e a
pratica de atividades necessarias a aprendizagem. Esta agéo contemplou inclusive
os docentes que atuam nos CEJAs.

A narrativa da professora Beijupira traz um outro elemento relacionado as
condicbes de ftrabalho durante a pandemia quando relembra a fala de uma
estudante: “professora, so tenho um celular. Eu s posso fazer quando meu marido
chegar, porque ele leva o celular para o trabalho e quando ele chega eu pego o

celular”. Novamente, aparece nas narrativas o papel naturalizado que é reservado

as mulheres na sociedade. Em geral, cuidar dos trabalhos domeésticos, das criangas

45 Foram beneficiados 338 mil estudantes do 6° ao 9° do Ensino Fundamental e 1* ao 3* do Ensino
Medio das escolas publicas do Estado, somados a 8.959 alunos de baixa renda que cursam o Ensino
Superior nas universidades Estadual do Ceara (Uece), Regional do Cariri (Urca) e Estadual Vale do
Acarall (UVA), além do Instituto Centro de Ensino Tecnolégico [Centec) e das Faculdades de
Tecnologia Centec (Fatec). hitps:/fwww.ceara.gov.br/2020/11/0%/governc-destina-chips-com-internet-
movel-para-347-mil-alunos-de-escolas-e-universidades-estaduais/




e quando sobrar uma oportunidade ela consegue estudar.

Os discentes, muitas vezes, decidem priorizar o trabalho e acabam por
abandonar a escola, o que contribui para o aumento dos percentuais de evasao
escolar. As dificuldades para garantir a subsisténcia das familias fizeram com que
muitos priorizassem sair as ruas em busca de trabalho e garantir a sua manutengao.
O cenario era de desilusdo para quem buscava trabalho com diversos setores da
economia fechado devido ao lockdown?*®. Mesmo com o quadro de crise, o sistema
capitalista se reinventou e ganhou folego ao se adaptar atraves do fomento de novos
nichos de mercado e de consumo.

A flexibilizacao dos direitos dos trabalhadores, que ja vinha sende articulada
pos-golpe de 2016, foi uma realidade durante a pandemia e teve como alvo em
potencial os educandos com as caracteristicas da EJA por tentar conciliar a
educagdo com o trabalho. A precarizacdo do trabalho se d& através do trabalho
intermitente ou a precarizagao uberizada nas plataformas digitais de trabalho, que,
por exemplo, possibilita que os consumidores nao frequentem mais restaurantes e
supermercados, porém as mercadorias cheguem a sua porta. Ao mesmo tempo que
ha relagao de trabalho, os profissionais ndo possuem direito algum: salario-minimo,

hora-extra, licenga salde ou maternidade ou negociagao coletiva.

6.3. AS RESISTENCIAS QUE BROTAM NOS CEJAS

6.3.1 Permanecer estudando & um ato de resisténcia

Atraves da analise do questionario, componho algumas reflexdes acerca das
praticas pedagogicas de resisténcia nos CEJAs durante o periodo de pandemia. Ao
discutir o fendmeno da evaséo escolar, € relevante compreender o contexto social e
as politicas publicas que visam a garantia dos direitos sociais basicos e a garantia
de acesso e permanéncia dos estudantes. Nessa secdo que segue, busco
aprofundar essa discussao a partir das estratégias dos docentes que visam manter o

vinculo dos estudantes com os CEJAs.

46 Termo em inglés vem sendo usado para descrever medida de fechamento de regibes na
pandemia de Cavid-19 para cbrigar ao isolamento social. E uma medida de bloqueio total que, em
geral, inclui também o fechamento de vias e proibe deslocamentos e viagens nao essenciais.
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A partir da realizagdo e analise das entrevistas dos sujeitos participantes da
pesquisa, foi possivel identificar que a manutengao dos estudos no contexto de
pandemia também era uma forma de resisténcia. Essa possibilidade nao foi cogitada
ao longo do desenho do projeto de pesquisa ou, ainda, na realizagdo da primeira
fase da pesquisa com a aplicagao do questionario.

Ressalta-se, ainda, que o pericdo de recorte temporal da pesquisa
(margo/2020 a dezembro/2022) perpassa por trés momentos da organizagdo dos
CEJAs na pandemia, em linhas gerais:

a) Vigéncia do Ensino Remoto Emergencial — Foi adotado a partir de margo
de 2020 e seguiu até junho de 2021. A mediagédo entre professor e aluno se dava
exclusivamente por meios remotos;

b) Ensino Hibrido — Inicio da transicdo do atendimento remoto para o
presencial. Esteve vigente entre junho de 2021 até outubro do mesmo ano. Durante
esse periodo, os CEJAs deviam adaptar sua infraestrutura fisica, seguindo os
protocolos de saude, para, de uma forma segura, dar continuidade ao atendimento
presencial com estudantes.

c) Ensino Presencial — A partir de outubro de 2021, as escolas deveriam
retornar as atividades de forma presencial. A exce¢do no regime hibrido ficou
assegurada apenas aos alunos que por razdbes medicas comprovadas, mediante a
apresentacdo de atestado ou relatdrio, ndo podiam retornar aos CEJAs neste
contexto. As escolas mantiveram os protocolos sanitarios, como o uso de mascara, o
isolamento dos positivados para Covid-19, o uso de alcool em gel e, em caso de
funcionarios e professores testados positivos para Covid-19, a escola entrava em

quarentena, fechada por 14 dias.



137

llustragao 5 - Linha do tempo sobre numero de mortes no Covid-19 no CE
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Fonte: CONASS - Elaborado pelo autor (2023)

Na imagem acima, podemos perceber o comportamento dos nimeros e o
processo de flexibilizagdo das atividades escolares no Ceara. Ressalte-se que 3
rede de educagéo privada na regido metropolitana de Fortaleza foi facultado o inicio
das alividades escolares ainda em setembro de 2020, com o retorno da educagao
infantii e no Ensino Superior com a realizagdo de aulas praticas e atividades
extracurriculares. O processo de vacinagdo s6 chegou guatro meses depois, em
janeiro de 2021.

E perceptivel a concentracdo do niimero de vitimas durante a vigéncia do
Ensino Remoto Emergencial - ERE (88,88%) na rede estadual. Foi a fase mais
critica da pandemia com 25.055 mortes. A transigdo do modelo remoto para o
presencial teve curta duracdo e contabilizou 843 obitos (2,99%). Enquanto o
processo de vacinagao avangava, reduzia o numero de vitimas. Durante os meses
de novembro e dezembro de 2021 e todo o ano de 2022 — ja durante as atividades
presenciais - foram quantificados 2.243 (7,96%) vilimas da pandemia. No ano de
2023, ate 14 de maio, foram 48 obitos (0,17%). Cenario bem diferente do dia 06 de
maio de 2020, em gue so na cidade de Fortaleza foram contabilizadas 75 mortes em
decorréncia da Covid-19.

Esse cenario pandemico afetou toda a sociedade e, de forma mais incisiva,
as classes populares, onde encontramos o publico da EJA. A pesquisa Juventudes e
a Pandemia do Coronavirus — 3® edigao (2022) realizada pelo Conselho Nacional de
Juventude — CONJUVE, aponta que quase 5 a cada 10 jovens dizem ter parado de
estudar em algum momento durante a pandemia, sendo que ha mais jovens do
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ensino médio que pararam de estudar em 2020 e, também, por um periodo maior
gue um ano. O sentimento de perda acompanha 6 a cada 10 jovens, que sentem
que ficaram para tras no aprendizado por causa da pandemia. (CONJUVE, 2022)

A pesquisa ouviu uma maioria de jovens, na faixa etaria entre 15 a 29 anos
de idade, que estavam trabalhando (8 a cada 10), dos quais um tergo comegou a
trabalhar devido a pandemia. Entre aqueles que néao estavam trabalhando, a maior
parte estava procurando uma colocacao profissional, principalmente por causa da
pandemia (CONJUVE, 2022).

Esses dados nacionais corroboram com a pesquisa 'Juventudes (Escolares)
em tempos de afastamento social: estudos de casos na cidade do Rio Grande — RS,
realizada pelo grupo de pesquisa Recidade/FURG. A pesquisa identificou que o
numero de estudantes trabalhadores do ensino médio na cidade mais que dobrou de
2020 para 2021.

Uma das possibilidades que pode ter influenciado diretamente essa questao
pode ser verificada em outro dado apontado pela pesquisa onde cerca de 50%
das/os entrevistadas/os tém/tiveram algum parente proximo que ficou sem renda
durante o periodo da pandemia, afetados com o desemprego e/ou ainda com o
término do auxilio emergencial por parte do governo federal naquele momento.
(Chaigar; Correa, 2021).

Cenario semelhante também € encontrado na pesquisa nacional onde muitos
jovens e suas familias perderam renda ou tiveram que conviver com as dificuldades
da alta de pregos, mais de 6 a cada 10 jovens buscaram complementar a entrada de
recursos, mesmo aqueles que estavam trabalhando. (CONJUVE, 2022).

Essa conjuntura desfavoravel contribui para a auséncia dos estudantes nos
bancos escolares. Antes dos efeitos da pandemia da Covid-19, dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) Continua da Educagdo, de 2019,
mostram que seis em cada dez cearenses (59,8%)7 acima de 25 anos nio
completaram estudos basicos. Quando a pesquisa faz um recorte racial, revela
ainda que jovens negros tém menos acesso a educacdo no Ceara. 63,5% nao

completaram os estudos, enquanto a taxa € de 49,6% entre a populagao de brancos.

47 A porcentagem & uma soma da guantidade de cidad3os na faixa etdria que ndo concluiram o
ensino  fundamental (47,2%) e dos gue ndo terminaram o ensino médio (12,7%).
hitps:iig1.globo.comice/ceara/noticial/2020/07115/seis-em-cada-dez-cearenses-acima-de-25-anos-
nao-completaram-estudos-basicos-aponta-ibge.ghtml
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Nesse cenario, agravado pela pandemia da Covid-19, os docentes dos
CEJAs realizaram praticas pedagogicas para que mantivessem relagao entre
estudantes e escolas. Essas praticas ndo foram combinadas, articuladas ou
orientadas por uma acgao institucional. Aconteceram de forma espontanea no interior
de cada CEJA, nas diversas regides do estado do Ceara. Em destaque, analisamos
trés estrategias narradas por docentes: i) Abordagens e estratégias de busca ativa
discente; ii) Motivagao através do conteldo pedagoégico; e iii) Atendimento ao

discente por domicilio.

6.3.1.1. Abordagens e estratégias de busca ativa discente

Por tras de situagdes de infrequéncia, abandono e evaséo escolar, existem
motivacoes diversas, como gravidez, falta de conexdo dos conteudos com os
interesses dos estudantes, necessidade imediata de geracéo de renda, entre outras.
A predominancia de curriculos e praticas pedagdgicas que nao incluem a
perspectiva de grupos historicamente excluidos, por exemplo, acaba por aumentar
os indices de evasao e exclusao escolar de estudantes negros, LGBTQIA+ e com
deficiéncia,

Existe uma diferenca entre os conceitos “"abandono” e "evasdo”. Essa
diferenc¢a foi utilizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira/lnep*. Para o Instituto, o "abandono” significa a situacao em que o
aluno se desliga da escola, mas retorna no ano letivo seguinte. Ja na "evasao” o
aluno sai da escola e n3o volta mais para o sistema escolar. A linha utilizada para
caracterizar o que € evasao e abandono para o INEP € o ano letivo.

No caso dos CEJAs, a linha ndo existe. E considerado “abandono’ os
estudantes que ndo possuem frequéncia regular nos ultimos 90 dias. Caso isso
ocorra, o estudante tem cancelada automaticamente a matricula, sendo retirado do
Sistema Integrado de Gest3o Escolar - SIGE*. A evasio nos CEJAs ndo é possivel
de ser caracterizada a partir do conceito tecnico, pois o estudante do CEJA pode

efetivar a sua rematricula a qualquer momento.

48  hitps/iwww.gov.brfinep/pt-brfassuntos/noticias/censo-escolarfinforme-estatistico-do-mec-revela-
melhoria-do-rendimento-escolar

49 Sistema de informacao gerencial desenvolvido no ano de 2007. E composto por 12 médulos que
agregam informacoes e processos de cunho pedagoégico e administrativo, sdo eles: Académico,
Enem; Professar On-line; Aluno Online; Lotagdo; Diretor de Turma; Rede Fisica, CEJA; Alimentacio
Escolar; Organismos Colegiados; Remogao; e, Terceirizados,
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Alguns dos docentes participantes narraram com preocupac¢ao a possibilidade
de auséncia dos estudantes da EJA durante o periodo da pandemia. Para
acrescentar isso, planejaram suas praticas pedagogicas para o fortalecimento dos
vinculos, mesmo que distantes fisicamente, através dos dialogos mediados pelas

tecnologias, conforme narra a professora Beijupira.

Eu, particularmente eu usel bastante [o celular], que era o que eles
mais se adaptaram. Porgue no celular a gente podia fazer uma
conversa, um dialogo. Estabelecer o didlogo e aquela orientacio gue
a gente faz individual. Eu tentei fazer no celular, essa primeira
conversa... Como & gue eles estavam? Se estavam bem? Era toda
aguela discussdo da situagio em =i, da familia... Como eu comeco
aqui o meu atendimento. Quando chega um aluno para comegar a
disciplina de filosofia, o primeiro contato, € a discusséo. Um pouco
dessa histéria de vida dele. Sempre tem uma histéria de vida para
saber como & que ele chega, em gue condigdes estdo... as histdrias
sd0 as mais interessantes e dificeis. (Beijupira, entrevista realizada
em abril de 2023).

Decerto, o celular & uma ferramenta que auxilia na comunicagao, mas nao
necessariamente na realizagdo de tarefas pedagogicas. Por outro lado, essa relagdo
mais proxima (nao fisicamente), acolhedora e sensivel possibilitam quebrar uma
barreira e fortalece os sujeitos gue lutam e resistem para dar continuidade acs
estudos. O apoio encontrado num atendimento docente, mesmo por ligagao
telefénica, pode significar muito para a trajetoria discente ao perceber que néo estéo

sa. A professora Beijupira, a seguir, relata como se dava o contato com o discente

[...] vdo se acomodanda, ai eles vio colocando externamente, aquila
gue eles sentem. E importante que esse é um frabalho que, as vezes,
faz com que flua porgue no primeiro memento ele sempre tem uma...
sao travados, eles ficam com receio. Os estudantes chegam, sempre
digo, com a uma baixa autceslima elevada e pra gente recuperar,..
porque eles vém com aquele sentimento assim, quando a vitima se
sente culpada. Eles acham estudar... muitos deles pra vocé canseguir
fazer uma discussao histarica, social, contextualizar o fato... Por gles
nao terem vivido a experiéncia escolar, no momento certo ele vai ter
gue entender o contexto da sociedade gque ele vive e nao se
responsabllizar individualmente por isso. E ao mesmo tempo,
valarizar o recomeco. (Beijupirad, entrevista realizada em abril de
2023),

Ainda no sentido da valorizagao do recomego, o professor Cioba destaca uma
abordagem adotada por docentes durante o periodo pandémico e que continuou

como rotina do CEJA nos dias de hoje.

No comego a escola organizou os alunos em grupos. Cada professor
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ficou responsavel pelo grupo. fAinda hoje] nos estamos com isso.
Todo professor tem o seu grupo de alunos. A gente se comunica com
eles. No nosso planejamento, nds temos um horario para passarmos
todas as informacoes, se comunicar com cada um deles. Ver se ele
vem fazer prova ou ndo & tentar entender o porgué. Ontem, por
exemplo, eu estava no meu plangjamento mandando um card do
convite da oficina para cada um deles, Da trabalho, mas irabalho €
trabalho, né? Entdo, veja, Esse grupo foi... &€ uma das herancas da
pandemia. Quando funcionou, a gente viu que o aluno fica mais perto,
mais proximo. As vezes ela ndo esta vindo, a gente tenta entrar em
contato com ele, ai eu tentei... “Olha, fulano, eu verifiquel que vocé
nao veio fazer prova nesse més. Que aconteceu? Ah, professor é gue
eu estou doente e tal”. Ou seja, um contato mais praxime. Eu tenha
um aluno que esta trabalhando na Bahia. "Ah professor, arranjei um
emprego aqui. Eu sd estou podendo ir ai uma vez por més". Entdo
vamos la, vamos tentar agilizar. Ver como @& que funciona. Coamo &
que pode fazer para ajuda-lo, (Ciapo, entrevista realizada em abril de
2023).

As abordagens e eslratégias dos docentes dos CEJAs para apoiar a
resisténcia estudantil em dar continuidade aos estudos nao se limitaram durante
periodo do Ensino Remoto Emergencial. Com o retorno das atividades presenciais,
percebeu-se uma necessidade de um maior acolhimento aocs estudantes que
manifestaram angustia, estresse e ansiedade frente a pandemia ou a interrupgao
das atividades letivas presenciais. As praticas de acolhimento e escuta aos
estudantes, para que possam expressar os seus sentimentos e solucionar
problemas relativos as atividades pedagodgicas, foram rotineiras, conforme apresenta
a professora Tilapia

Acho gue o primeiro passo € a gente tratar o aluno como gente. Ele

uma pessoa. Ele & importante, ele esta aqui porque ele quer. Entéo
eu tento fazer o maximo para sim, para fazer com que ele, esse
aluno, se sinta importante que ele gueira estar aqui. Entao, tratar pelo
nome e perguntar se ele estd bem. Se estiver com alguma duvida.
(Tilapia, entrevista realizada em abril de 2023).

A professora Tildpia também traz um relato sobre uma estudante que
certamente ja vinha com baixa autoestima, possivelmente agravada pela pandemia.
Ao chegar no Centro especifico, os estudantes antes de se dirigirem para as salas
de atendimento com docentes devem “abrir a frequéncia” na secretaria da escola. E
um procedimento rotineiro. Na secretaria, & langado no sistema interno a matricula
do aluno gue permite a visualizagao, atualizacéo de intervengdes pedagdgicas e de
trajetoria escolar pelo professor/a da disciplina aberta. Ao sair da secretaria, deve se
deslocar para a sala de atendimento. A/o professora/o da disciplina visualiza que

chegou um estudante (com a descricdo de nome que gostaria de ser chamado,
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numero da matricula e histérico na disciplina) para atendimento.

Ontern mesmo, atendi uma aluna, pode falar nome, nao acho, né? A
Maria®®, al aparece para gente o nome do aluno, entdo sempre eu
gosto de dar bom dia e falar o nome do aluno. Eu tenho muita
dificuldade com o nome, entdo sempre procuro tratar o aluno pelo
nome e & mais facil, ta aparecendo no computador, assim que eles
entram. E al eu dou “bom dia, Marial" “Mas vocé |3 =sabe meu nome?”
Foi tipo assim; “ai eu estou sempre aqui’, Porque ela sempre vem pra
estudar, pra tirar divida quando ela ndo consegue, reprovada varias
vezes, entao notei que foi meio que “ah, eu estou incomodanda®.
‘M&o, nao & porque a senhora sempre vem, € porgue a senhora &
uma pessoa muito boa. Gosto muito da senhora”. Entdo vocé sempre
tem gue ter muito cuidado com os alunos, Outro dia, até a gente
atendeu uma senhora, ela disse que ndo queria mais vir porque tinha
reprovado, entdo, & todo um cuidado que a gente tem por gue a
maioria dos alunos, eles foram excluidos mesmo. (Tilapia, entrevista
realizada em abril de 2023),

A pronta resposta da professora visava a aliviar o sofrimento emocional e

reduzir o possivel agravamento de reagtes emocionais comuns ao contexto da

pandemia da Covid-19. A professora estava ali para apoiar as/os estudantes a

desenvolverem estratégias para lidar com situagées adversas na perspectiva de

fortalecimento pessoal.

A realizagéo de visitas aos estudantes também acontece como estratégias de

manutengao dos estudantes da EJA na escola. A ida dos professores até o local de

moradia tem um impacto que contagia o discente ao compreender que a escola se

importa com a vida e a trajetéria de cada um deles. A seguir, temos o depoimento

dos professores Ariaco e Atum, respectivamente, ao tratar sobre o processo de

busca ativa acs discentes dos CEJAs,

a gente faz a busca ativa de alunos as vezes que abre a disciplina.
Entdo a gente val... ano passado a gente tem dados de uma pratica
bem recorrente de buscar, O professor vai na casa do aluno saber o
motivo. Tenta ver, vamos voltar para a aula. E importante e tal... e a
gente faz isso muito 4. (Ariaco, entrevista realizada em abril de 2023).

Aqui no CEJA a gente sempre trabalhou a busca ativa. O nosso carro-
chefe & a busca ativa. A gente ndo deixa, ndo desiste do aluno. Se eu
vejo que o aluno ta muito tempo sem vir... Onde for, falo até com os
entregadores de pizza. Por incrivel que pareca, foi um entregador
nesse domingo, 14 em casa. Era aluno dagui que estava evadido. Eu
perguntei, “e ai, ja terminou seus estudos?” "N&o, professor.” "Pois
vamos terminar no CEJA". E a gente ja comeca a fazer isso. Esse
trabalho de busca ativa mesmo sem estar no trabalho. (Atum,
entrevista realizada em abril de 2023).

50 O nome da estudante foi alterado para ndo permitir a identificacio.
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De forma planejada, alguns CEJAs mantém o monitoramento da frequéncia
dos estudantes. No CEJA do municipio de Ipu, foi desenvolvido um projeto chamado
"Professor Diretor de Comunidade”. E semelhante ao Projeto Professor Diretor de
Turma - PPDT® (Chaves; Leite, 2009) j& desenvolvido nas escolas seriadas da rede
estadual. No caso do CEJA, foi dividido entre os professores um determinado
numero de estudantes para o acompanhamento. Atraves de um sistema de
monitoramento, o professor observa o “farol de frequéncia®, nas cores verde,

amarelo e vermelho. Conforme explica o professor Atum.

Se o aluno tiver fregistro de frequéncial em até 30 dias, 29 dias, ele
estd verdinho. Passou mais de 30 dias, ele comecou a ficar amarelo.
De 60 a 90 dias fica vermelho gue ja & quando ele ja esta quase
saindo do sistema. Entao todo professor tem esse cuidado de manter
pelo menos amarelo e verde. Por mais dificil que seja, a gente vai
atras de um aluno. A gente passa lodo dia ligande para ele. Ele disse
que vem, mas ndo vem. E a gente, nunca desiste desse aluno. Uma
hora ou outra ele vai vir, né? Entdo a gente tenta deixar ele sempre
verdinho, amarelo no diretor de comunidade. (Atum, entrevista
realizada em abril de 2023).
Foram varias iniciativas no sentido de diminuir o abandono nos CEJAs. Ha um
cuidado por parie dos docentes para que os estudantes se sintam acolhidos,

valorizados e fortalecidos para seguirem em frente com os estudos.

8.3.1.2. Motivacéo atraveés do contetido pedagdogico

Outras praticas pedagogicas foram desenvolvidas por docentes dos CEJAs
que visavam ao fortalecimento do vinculo entre discente e escola. Dessa vez, a
pratica pedagogica associa o estudo de um contetido programatico curricular
fazendo referéncia a evaséo na modalidade.

No cenario pos Ensino Remoto Emergencial, sdo comuns as manifestagoes
de discentes sobre dificuldades na retomada dos estudos. Alguns relatos sao
trazidos pelo professor Ariacd “Professor, olha, ta dificil. Eu ndo entendo. Faz muito

tempo que eu ndo sei. Nao sei mais como & que é isso e tal..." (Professor Ariacé em

51 O diretor de turma tem quatro horas da carga horaria semanal para efetivar: atendimento aos pais;
organizacao do dossié da turma e a disciplina de Formacao Cidada, com vistas a debater problemas
socioecondmicos e culturais, identificados no portfdlio dos alunos. A partir dai, sdo discutidos
problemas de ordem pessoal ou social, cultural, diversidade étnica, linguistica, cognitiva e de
integracao. A Tfinalidade das acbes & promover valores intrinsecos a aprendizagem mediante
convivéncia solidaria e social, onde os atores sio, também, espectadores. As intervengbes sio
delineadas em reunido do conselho de turma e registradas em ata,



entrevista realizada em abril de 2023)

O professor, observando esse fendmeno que era comum antes da pandemia,
mas verifica que tem se tornado muito frequente apos retorno das atividades
presenciais. O risco da evasao acabava sendo um caminho possivel. De acordo com
professor Ariaco, "a gente tem alunos que, por exemplo, pelo proprio processo de
vida deles, chegam la na nossa escola, a gente da todo suporte ali na sala de aula,
mas acabam querendo desistir’ (Professor Ariacé em entrevista realizada em abril
de 2023).

O docente entendeu que era necessario envolver os estudantes da disciplina
gue ele leciona atraves da motivagao. A motivagao pode produzir um efeito
qualitativo na aprendizagem e no desempenho do sujeito. Com a percepcao de
aprendizagem elevada pode consequentemente interferir na motivagao e tornar um

ciclo virtuoso.

A partir dai que eu comecei 2 pensar. Eu tenho que fazer alguma
coisa para esse aluno guerer ficar aqui também. Eu ndo vou dar uma
barra de ouro porque nao tenho e nem chocolate que eu nem sempre
tenho & no dia que eu nao tiver ele nao vem. Eu vou ter que fazer
alguma coisa aqul nesse sentido e com o componente que eu
trabalho fiquel pensando assim, por que ndo? Ja que ajudou muita
gente porque que nac posso ftrabalhar com meu aluno? Existe um
filosofo chamado Epicuro que ele escreveu esse pequeno texto gue
agui no Brasil uma das editoras que publica € a Unesp, que & carta
sobre a felicidade. E que ele vai falar justamente que nunca é tarde
para se dedicar & filosofia, isso & Epicuro falando. Cito até ele: "gue
ninguém hesite em se dedicar & filosofia enquanto jovem nem se
canso de fazé-lo depois de velho porgue ninguém jamais € demasiado
jovem ou demasiado velho para alcancar a salde do Espirito”, Citei
anqui Epicuro. Isso me fez pensar em trabalhar essa questio do nao
desistir. A vida vai continuar sendo dificil, mas se vocé tem uma
oportunidade de estudar e de se perceber no mundo a partir também
do ensino, desistir nao seria algo logico. Possivel &, mas sera que e
interessante fazer isso dentro desse sentido? (Ariaco, entrevista
realizada em abril de 2023)

A pratica pedagogica de resisténcia promovida pelo professor Ariaco consistia
em entregar para os estudantes, durante o atendimento individual, pequenos cartdes
com trechas do livro de Epicuro. A partir da leitura, do dialogo e do exercicio

reflexivo, foi possivel motivar os estudantes.

Entdo é muito simples, ndo digo que surtiu efeito l4... ah, sera que
funciona? Mo meu caso, e com a experiéncia que eu relatei, muita
gente se sentiu abragado, se sentiu porque ndo estava motivado a
frequentar as nossas salas. Ela estava cheia. Nao era so... "olha vocé
tem que esitudar porque sendo vocé ndo vai conseguir passar no
concurso. Yocé ndo vai conseguir passar no ENCCEJA. Nao vai
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conseguir passar no ENEM'... Nao, eu naoc trabalhava isso. Eu
trabalhava justamente isso: "Nao é tarde. Nao & tarde por algum
motivo ou por alguma razdo. Vocé chegou até adui @ ndo & legal que
voceé desista, Nao € tarde ou 'nao' gue vocé vai usar agui & o 'nan’
desistir, a resistir". Através de textos de Epicuro. (Ariacd, entrevista
realizada em abril de 2023).

A pratica exercida pelo professor conversa com Paulo Freire em sua obra
Educacdo como pratica da liberdade, ao abordar a questédo do dialogo como ponto
nuclear no ato de aprender e ensinar. Freire apresenta uma proposta metodolagica
de educagdo que evidencia a pratica da dialogicidade, afirmando um protagonismo
dos sujeitos envolvidos no processo, igualmente importantes. Destaca que o sujeito
somente consegue se situar e existir por meio do exercicio do dialogo. O fato & que
o ser humano nao vive independente, mas € por meio da comunicagao com 0 outro
gue ele consegue (r)existir. Abaixo, segue figura dos cartdes utilizados nos

atendimentos individuais aos educandos do CEJA.

llustragdo € - Cartbes Pedagdgicos - Epicuro

BT —

Fonte: Arquivo pessoal do entrevistado (2023)

Os cartdes pedagogicos eram distribuidos para asfos educandas/os
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possuindo formatos diferenciados inclusive com versdo em braile para estudantes

cegos.
8 3.1.3. Atendimento ao discente no domicilio

Ainda em 2020, no auge da pandemia e ainda com a vigéncia do Ensino
Remoto Emergencial — ERE, um CEJA percebeu que o acesso a educacdo mediada
pelas tecnologias era excludente, pois deixava alguns estudantes pelo caminho. Em
um primeiro momento, o Centro se organizou para ofertar o acesso a educagéo por
meio do Google Class Room®. A experiéncia nao foi t3o exitosa, pois boa parte dos
estudantes do CEJA ja tinham familiaridade com WhatsApp™, apesar das mudangas
frequentes do numero do telefone, gerando ruptura no contato entre professor e
aluno. Essa foi uma das principais ferramentas utilizada pelos docentes como forma
de comunicagao com os estudantes. As orientagtes e atendimento aconteciam por
meio do aplicativo que também armazena digitalmente os livros e conteldos de
estudos, conforme lembra o professor Atum.

Facilitou muito a vida da gente porque entfo retirava a foto do livro,
da pagina, para mosirar para o aluno. Muitos deles nao tinham um
livre, tinham perdido o livro, entdo a gente fazia isso. Tirava folo da
pagina para mandar para ele. Onde é gue estava o contelido e o gue
tinha que estudar, A gente elaborou atividades remotas em cima dos

conteldos dos livros para poder realizar agquela pratica. (Atum,
entrevista realizada em abril de 2023).

Com a realizagdo dessa pratica pedagodgica, o livro assumiu um certo
protagonismo gue era contrabalangado com a elaboragao da atividade proposta pelo
docente. Era um momento de excegdo. Ndo eram todos os estudantes que tinham

acesso aos recursos tecnologicos. Estudos apontam que a pandemia

[...] evidencia ainda mais as diferencas sociais em gue 05 recursos
tecnologicas, cada vez mais avancados, nao sao para todos. Poucos
tém acesso a internet de forma a utilizarem as TICs nos processos de
ensino e de aprendizagem, tantoc educando como os préprios
professores. Faltam recursos materiais e letframento no uso das TIC,
Assim, as atividades de aula se tormam listas de exercicios para casa,
sem um auxilio docente que promova a aprendizagem, & um mero
cumprimento de carga horaria para conclusao do ano letivo. (Pires et

52 E um sistema de gerenciamento de contetido para escolas que procuram simplificar a criacdo, a
distribuicdo e a avaliagAo de trabalhos. Ele € um recurso do Google Apps redirecionado 8 area de
educacao.

53 E um aplicativo multiplataforma de mensagens instantineas e chamadas de voz para
smartphones. Além de mensagens de lexto, os usuarios podem enviar imagens, videos e
documentos em PDF, além de fazer ligagdes gratis por meio de uma conexdo com a internet.
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al., 2020, p. 17).

Foi entdo que os docentes se organizaram para visitar e realizar os
atendimentos em domicilios para agueles gue nao conseguiam acessar o direito a
educagdo durante a vigéncia do ERE. Parte dasfos professoras/es atuava pelo
atendimento remoto nos grupos de WhatsApp. Os professores afirmaram que foi
possivel fazer a moderagéo a partir dos grupos. “No caso, eu tinha 60 alunos para
acompanhar. Al depois eu ia passando e ia diminuindo”. (Professor Atum em
entrevista realizada em abril de 2023). "Depois aumentava, depois diminuia. Era
assim, quem tinha... temos um professor que tinha 20 horas. Ele tinha um grupo
menor, mas o resto tudo & 40. Entao, era um equilibrio bem legal”. (Professora Serra
em entrevista realizada em abril de 2023).

A realidade dos professores que atuavam em campo nas visitas aos
estudantes em seus domicilios era outra. Estes ndo se encontravam na realizagao
das atividades remotas e eram responsaveis pelas disciplinas que compunham a
sua area do conhecimento. A escolha dos docentes que iriam cumprir essa fungao
se dava por livre manifestacao. "Tem que se sentir sequro. No grupo de professores,
claro que eu me sentia mais seguro para poder fazer essa entrega de atividade.
Tirando fora os com comorbidades. Quem tinha comorbidade a gente nao colocava”.
(Professor Atum em entrevista realizada em abril de 2023).

O professor Atum era um dos professores que realizava o atendimento em
domicilio. A agao foi chamada de "CEJA Ipu Delivery”, conforme podemos ver na

figura abaixo.
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MNustragio 7 - CEJA Tpu Delivery Ihustracio 8§ - Busca Ativa

CEJA Dr. Gerardo Camelo Madelra =

F o Pt

Fonte: Redes Saciais (2023) Fonte: Redes Sociais (2023)

Os professores preparam os conteudos, orientagoes e resolugbes de
questdes-exemplos. A seguir, o docente narra como acontecia a rotina de trabalho

no periodo.

Olha, fizemos esse apanhado fazendo um esfudo qual o gue
precisava, guem que estava, gual era a proxima prova. E a gente
fazia uma atividade remota. Imprimimos e enfregamos na casa dessa
pessoa que estava sem condicbes nenhuma de fazer atividade. lsso
demonstra que a gente nunca desiste do aluno. A gente pegava, no
caso das atividades, a gente ia & na casa dele, enfregava a atividade,
explicava como & que era a atividade, porgue sé para entregar néo
dava, ng? Por isso que tinha que ter os professores das 3 dreas, né?
Ai a gente explicava e ele ficava com ela, com a atividade em casa.
Uma semana depois, a gente chegava la. Pegava uma e entregava
uma nova, Ai guando esse ritmo da gente, ai vinha, a gente ja
chegava & maostrava a prova com feedback de como € que tinha ido
na outra, se estava bem, ou se pedi para melhorar numa situagéo
aqui ou outra era assim. (Atum, entrevista realizada em abril de
2023).

Percebemos o risco que corriam os docentes ao se deslocarem até os
estudantes em tempos de afastamento social. Ao mesmo tempo, era uma importante
presenca do Estado aos sujeitos que estavam marginalizados das agoes politicas de
um governo negacionista, que promovia a necropolitica e relativizava a gravidade da
situagao ao afirmar que “é s6 uma gripezinha’,"muitos inam morrer”, por exemplo,
desconsiderando, muitas vezes, o valor de algumas vidas. Mesmo assumindo o

risco de vida, docentes enfrentaram o medo e o virus, para ndo permitirem a
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reprodugdo de uma exclusdo histérica por conta de uma posigdo social ou condigdo
financeira.

Os professores nao resolveram os problemas da educagdo na pandemia,
correram riscos de virar martires, € verdade. Mas por uma opgao politica, decidiram
preencher parte das lacunas deixadas pelo advento do ERE e seus impactos
negativos, que poderiam ser ainda maiores aos discentes da EJA se tivessem sido
deixados sem aulas devido a falta do acesso as tecnologias. Sobre esse
compromisso politico, Paulo Freire afirma que “a professora progressista ensina os
conteudos de sua disciplina com rigor @ com rigor cobra a produgdo dos educandos,
mas nao esconde sua opg¢ao politica na neutralidade impossivel de seu que-fazer”
(Freire, 2000, p. 44).

Colaborando com essa afirmacgao de Freire, na se¢ado a seguir, sao discutidas
as praticas pedagogicas desenvolvidas por docentes dos CEJAs durante o periodo

pandémico no estado do Ceara.

6.3.2. Educar para combater o racismo e as desigualdades de género

Na Educagdo de Jovens e Adultos, o percurso formativo tem alguns desafios
a serem enfrentados. As questdes relacionadas & promogaoc de um processo de
ensino-aprendizagem devem caracterizar uma maior representatividade dos
cotidianos e dos contextos sociais de onde os sujeitos que a compoem vivem. Esse
€ s6 um dos varios desafios a serem enfrentados. Desisténcias, frustragoes, baixa
autoestima, perdas e traumas nos move para a busca de interlocuctes com aqueles
e aguelas envolvidos nesse campo.

Evidenciamos que, para alem da apropriagdo de saberes, os docentes que
atuam na EJA devem trabalhar sob a perspectiva de formagao critica dos envolvidos
no processo. Devemos levar em consideracao a necessidade de superacao do
guadro de opressao, desigualdades e injusticas que vivem a maioria dos estudantes

da modalidade e que resulta em desumanizagéo, conforme aponta Freire (2000)

Mo se aprende o objeto se ndo se apreende sua razdo de ser. Nio
€ por oulra razdo que a pura memorizagao mecanica do periil do
objeto ndo constitui conhecimento cabal do objeto. Dai que, na
experiencia cognitiva verdadeira, a memorizagao do conhecimento
se constitua no ato mesmo de sua produgéo. E apreendendo a razao
de ser do abjeto que eu produzo o conhecimento sohre ele (Freire,
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2000, p. 103).

E com esse entendimento que a pratica pedagégica do docente da EJA deve
estar pautada na ética, estética e na politica com a formagéo de sujeitos mais
humanizados. Sujeitos estes que devem adquirir uma consciéncia critica e assumir
um protagonismo sobre os rumos de suas vidas de modo interferir nas rotinas no e
com o mundo. Para isso, devem ser capazes de construir conhecimentos e utiliza-los
numa perspectiva de transformacéo da atual sociedade, possibilitando a superacgéo
de um quadro menos hierarquico, excludente e injusto, agravado pela grave crise
sanitaria da Covid-19. Assim, concordande com Carlos Brandao (2002), ao defender
uma educagdo de vocacdo cidadd que precisa estar na ordem do dia daqueles e

daquelas comprometidos com a constru¢cdo de uma nova sociedade.

Uma educagfo de vocagdo cidadd é uma educago politica. E uma
educagio destinada a formar pessoas capazes de viverem a busca
da realizagao plena de seus direitos humanos no mesmoe processo de
consciéncia critica e de pratica reflexiva com que se sentem
convocadas ao dever cidadao de participarem, de maneira ativa, da
consirugdo dos mundos de sociedade e cultua de suas vidas
cotidianas. (Brand&o, 2002, p. 51).

Nesse sentido, a presente secdc busca discutir sobre as praticas
pedagdgicas desenvolvidas por docentes nos CEJAs que tinham a perspectiva de
debater e combater questdes relacionadas ao racismo, a desigualdade de género e
de classe durante o periodo de pandemia no estado do Ceara. Para fins de uma
melhor compreenséo, esta dividido em: i) Conhecendo as praticas pedagogicas de
resisténcia; ii) Da pratica de resisténcia ao ataque — Vivéncias reacionarias em sala
de aula.

O primeiro topico aborda relatos dos docentes participantes da pesquisa
sobre praticas pedagogicas consideradas de resisténcia com discentes da EJA.
Foram atividades desenvolvidas durante o periodo de vigéncia do ERE e no retorno
as atividades presenciais. A segunda parte discute a situa¢do de uma pratica
pedagogica de resisténcia realizada em um CEJA. E descreve uma série de ataques

machistas e racistas que emergiu durante as atividades realizadas no Centro.



6.3.2.1. Conhecendo as praticas pedagoégicas de resisténcias

Ao iniciar essa segao, retorno ao pensamento de Sousa Santos (2007) ao
abordar a caracteristica da abissalidade, que separa um lado com saberes e
conhecimentos socialmente legitimados e do outro lado nao valorizado e
invisibilizado. Trago essa questdo para discutir como nés educadores,
comprometidos com a construcdo de uma nova sociedade mais igualitaria e
democratica, temos desenvolvido as nossas praticas pedagogicas. Essas 'linhas
abissais', a partir dos saberes & conhecimento hegemadnicos, excluem estudantes
gue nao se encaixam na episteme vigente do ambiente escolar? Nossas praticas
sdo proximas das realidades vivenciadas por nossos estudantes? A partir da nossa
pratica, qual a nossa contribuigao para reverter o atual quadro de desumanidade?

No lado de ca da linha, temos na nossa composi¢do social dos CEJAs,
estudantes negros, pardos, mulheres, jovens e adultos, moradores da regiao
periférica e pertencentes a classe trabalhadora, que sofrem com a negacdo de
direitos. A guestdo da raga e profundamente marcada na formagao da cultura
educacional do pais. Os marcos deixados pela escraviddo e proibicao do acesso da
populagdo negra a escola (Almeida; Sanchez, 2016) fazem parte da constituicao da
EJA hoje como majoritariamente negra (Carreira, 2014; Gomes, 2011).

Como aponta Lélia Gonzalez (1982), a divisao do trabalho no sistema
capitalista agregou as discriminagdes: género, raga/etnia e classe social, na qual se
tem deposilado maior parte dessa carga sobre as costas das mulheres negras. Dito
isso, Gonzalez (1982) afirma que os esteredtipos criados pelo machismo e pelo
racismo afetaram a posicdo nos escaldes mais baixos de um sistema de opresséo.
As mulheres negras tém historicamente desempenhado tarefas domeésticas em
casas de familias de classe média e alta; quando elas nao estdo nesses espacgos,
estao envolvidas em servicos de baixo salario e de forma mais precarizada.

De acordo com a Pesquisa divulgada pelo Departamento Intersindical de
Estatistica e Estudos Socioecondmicos (Dieese) e publicado em novembro de 2022
no portal de noticias G1* mostra que a retomada das atividades econémicas apos a
pandemia e a queda do desemprego nao foram capazes de diminuir as diferengas

entre trabalhadores brancos e negros.

54 https://g1.globo.comitrabalho-e-carreira/noticia/2022/11/19/com-maior-taxa-de-desemprego-e-
menor-rendimento-mulheres-negras-sao-as-mais-prejudicadas-no-mercado-de-trabalho.ghtml
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As mulheres negras continuam sendo as mais prejudicadas. A pesquisa
constatou que a taxa de desemprego geral ficou em 9,3% no segundo trimestre de
2022, entre as mulheres negras o indicador ficou em 13,9%. Entre as mulheres
brancas, o desemprego foi de 8,9%, menor que a taxa nacional. Ja entre os homens
negros, a taxa ficou em 8,7%; e os homens brancos, 6,1%, a menor taxa entre os
grupos.

Segundo pesquisa realizada pelo IBGE, a diferenca salarial entre homens e
mulheres que exercem a mesma fungao subiu de 20% e chegou a 22% em 2022
(Globo.com, 2023)*°, Sequndo Gonzalez (1983), esse contexto de desigualdade nos
leva a necessidade de uma analise que fosse para além de um entendimento
baseado apenas na luta de classes para incluir também as categorias de género e
raca. Constata a importancia da “consciéncia da discriminacéo racial e sexual como
articulacdo da exploragdo de classe” (Gonzalez, 2008, p. 41).

Na perspectiva de reparar as desigualdades raciais na educacao brasileira, foi
instituida a Lei n® 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de historia
e cultura afro-brasileira, africana e indigena no universo das instituigdes escolares.
Sobre essa lei, Miguel Arroyo afirma que houve “Um avango significativo carregado
de tensdes politicas é reconhecer a centralidade da diversidade em nossa histéria
social, econémica, politica, cultural e pedagodgica” (Arroyo, 2017, p.136), e que
aplicacéo da lei implica na reformulagdo das praticas pedagogicas direcionadas ao
campo de lutas das relagdes étnico-raciais no Brasil.

A luta dos educadores para a implementagéo da Lei n® 10.639/03 nas escolas
contribui para o processo de desconstrugao dos sujeitos e de sociedade baseada na
discriminagdo e na pratica do racismo. Nesse sentido, a pratica pedagégica do
professar, para atender ao gue determina a refernida lei, deve “[...] aprender-incluindo
o desaprender para reaprender [...]" (Walsh, 2010, p. 222), ou, como afirma Arroyo
(2017), que outros sujeitos exigem outras pedagogias.

Com a vigéncia da Lei, o Estado brasileiro possibilitou ao povo negro uma das
acoOes afirmativas mais simbodlicas, que & o direito de se (re)conhecer a partir da sua
propria historia. Consideramos importante ressaltar que uma educacdo para as

relagoes etnico-raciais, firmada em praticas pedagogicas antirracistas, deve ser

55 hitps://epocanegocios.globo.com/ibrasilinoticia/2023/03/diferenca-salarial-entre-homens-e-
mulheres-vai-a-22-aponta-ibge.ghtmil
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pensada para todos os sujeitos da educacgio, incluindo professores e estudantes, de
todos os pertencimentos étnico-raciais, uma vez gque, segundo Gomes (2010, p. 73),
"os outros grupos étnico-raciais presentes nessa instituicdo, sobretudo o segmento
branco, também usufruirdo dessa mudanca’.
Entender a dimensdo do conflito e repensar a pratica pedagogica
com base nele, no sentido de exercitar uma postura ética podera nos
apontar para a liberdade, e nao para o aprisionamento do sujeilc no
preconceito & na desigualdade. A educacao para as relagbes étnico-
raciais que cumpre o seu papel € aquela em que as criangas, os
adolescentes, os jovens e 0s adulios negros e brances, ac passarem
pela escola basica, guestionem a si mesmos nos seus proprios
preconceitos, tornem-se dispostos & mudar posiuras e praticas
discriminatérias, reconhegam a beleza e a riqueza das diferengas e

compreendam como essas foram transformadas em desigualdades
nas relagdes de poder e dominagao. (Gomes, 2010, p. 83).

Procuramos, entdo, saber das professoras que promoveram praticas
pedagogicas de resisténcia sobre como ocorreu a atividade e a abordagem sobre a
diversidade étnico-racial no ambiente escolar. Encontramos algumas narrativas de
docentes dos CEJAs.

O professor Ariaco relata duas praticas pedagogicas de resisténcia
promovidas por docentes do CEJA que atua. Uma atividade foi alusiva ac Dia da
Consciéncia Negra e uma aula de campo no municipio de Redenco - Ceara.

No ano passado, o Dia da Consciéncia Negra fol um evento que nds
fizemos nao s6 para distribuir panfletos e falar que @ importante, mas
foi um momento de conscientizacio a gente levou os nossos alunos
realmente a pensar. A gente fez um encantro no estilo Talk Show, até
mesmo o formato foi diferente. Nao foi alguéem falando mostrando
slides, mas fol uma roda de conversa com os professores. Nas
sabiamos o que nas iamos falar, mas cada um podia tomar parte na

fala e a partir disso também facultar a palavra aos alunos. (Ariaco,
entrevista realizada em abril de 2023),

O docente relata o planejamento da atividade como forma de oportunizar uma
construgdo coletiva do conhecimento entre professores e estudantes da EJA.
Destaca-se, ainda, a presenga significativa de estudantes negros e pardos ncs
CEJAs, em geral trabalhadores, como afirma o professor Ariaco “A gente pegou a
classe trabalhadora, porgue os alunos da noite sao trabalhadores. Passam o dia nas
fabricas e nos comeércios, fazendo seu trabalho, e so6 tém tempo de estudar a noite™.
(Professor Ariacd em entrevista realizada em abril de 2023).

Essa condicdo merece um destaque, pois segundo dados do IBGE (2023), o

abandono escolar tem se acentuado entre as pessoas acima de 15 anos. A
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necessidade de trabalhar é a principal razdo para o abandono (40,2%), seguido da
falta de interesse em estudar (26,9%). O professor, aoc promover uma atividade
atrativa, possibiltando um bom horario para a participagdo, e com questdes
proximas do cotidiano dos estudantes, torna a construcao do conhecimento mais
prazerosa, mesmo depois de um dia de trabalho.

Outra atividade relatada foi a realizagéo de aula de campo para visitar o
municipio de Redencéo — CE, conforme afirma o professor Ariaco: “Os professores
levam os alunos justamente para marcos historicos, ja levaram para Redencao.
Marco historico que faz alusdo a luta, para alguém que vai ver esse video e nao esta
entendendo por que que é muito nessa linha, a EJA é um estilo de educacéo
emancipadora mesmo”. (Professor Ariaco em entrevista realizada em abril de 2023)

A atividade é de extrema relevancia e amplia o capital cultural dos
participantes, mas é restritiva & participagdo de parte dos estudantes da EJA, pois
alguns nao teriam disponibilidade de horario para viajar mesmo a SEDUC ofertando
o transporte aos estudantes.

O municipio de Redengéo fica na regido de serra, macigo de Baturité, a 106
quildmetros de Canindé. Recebe esse nome por ter sido o primeiro municipio do
Brasil a libertar seus escravos ainda em 1883, um ano antes do Ceara e cinco anos
antes da Lei Aurea no Brasil. A cidade também sedia a UNILAB - Universidade
Federal de Integracao Luso-Afro-Brasileira, desde 2009, Também € possivel visitar
estruturas fisicas do periodo da escravidao, documentos historicos e raros, como
livros de compra e venda de escravos, objetos ligados aos escravos, inclusive
instrumentos de tortura, pegas de antigos engenhos, mobilia e objetos sacros. A
realizacdo das praticas relatadas pelo professor Ariacd tem uma perspectiva
emancipatoria e busca desnaturalizar as desigualdades historicas que incidem,
especialmente, sobre pessoas negras, periféricas, jovens, adultas e idosas.

A professora Sardinha relata experiéncia pratica pedagogica considerada de
resisténcia durante o ERE e que se aproxima a experiéncia narrada pelo professor
Ariaco, conforme afirma a seguir

[...] feram muitos temas transversais gue a gente... aqui na pratica,
no dia a dia, nds temos o que chamamos de "Cha Cultural” e tem a
“Tertulha Cultural”. O Cha Cultural € com a apresentacéo do aluno
onde a gente desenvolve temas gque ja trabalhamos questbes da

sexualidade, racismo, trabalhamos varios temas nesse periodo e o
aluno fazia.. expor depoimentos, questionamentos. Trouxemos
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bastante pessoas, até do Rio para fazer... atraves do Meef. A gente
fazia os debates e o aluno parlicipava da sua propria residéncia
assistia e nos retornava com os trabalhos pedidos pelo professor. O
aluno participava bem e tinham interesse muito grande por essas
guestdes sendo que elas foram trabalhadas de certa forma menos
pelo momento da Covid. Entdo se deu uma énfase maior para isso.
Mas tinha um bom aproveitamento e engajamento do aluno tinha
bastante questionamento. Tinha ndo, tem. Nos ndo paramos de fazer.
{Sardinha, entrevista realizada em abril de 2023).

O cha cultural aconteceu na versao virtual durante o ERE, conforme narrado
pela professora e, com o retorno das atividades presenciais no Centro, manteve-se a

rotina, mas agora para os participantes sao servidos com cha e bolachas.

llustracéo 10 - Cha Cultural llustragé@o 11 - Feminismo Negro [justragéo 9 - Combate Homofobia
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Fonte: Redes Sociais (2023)

Ao longo dos relatos, foi possivel perceber a diversidade de agoes
pedagdgicas que pulsam nos CEJAs. Mas aqui farei um recorte somente sobre
praticas pedagogicas de resisténcia. Nesse sentido, identificamos a realizaggdo de
oficinas pedagogicas em quase a tolalidade das entrevistas. As oficinas podem
acontecer organizadas por docentes de uma disciplina, area ou interdisciplinar.

Cada CEJA se organiza de acordo com suas necessidades e logica, mas em
geral contemplam momentos coletivos, tedricos e praticos, tendo os discentes uma
acao protagonista na construgdo do conhecimento. A seguir, temos alguns relatos
de algumas professoras/es sobre a forma de organizagéo das oficinas pedagogicas
em seus respectivos CEJAs.

As oficinas pedagogicas s8o tematicas, por exemplo, nos estamos
falando sobre a cultura afro-brasileira. Entdo nos temos um espaco e
horarios que a gente trabalha isso. Trabalha a teoria e trabalha a

pratica, isso junto com o aluno. Ndo é o professor que faz e o aluno
vem so0 escutar. Muitas das vezes, € o aluno guem faz. (Serra,
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entrevista realizada em abril de 2023).

A coordenacgio falou que dentro desse CEJA, vive também a
dinamica das oficinas. E ai foi onde pela primeira vez, eu percebi que
havia uma dindmica em que eu pudesse atuar na minha pratica de
ensino, de uma maneira mais efetiva, com mais calma e tranguilidade
com determinado grupo e ai, fol onde eu percebi.. eu pensei em
fazer a oficina que casa também com o assunto que eu vinha
tratando, que s&o as relacoes étnicos raciais. Entdo foi s0 na oficina,
aqui no CEJA, em que eu pude desenvolver uma pratica de ensino
muito parecida com a que eu desenvolvia em outras escolas. (Pargo,
entrevista realizada em abril de 2023),

Entdo cada area é, na verdade, por disciplina, né? A gente escolhe
algum tema de preferéncia gue seja alguma voltada para algum
assunto do més, né? Entdo a coordenadora passa as datas, os
temas possiveis. A gente vai escolhendo e ai? Ate com um local de
fala, né? A gente |a na hora pensou em falar sobre o Dia da Mulher,
né? De colocar essa importancia do que é ser mulher, ndo com essa
mulher que quer ganhar presente, essa mulher fragil. A mulher quer
na resisténcia, ne, gue existe, que resiste. O tempo todo na
sociedade, dai a nosso tema, a gente escolheu mulheres muito além
de flores. Ela (coordenadora) pedia sempre gue fesse uma por
[oficina por] disciplina, mas por conta do horario ndo deu pra conciliar
a matéria, tipo eu e a outra professora de filosofia que seja apenas
uma oficina de filosofia, ai ficou filosofia e sociologia. (Tildpia,
entrevista realizada em abril de 2023).

As oficinas sdo espécies de palestras que a gente realiza. Inclusive,
nos estamos passando aqui pelas dreas. Nos planejamentos, vemos
a questo de lemas, cronograma... Nos realizamos uma oficina a
cada més. Nds realizamos até o ano passado aqui no patio da igreja,
a lgreja de Sao Sebastido, um local aberto. (Abadejo, entrevista
realizada em abril de 2023)

Percebemos que nao existe uma atuagdo uniforme para a realizagdo das
oficinas pedagogicas, mas s3o uma oportunidade de exercicio do pensamento
coletivo, reflexivo e critico sobre determinada questio que interfere diretamente ao
discente. Os temas sdo variados: Violéncia doméstica; participacdo politica; racismo,
salude mental na pandemia; mercado de trabalho; o bem-estar em tempos de
distanciamento social; mitos e verdades sobre as vacinas de Covid-19; educagdo no
transito, dentre outros. Podem acontecer através das telas, numa praga publica,
auditério ou sala de aula. Podem ser mediadas por professoral/es ou convidados.

Os temas sao definidos de acordo com a necessidade de uma discussao
mais aprofundada sobre determinado tema ou assunto. Dados da pesquisa "Visivel
e invisivel: a vitimizagdo de mulheres no Brasil", realizada pelo Datafolha e Forum
Brasileiro de Seguranga Publica, de 2021, mostra que 1 de cada 4 mulheres (24,4%

ou 17 milhdes) brasileiras acima de 16 anos sofreram algum tipo de violéncia ou
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agressdo durante a pandemia. Nesse sentido, em abril de 2021, duas professoras
do CEJA, durante o ERE, planejaram realizar a oficina "Violéncia contra a mulher,
tragedia anunciada® e solicitaram a participagdo de outras duas professoras do

mesmo CEJA, conforme narrou a professora Garoupa.

Convidaram a professora Ana, que & advogada, pra ela falar um
pouco sobre as leis que protegem a mulher, como que ela pode... a
guem ela pode estar se dirigindo nesses casos... E ai, também a
professora Maria, que & assistente social, também foi convidada para
fazer uma fala. Entdo como os alunos ja conheciam as professoras,
as 4, alias, estavam na comandando a oficina. Entéo foi um bate-papo
muito legal. E ai teve uma participacdo muito boa no chat nesse dia. A
professora projetou os slides, falou, deu alguns depoimentos.
Algumas alunas também se colocaram dizendo que ja tinham
passado por certas siluagfes e nao tinham se sentido apoiadas.
(Garoupa, entrevista realizada em abril de 2023).

Esse momento de exercicio de sororidade®™ organizado por mulheres e para
mulheres do CEJA tornou possivel construir um caminho mais certeiro no sentido de
unir as mulheres e combater a opressao agravada pelo contexto pandémico. Garcia
e Sousa (2015) definem a sororidade como “uma experiéncia subjetiva pela qual as
mulheres devem passar com a finalidade de eliminarem todas as formas de
opressao entre elas”, segundo as autoras, é possivel abordar o uso pratico do termo
e seu significado para aumentar a consciéncia de quanto a misoginia praticada entre
as mulheres é ruim. As autoras destacam que o movimento feminista se concentra
no combate & violéncia contra as mulheres e uma das formas de fazer isso é
reforgando a ideia de que a mulher € sua parceira e ndo concorrente ou inimiga.

O professor Cioba narra a lembranca da realizacao de outra oficina durante o
ERE, em junho de 2021, que tinha como tema Mitos e Verdades sobre as vacinas da
Covid-19. Fala sobre o compromisso ético de informar e esclarecer o quadro na qual
passava os brasileiros sobre o processo de vacinagao contra a Covid-19 e que
colocava parte da populagao refém de um desgoverno que nao comunicava para o
bem comum. “A gente estava naquela questido, se as pessoas tinham que se vacinar
ou ndo. Aquela briga... Muito fake news, muito. Nos temos que esclarecer a nossa
clientela a respeito dessa questao. Entdo, eu vejo que os temas sao sempre
pensados dentro de um contexto”. A inquietacdo demonstrada pelo professor

reafirma seu compromisso etico-politico.

56 Segundo Beker e Barbosa (2018), a sororidade é fundamental para que uma mulher possa se
colocar no lugar da outra, praticando a empatia e combatendo a misoginia, seja aquela que
enxergamos no mundo ou mesmo a que reproduzimas ne colidiano, sem perceber.
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Paulo Freire (1996), em sua obra Pedagogia da Autonomia, chama a atencao
para o comportamento etico do professor. Sobre a etica, Paulo Freire (1996, p.15)

afirma:

Gostaria, por outro lado, de sublinhar a nds mesmos, professores e
professoras, a nossa responsabilidade ética no exercicio de nossa
tarefa docente. Sublinhar esta responsabilidade igualmente aquelas e
agueles gque se acham em formagdo para exercé-la. Este pegueno
livro se encontra cortado ou permeado em sua totalidade pelo sentido
da necessaria eticidade que conota expressivamente a natureza da
pratica educativa, enguanto pratica formadora. Educadores e
educandos ndo podemos, na verdade, escapar a rigorosidade ética.
Mas, & preciso deixar claro que a ética de que falo ndo & a ética
menor, restrita, do mercado, que se curva obediente acs interesses
do lucro... Falo, pelo contrario, da ética universal do ser humano. Da
ética gue condena o cinismo do discurso citado acima, que condena
a exploracao da forca de trabalho do ser humano, que condena
acusar por ouvir dizer, afirmar que alguém falou A sabendo que foi
dito B, falsear a verdade, iludir o incauto, golpear o fraco e indefeso,
soterrar o sanho e a utopia, prometer sabendo que nao cumprira a
promessa, testemunhar mentirosamente, falar mal dos outros pelo
gosto de falar mal. A ética de gue falo € a que se sabe trajda e
negada nos comportamentos grosseiramente imoraie como na
perversao hipocrita da pureza em puritanismo. A etica de que faloé g
que se sabe afrontada na manifestagao discriminatoria de raca, de
género, de classe. E por esta ética inseparavel da pratica educativa,
nao importa se trabalhamos com criangas, jovens ou com adultos,
que devemos lutar. E a melhor maneira de por ela lutar é vivé-la am
nossa pratica, € testemunha-la, viva, aos educandos, em nossas
relagbes com eles... (Freire, 1886, p. 15).

Ao relatar a realizagdo da oficina sobre vacina para Covid-19, chama a
atencéo o comprometimento do docente com a ética. Exerce o papel de educador,
sem arbitrariedade, deixando espago para a liberdade de manifestagdo do aluno, ao
mesmo tempo, demonstrando que os limites devem ser respeitados.

Ainda sobre a realizagdo de oficinas pedagodgicas, o professor Pargo e a
professora Carla realizaram uma oficina com estudantes do CEJA em dois
momentos: Primeiro dia — Fol trabalhado junto com os estudantes a contextualizagdo
historica, conceituagao de alguns temas. Houve a utilizagao de trecho de um
documentario e a utilizagido de uma musica de samba. No dia seguinte, a professora
Carla realizou uma oficina sobre producdo de bonecas Abayomi®’. A oficina tinha
como titulo “novas visdes sobre a abolicao e resisténcia a escravidao, repensando o

13 de maio". Segundo o professor, o objetivo era trazer uma discussao que & muito

5" S4o bonecas de pano, sem costura e sem cola, criada na década de 1980, em oficinas promovida
pela educadora popular e militante do Movimento de Mulheres Negras, Lena Martins. Utilizava a arte
popular como um instrumento de conscientizagio palitica em comunidades carioca.
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caracteristica do publico que compde a EJA e

que pudessem ftraduzir sentidos com uma série de ordens de que
esse nosso aluno estd inserido e gue jé estava inserido naqguele
momento da pandemia. Tanto nas ordens ligadas as desigualdades
sociais, economicas que sao engendradas pela racialidade. Coma
também na wvioléncia urbana, questbes de emprego, de saude,
moradia. (Pargo, entrevista realizada em abril de 2023),

Os assuntos abordados na ocasiao sdao de extrema importancia. Segundo
pesquisa “Atlas da Violéncia 2021", realizada pelo Instituto de Pesquisa Econémica
Aplicada (Ipea) e pelo Forum Brasileiro de Seguranga Publica (FBESP) verifica-se
que, em 2019, o risco de uma pessoa negra ser assassinada foi 2,6 vezes maior do
gue o de qualguer outra pessoa no Brasil. Ao todo, negros representaram nada
menos do que 75,7% das vitimas de homicidios no Pais naquele ano. Os dados
acompanham uma tendéncia ja observada: nos ultimos 10 anos, um brasileiro negro
teve, pelo menos, o dobro de chance de morrer violentamente do que um nao negro.
Em percentuais, a taxa de homicidios entre negros foi de 29,2 a cada 100 mil. Entre
0s nao-negros cai para 11,2,

Ja os dados divulgados pela PNAD continua do IBGE apontam que a
desocupacao no primeiro trimestre de 2023 & maior entre as mulheres e negros no
Brasil. Segundo a pesquisa, a taxa de desemprego entre as mulheres ficou em
10,8%, enquanto entre os homens o indice foi de apenas 7,2%. Quando é realizado
recorte racial, a taxa de desemprego eleva para 11,3% entre os que se
autodeclararam pretos e 6,8% entre os brancos.

Os negros também padeceram mais vitimados pela Covid-19. Segundo a
pesquisa realizada pelo Instituto Pdlis®® sobre dados da populagio negra na cidade
de Sado Paulo, homens negros foram os que mais morreram devido a Covid-19.
Foram 250 obitos por doenga a cada 100 mil habitantes. Entre os brancos, sdo 157
mortes a cada 100 mil. Entre as mulheres, as negras também morreram mais: foram
a 140 mortes por 100 mil habitantes, contra 85 por 100 mil entre as brancas. Esse
retrato refere-se ao periodo anterior a chegada das novas variantes no pais. O
Instituto Pélis analisou casos entre 01 de margo e 31 de julho de 2020.

Os prejuizos financeiros e de saude causados pela Covid-19 pesam muito
mais sobre mulheres, negros e pobres. Foi o que apontaram dados sobre mercado

de trabalho e sintomas gripais aferidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e

58 hitps://polis.org. briestudos/raca-e-covid-no-msp/



160

Estatistica (IBGE) através da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Covid-
19, no més de junho de 2020.

De cada dez pessoas que relataram mais de um sintoma da doenca, sete sao
pretas ou pardas — parcela da populagao fortemente dependente da infoermalidade.
Em relagdo a homens, mulheres tém salde e trabalho mais prejudicados. Foram
57,8% dos que disseram ter contraido mais de um dos sintomas da Covid-19 eram
mulheres, contra 42,2% de homens.

Na opiniao do professor Pargo, a realizacao da oficina para discutir questoes
raciais cumpriu seu papel. Houve momentos de tensdes e intenso debate que nos
faz questionar sobre o impacto do processo de apagamento do negro cearense e o
fortalecimento com a disseminagao de discursos machistas, patriarcais e racistas,
adensados pelo fundamentalismo religioso. Essas questbes serdo discutidas na
secdo a seguir, “Da pratica de resisténcia ao ataque — Vivéncias reacionarias em
sala de aula".

Discursos de odio contra setores historicamente marginalizados, movimentos
sociais e sindicais, perseguigées aos professores/as e a liberdade de produgéo
cientifica, exaltagcao do mercado, ataques misoginos, homofébicos e a qualquer
posicdo critica foram algumas das manifestagcdes desse carater reacionario no
Brasil. Outro aspecto desse reacionarismo @ a negacao da ciéncia, o qual se
intensificou durante a pandemia da Covid-19. Os setores conservadores defendem e
incentivam praticas contrarias ao distanciamento social e uso de mascaras, bem
como campanhas anti-vacinacgao.

Compondo © mesmo campo de sustentagao, atuam as igrejas
neopentecostais que difundem a logica conservadora e tentam pautar uma agenda
moral com o apoio de seus fieis, em geral das classes mais pobres, incluindo
mulheres e negros. Essas acdes articuladas politicamente por um grupo politico
adepto da necropolitica, envolveu uma parcela significativa da populagao e alguns
desses pensamentos afloram nas dindmicas de algumas oficinas realizadas por
docentes dos CEJAs.

6.3.2.2. Da pratica de resisténcia ao ataque — Vivéncias reacionarias em sala de
aula
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O ato de aprender na Educacdo de Jovens e Adultos € muito mais do que
assimilar conteudos curriculares, realizar atividades, provas e concluir com a posse
de um certificado em maos. E também exercitar o pensamento critico e a construgao
do conhecimento priorizando os “contetidos” e vivéncias que foram latentes durante
o periodo pandé&mico. A defesa da vida, o convivio com a diversidade humana, a
pratica do autocuidado, a nao exposigao ao risco de si e do outro e a defesa dos
direitos humanos sédo fundamentais para a construcao de uma nova sociedade.

Nesse sentido, destacamos o papel da educagao como um importante meio
para o acesso, apropriagdo e produgdo de conhecimentos. Ja os docentes estao
constantemente sendo desafiados a se reconfigurarem para atender a dinamica
historica e demandas da sociedade onde estao inseridos no contexto pandémico. A
crise sanitaria causada pela pandemia da Covid-19 nos exigiu rever agdes, praticas
e certezas. Nos CEJAs, assim como na maioria das escolas, uma das questbes
posta “"em xeque” foi a relagao aula-alunos-professores.

Sobre essa perspectiva, conflitos e intimidagGes ocorreram na realizagao de
oficinas pedagogicas em alguns CEJAs. Provavelmente, empoderados por atitudes,
discursos de ddio e defesa de interesses hegemonicos destilados pelo ex-chefe do
executivo federal. Os relatos abordados nessa secdo fazem referéncia as oficinas
ministradas sobre a questao racial e sobre os direitos das mulheres.

Ao longo da oficina planejada pelo professor Pargo, um aluno levanta a mao e
indaga ao professor: “Por que a gente ta falando de racismo, se aqui no Ceara nao
tem negro?” Num primeiro momento, a pergunta pode parecer despretensiosa, mas
necessaria para o andamento da discussao. Muitos dos estudantes dos CEJAs
podem ter tido uma pequena experiéncia de educa¢ao de pensamento colonizador e
a reprodugao de um discurso e natural tendo em vista a inexisténcia de um
pensamento critico. Esse tipo de instrugcdo colonizada permite a manutencao das
desigualdades e limita o sujeito a compreender as outras formas de entender o
mundo em sua volta,

No Ceara, tivemos uma forte presenca de uma historiografia que afirma um
discurso hegemonicamente branco e de n&o presenga da populagao negra, portanto,
seria razoavel ainda ter acesso a essa afirmagdo por alguns, mas essa guestao
precisa ser elucidada aos discentes. A afirmacdo da ndo existéncia de negros no
Ceara faz com que boa parte da nossa populagéo se inferiorize de uma forma a se

destituir a existéncia humana. Esse € um exemplo pratico da colonialidade do ser,
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isto porque os povos subalternizados s3o submetidos como inferiores, sendo
negados com relacao a sua intelectualidade, racionalidade e capacidade, em
contraposto ao padrdao do homem europeu, branco, burgués, racional e civilizado
(Maldonato-Torres, 2017).

No momento da realizacdo da oficina em que o professor intervia para
explicar o contexto histdria da presenca e da resisténcia negra no Ceara, houve uma

outra manifestagdo de outro estudante, conforme narrou o professor Pargo

Outro aluno que vai estar relatando violéncia sofridas. Vai relatar um
baculejo gque ele sofreu da policia, e ele vai relatar que foi acusado
numa loja de shopping de ter pego um produto. No teor da aula, esse
aluno, ele vai fazer uma conexdao entre a violéncia sofrida, com
racismo que estd sendo trabalhado em sala. E ai, mais uma vez o
outro aluno interpela ele: "Mas cara, ndo foi assim que tu sofreu.
Porque tu ndo & negro. Tu és moreninho." E af foi muito chocante o
debate que aconteceu enire eles naquele momento. Eu deixei assim
acontecer... Deixa acontecer para gente ver até onde ia esse conflito
que surgiu ali. Porgue a partir dali surgiu a possibilidade de grandes
discussdes. A gente entender o que & o negro. O colorismo que se
coloca dentro da socledade, dentre do feitio da democracia racial, da
merntocracia. E ai o aluno, ele se posiciona; "Néo, eu sou negrol Sou
negro & essa violéncia que eu sofri foi por ser negro! Havia outras
pessoas e eu fui abordado, Eu nao fiz nada suspeito.” (Pargo,
entrevista realizada em abril de 2023).

O ato de negar a autoafirmagdo do colega estudante ja € um ato de violéncia
e minimizar a discriminacao sofrida no shopping & extremamente delicado. O
professor deve mediar a discussdo em sala, mas com um compromisso politico.
Paulo Freire, em sua obra "Pedagogia da Autonomia” (1996), que revela a
incumbéncia de se exercer uma docéncia comprometida e consciente de suas

responsabilidades com o ser humano e com a emancipacao dele, afirma:

Sou professor a favor da luta constante contra qualquer forma de
discriminac&o, contra a dominagao econdmica dos individuos ou das
classes socials. Sou professor contra a ordem capitalista vigente que
inventou esta aberracdo: a miseria na fartura. Sou professar a favor
da esperanga que me anima apesar de tudo. Sou professor contra o
desenganc que me consome e imobiliza. Sou professor a favor da
boniteza de minha propria pratica, boniteza gue dela some se néo
cuido do saber que devo ensinar, se ndo brigo por este saber, se néo
luto pelas condicoes materiais necessarias sem as quals meu corpo,
descuidado, corre o risco de se amofinar e de ja ndo ser o
testemunho que deve ser de |utador pertinaz, gue cahsa mas ndo
desiste (Freire, 1996, p. 64).

A atuagao docente em sala de aula na EJA, ao abordar questdes que
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englobam temas como direitos humanos, direitos sexuais e reprodutivos, diversidade
sexual, genero, raca, por exemplo, pode se deparar com tensoes, tendo em vista a
diversidade do publico que compde a modalidade. Sao sujeitos que ja tém uma certa
experiéncia de vida e que, as vezes, vem alicergada no conservadorismo, que difere,
por exemplo, da identidade juvenil. Num mesmo publico, tem-se geragdes
diferentes, identidades e culturas diversas. Quando se constréi um debate com
posicbes antagdnicas, & recomendado ao docente estar preparado para mediar o

conflito em prol da dinamica pedagogica e da construgao do conhecimento coletivo.

Outra experiéncia de tenséo em sala de aula através do conflito com o
pensamento conservador aconteceu numa oficina que visava a discutir a luta das
mulheres. A oficina foi presencial, aconteceu em dois dias e foi mediada por duas
professoras. O Centro foi decorado com paineis com a biografia de 30 mulheres que
se destacaram nas mais diversas areas como na politica, educagao, literatura,

teatro, na musica, dentre outros.

A oficina pedagogica foi planejada para apresentar a histéria de lutas das
mulheres e, no segundo dia, seriam abordadas questdes relacionadas a violéncia
contra a mulher e a rede de apoio. Ao iniciar as atividades da oficina, no primeiro
dia, foram debatidas questées relacionadas a violéncia doméstica. Entao, as
professoras preferiam inverter a ordem dos dias planejados e iniciaram com a

apresentacao de dados, conforme afirma a professora Sirigado

Importante trazer para a sala de aula a ciéncla. Trazer os dados,
porque é onde a gente vai respaldar a nossa fala e mostrar. Naoc é
somente as outras areas que fazem ciéncia, mas nas ciéncias
humanas, elas existem. E ail mostrar a importancia de trazer os dados
para legitimar, mesmo a nossa fala, até porque noés tivemos um aluno
especifico e outros gue também estavam desconfiando da fala. "De
onde vocés tiraram isso?" E a gente sempre coloca as fontes, as leis.
lsso & importante. (Sirigado, entrevista realizada em abril de 2023).

As professoras realizaram um resgate histérico sobre diversas leis e o
contexto social que inferiorizam as mulheres aqui no Brasil. Debateram a Lei n°.
4.121/1962 - Estatuto da Mulher Casada, que permitia que as mulheres nao
precisassem de autorizagdo do marido para trabalhar, e passaram tambem a ter
direito & heranga e a pedir a guarda dos filhos no caso de separagao.

A Lei de lgualdade de Oportunidade de Crédito de 1974, que determinava a
ndo discriminagao dos clientes seja por género ou estado civil. Mesmo as mulheres

solteiras ou divorciadas que solicitassem um cartao de crédito ou emprestimo eram



obrigadas a levar um homem para assinar o contrato.

O Codigo Civil de 1916 que previa que casos nos quais o homem
descobrisse, em até dez dias, que a esposa ndo havia se casado virgem, era
possivel pedir a anulagéo do casamento. A norma so foi revogada em 2002, com a
entrada em vigéncia da Lei n®. 10.406/2002, que estabelece o Codigo Civil brasileiro.

Atualmente, o machismo nao se manifesta de forma tdo nitida como no
periodo (do ponto de vista historico recente) das leis apresentadas. A sociedade de
hoje nao aceita tao facilmente a inferioridade das mulheres. Mas ainda ha muito o
que lutar e debater. Permanece a idealizagdo da mulher perfeita e a exigéncia de
que ela obedeca a certos padrbes fisicos, morais e comportamentais. Isso nada
mais e gue resquicios do mesmo machismo que se manifestava através das leis e
agora aparece de uma forma mais velada.

As professoras afirmaram que os estudantes ficaram impressionados com o
quanto eram recentes as legislagoes. Segundo a professora Tilapia, foi nesse
momento em que um estudante se manifestou com relacao as lutas das mulheres e
foi necessario aprofundar o debate previsto para o dia posterior: “N&o, néo luta pelo
seu direito porque nac quer'. Entao o assunto comegou a mudar e ai a gente sentiu.
A gente olhou assim uma pra ouftra, vamos fazer assim, vamos falar sobre a
violéncia, vamos mudar a data”. (Professora Tilapia em entrevista realizada em abril

de 2023). Abaixo, o registro da oficina pedagogica.

llustracdo 12 - Realizagdo da  lustragdo 13 - Oficina Mulher Muito  llustragido 14 - Realizagéo da
Oficina Alem de Flores Oficina

Fonte: Arquivo pessoal das entrevistadas (2023)

Foram apresentadas as diversas formas de violéncia praticadas contra as

mulheres e se reconhecendo com os casos, conforme relata a professora Sirigado

As mulheres comegaram a falar, a gente teve essa aluna gue ela
falou: “clha realmente isso ai acontece, Aconteceu comigo. Eu parei
de estudar porque eu arranjei um namorado. Eu me juntei e ele nao
deixou mais eu estudar porque achava que ia arranjar outro
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nameorado na escola”. Muitas foram se identificando porque a gente
conhece mais a violéncia fisica, neé? Mas tem outros lipos de
vicléncia, A violéncia patrimanial, que foi uma que pegou bem assim,
por exemplo, uma aluna disse “ah, meu companheiro nao queria gue
eu estudasse, Eu disse que vou sim! N8o gqueria que su botasse no
saldo de beleza. Eu ja estou ganhando muito bem!”. (Sirigado,
enirevista realizada em abril de 2023).

Contudo, a violéncia patrimonial € democratica, pois ndo atinge apenas as
classes mais abastadas, apesar da questac de bens e patrimonios ser mais forte
nessa classe. A Lei n°. 11.340/2006, mais conhecida como Lei Maria da Penha
(LMP), & a principal legislacdo de protegdo as mulheres e enfatiza a violéncia
domestica e familiar, definindo como formas dessa violéncia: a fisica, a psicologica,
a sexual, a moral e a patrimonial.

A violéncia patrimonial, identificada pela estudante e participante da oficina,
nao & um problema particular, &€ uma realidade que atinge muitas familias e deve ser
condenada e denunciada por toda a sociedade. Seu enfrentamento perpassa por
uma educagé@o que busque combater o racismo, o machismo e o papel subalterno
das mulheres nas relagdes sociais.

Segundo pesquisa nacional realizada pelo DataSenado®™ em parceria com o
Observatorio da Mulher contra a Violéncia (OMV), a violéncia sofrida por mulheres &
principalmente fisica (68%), seguida por psicologica (61%), moral (44%), sexual
(20%) e patrimonial (17%). No que concerne & cor/raga das mulheres que sofreram
algum lipo de violéncia, 54% se aufodeclararam pretas/pardas, enguanio 46% se
autodeclararam brancas. Os dados foram coletados em 2021 e representaram
numeros da violéncia contra a mulher na pandemia da Covid -19.

As professoras que conduziram a realizagdo da oficina avaliam que a
participagao masculina inibiu a participagéo das mulheres.

Eu fico pensando como tena sido somente com mulher, sabe, porgue
até mesmo na oficina a gente viu muito o machismo presente. Porgue
eles tomavam muita fala € as mulheres acabavam se intimidando

para falar. Algumas falavam, mas outras ficavam com receio.
(Sirigado, entrevista realizada em abril de 2023)

Depois que eles falavam, elas meio que ndo rebatiam. Mesmo ndo
concordando, a gente sentia elas se revelarem através da expressao
corporal. Entéo a gente comegou a aparecer. Os homens comegaram
a se fortalecer na nossa oficing, tinham 7 homens & 6 mulheres no
primeire dia. Entdo, os homens comecaram meio gque... Os oufros
estavam bem tranquilos, mas ai eles comecaram a concordar com

S9Disponivel https:/fwww 12 senado.leg br/institucional/datasenado/publicacaodatasenado?id=violenci
a-domestica-e-familiar-contra-a-mulher-2021
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essa Unica pessoa e meio gue ficou... a maioria concordando com
ele. (Tilapia, enlrevista realizada em abril de 2023)

As professoras optaram por aproximar as experiéncias do cotidiano das
mulheres como estratégia de incentivar a participagdo das discentes. Trouxeram a
guestdao do feminicidio, 0 que incomodou as participantes com a afirmagac do
estudante, segundo a professora Tilapia

‘N&o, mas ela ndo morreu por ela ser mulher”. Isso comecou a
incomodar algumas pessoas, né? “Nao, isso aconteceu porgue tinha
que acontecer. Essa mulher morreu porque ela foi revidar, por que
gue uma muther vai bater no hamem? Ela nao tem forga para isso.
Olha, se acontecer alguma coisa, vocés nao revidem”. (Tilapia,
entrevista realizada em abril de 2023).

A fala do estudante coloca a responsabilidade da agressdo para a mulher
vitima da vicléncia. Vale observar que, no cotidiano, quando alguém descobre um
caso de violéncia contra uma mulher, geralmente busca justificar a violéncia a partir
do comportamento anterior da mulher. No entanto, pode ser dificil para alguém com
esse tipo de pensamentoc parar e refletir sobre o quadro mais amplo ao atribuir
responsabilidade pela violéncia aos mais afetados pela dor e constrangimento de tal
violencia.

Dando continuidade a discussao sobre o feminicidio, houve mais polémicas
alimentadas por uma conjuntura politica de ataques aos direitos das mulheres e a
rede de enfrentamento a violéncia contra a mulher, sustentados pelo discurso
conservador e pela agenda ultra neoliberal, os quais propiciaram uma intensificacéo
dos indices de violéncia doméstica e feminicidio no pais. Supde-se que a defesa da
negacao das politicas de protecao as mulheres & propagada devido a promocao de
alguns que reproduzem o discurso de lideres politicos, religiosos e youtubers.

“Nao era para ter um crime proprio s6 para mulheres, porgue esta
tendo violéncia em todo lugar”. Deslegitimando mesmo a lei e loda a
problematica por tras dela, né? Mesmo a gente trazendo dados e
dizendo assim: “tem mulheres que usam a lei para prejudicar os

homens®, Isso foi levantado. (Sirigado, entrevista realizada em abril
de 2023)

Isso quando a gente comegou a falar da lei Maria da Penha, ai ele
achou um absurdo, né? Que & a lei era um exagero. Na verdade, gle
falou que “a lei existe apenas por guesties politicas para as pessoas
conguistar & ganhar volo. Ela nao era para existir, Foi apenas uma
questdo, uma jogada de marketing politico. A pessoa queria se eleger
e & por isso que a lei existe. Mas uma lel dessa era desnecessaria’.
(Tilapia, entrevista realizada em abril de 2023)
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Os posicionamentos do discente se aproximam do movimento de direita
“Escola sem Partido™°, que ganhou visibilidade em 2014, ao se articular a fim de
impor deveres ao professor, até mesmo o que falar ou deixar de falar. Isto inclui o
debate de género, étnico/racial, e tantos outros que impedem a promogdo de um
ensino contra o racismo, L GBTQfcbia, desigualdade de género e classe. O papel
ético do docente € enfrentar o discurso conservador que busca definir os rumos da
educagdo. Como nos ensinou Paulo Freire (1987), @ impossivel buscar o carater
neutro da educacao, devemos reconhecer sua politicidade se desejarmos uma
pratica critica e reflexiva.

O primeiro dia de oficina foi de tensdo e debate. Na avaliacao das
professoras, que foi compartilhada com a coordenagao do Centro, nao era isso que
elas esperavam, mas foi possivel cumprir com o planejado, com a exposi¢do dos
tipos de violéncias cometidas contra as mulheres, distribuigdo de materiais
informativos e divulgagac da rede de protegao as mulheres em situagdo de violéncia.

Ao dar continuidade as atividades no dia seguinte, o objetivo era abordar as
conquistas das mulheres ao longo da historia. Logo de inicio, a professora Tilapia

relata um tom intimidador,

Esse unico alung, o gue parece gue ele ja deve fer pesquisado, |a
veio cheio de moral de falar tipo: "hoje eu vou falar™. Ele ja comegou a
atacar a gente mesmo, de imediato. "Néo, isso néo existe, entendeu?
Parque eu fui fazer uma revisao das violéncias da questao anterior”. E
comecou a ficar bem sério. “Vocés estdo querendo colocar coisas pra
gente que nao existe” e ele comegou a aumentar o tom de voz.
“Dados que nao existem para impor uma ideia de vocés pra gente. A
gente tem que aceitar?” Foi quando a Coordenadora interviu: “Vamaos
fazer assim, as professoras vAo apresentar e depois a genle vai
dialogar’. 3¢ que ele ndo aceitava todas as falas que a gente
colocava. A mulher com o direito de voto, a mulher ndo podia se
divorciar. Ele dizia "isso & um absurdo, isso nao existe. A muther ndo
podia estudar, ndo estuda porque ndo quer, ndo vai & escola porgue
néo quer. Cadé que hoje fazem alguma coisa, hoje ndo fazem”. Entéo
toda fala era um atague. A Coordenadora mandou mensagem para
outra Coordenadora gue mandou mensagem para Zzeladora e
comecgaram a chamar as professoras. Todo mundo, o pessoal da
limpeza, o pessoal da secretaria, professoras, todas mulheres t3o de
repente assim. Mas ja estava na metade da oficina e eu ja estava com
uma hora isso. Ent8o, comegaram a enirar as mulheres. (Tilapia,
entrevista realizada em abril de 2023).

60 Criado em 2004, pelo advogado e procurador do Estado de Sdo Paulo em Brasilia, Miguel Nagib.
Para esse Movimento, a educacdo & uma prerrogativa da familia e da lgreja, cabendo a escola
apenas o ensino, compreendido como conjunto de instrucées e procedimentos que ndo questionem
valores e crengas dos estudantes e de suas respectivas familias,
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Devido a presenca de mais mulheres na oficina, muda-se a correlagio de
forgas interna a partir da participacao direta das recem participantes que interagiram
realizando perguntas e confribuindo para o debate. A solidariedade das mulheres do
Centro possibilitou uma participagao qualificada que inibiu as interrupgdes das falas
e as intervengdes contestadoras do estudante, que optou por silenciar e, pouco
tempo depois, antes do fim da oficina, justificar um compromisso particular para
poder se ausentar naquele momento da atividade.

As professoras acreditam que, ao longo da realizagao da oficina, sofreram
com o machismo e com o etarismo. "Ele € bem mais velho, forte e tal. Ele tem uma
presenga e nos duas mulheres baixinhas. (risos) E principalmente, por a gente ser
mais nova.” (Professora Tilapia em entrevista realizada em abril de 2023) Pelo relato
da professora, acrescento que o discente deve ter também se sentido incomodado
por serem duas jovens mulheres professoras, em posigcao de destaque/poder, na
mediagdo da oficina pedagogica. As professoras afirmam que se houvesse um
professor no grupo, "Ele nao vai elevar a voz para outro homem, mas para cutra
mulher...” (Professora Sirigado, entrevista realizada em abril de 2023).

Ao exemplificar essa questdo, a Professora Sirigado relembrou um fato
durante a oficina em que tratava a desigualdade salarial entre homens e mulher e
utilizou os exemplos da jogadora de futebol Marta e Neymar. Na ocasiao, novamente
o estudante discordou, pois, segundo ele, Neymar jogava melhor. No grupo de
estudantes que participava da oficina, tinha um técnico ou treinador de futebol, que
logo discorda, ao afirmar que “a Marta joga muito melhor e tem mais titulos”.
Segundo a professora Sirigado, nesse momento, o discente silenciou e nao revidou.
“Ele revidou a mim, mas ele ndo revidou o aluno”. (Professora Sirigado, entrevista
realizada em abril de 2023).

Essas situagoes de tensao que aconteceram em oficinas pedagdgicas podem
até parecer que nao devem ser tdo usuais. Ndo &€ o nosso objetivo afirmar ou
discordar dessas ocorréncias, mas talvez acontega com mais frequéncia nas
praticas pedagogicas de resisténcia. Nao se trata de julgar adequado ou nédo o
desfecho da situagdo. A intengéo é realcar a existéncia de situagdes desta natureza,
pois ndo ha como prevenir, mediante a organizagao das praticas pedagogicas de
resisténcia, toda e qualquer possibilidade de conflitc em sala de aula. Até porque na

escola se manifestam os conflitos, as injustigas e as desigualdades tao presentes na
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sociedade.

Por outro lado, nao se pode simplesmente nao problematizar questdes
polémicas ou naturalizar situagoes em atendimentos aos discentes ou realizagao de
atividades pedagogicas, o que seria extremamente prejudicial para o avango e
melhoria de nossa sociedade. A promogéo de praticas pedagogicas de resisténcia

deve ser um espacgo de acolhida, escuta, dialogo e transformacgao.

7. QUESTOES EMERGENTES NA PESQUISA

Durante o meu periodo de afastamento para a realizagdo do mestrado na
cidade do Rio Grande — RS, retorno a vida académica onde tenho contato com
outras perspectivas tedricas, leituras, discussées no grupo de pesquisa e
participagdc em eventos cientificos que contribuiram para aumentar o meu
entusiasmo e a militancia em defesa da EJA. Esse sentimento fransborda ao
retornar aos CEJAs para o dialogo com professoras/es participantes da pesquisa. O
momento exige alerta e resisténcia dos docentes que atuam na EJA, em especial no
Ceara.

O presente capitulo nao estava previsto na escrita inicial desta dissertagao
ate a realizagdo da coleta de dados. Também nao foi pensado no projetc de
pesquisa submetido a banca de qualificagdo. O conteudo foi surgindo depois de
varias horas de estradas, no deslocamento até os CEJAs e apos longas conversas
com colegas professoras/es, sempre acompanhado do café quentinho, que quase
nunca falta na sala das professoras e dos professores. Diversos assuntos
emergiram. Alguns tiveram encaminhamentos, outros apenas debatidos e
inconclusos.

Neste capitulo, abordo trés questdes latentes aos CEJAs, dos quais avaliei
registar como produto ndo planejado, mas possivel devide & realizagdo da
dissertagdo. A primeira demanda se apresentou da necessidade das/os
professoras/es dos CEJAs se reencontrarem em um espago especifico para a
promogao de intercambio e debater questbées exclusivas da modalidade de ensino; A
segunda se mostrou como uma demanda das/os docentes como sugestao para
melhor acolher asfos estudantes nos Centros acompanhados por criangas. O

terceiro e ultimo, mas ndo menos importante, debate sobre a Resolugdo n® 01/2021,
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de maio de 2021, do Conselho Nacional de Educagdo/Cémara de Educagdo Basica
CNE/CEB, que institui Diretrizes Operacionais para a Educacgao de Jovens e Adultos
nos aspectos relativos ao seu alinhamenta a Politica Nacional de Alfabetizagao
(PNA) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e Educagao de Jovens e
Adultos a Distancia.

7.1 SEMINARIO DOS CEJAS

Um dos comentarios mais recorrentes das/os docentes dos CEJAs nas visitas
para a realizacao das entrevistas foi a necessidade de encontro para reagrupar os
professores dos Centros hum contexto pds-pandemia, para realizar intercambio de
experiéncias entre os pares, promover formagao docente e construir alternativas que
melhorem as condicbes na oferta da Educacgdo de Jovens e Adultos, no formato
semipresencial, no estado do Ceara.

Uma primeira experiéncia ja foi realizada em junho de 2017 com objetivo
semelhante. Foi o primeiro Encontro Estadual de Professores dos CEJAs,
organizado por um coletivo de professoras/es dos Centros e apoiado pela Secretaria
da Educagao do Estado e Sindicato. O evento foi realizado na sede do Sindicato dos
Professores e Servidores da Educacgio e Cultura do Estado e Municipios do Ceara —
APEOC, que disponibilizou alimentagédo e hospedagens para os participantes do
encontro. A Secretaria da Educacdo do Estado do Ceara — SEDUC ofertou
passagens rodoviarias para as/os professoras/es oriundos dos municipios do interior
do estado. Sobre o Encontro, o professor Alles Lopes Aguino faz a seguinte

referéncia:

O evento foi um marco na luta em defesa dessas escolas e contou
com a participacdo de representantes de ftrinta dos trinta & dais
Centros de todo o Estado. O semindrio teve a duragdo de apenas
dois dias, mas representou uma grande vitdria para os professores,
pois, além de se constituir como anseio antigo, havia a certeza de
gue evenios dessa natureza sac essenciais para o aumento da
qualidade da EJA semipresencial. Alem de relevante contribuicdo
formativa, o evento consistiu em um “divisor de aguas” na histéria
dessas escolas, deixando um legado positivo com a escrita de um
documento, fruto de um rico debate realizado por sessenta e dois
professocres e gestores, cujo resultado foi posteriormente
sisternatizado por uma equipe de doze professores e apresentado ao
Secretario de Educacdo do periodo. (Aguino, 2018, p. 224).



Conforme relata o professor Alles Lopes Aquino, como o produto do encontro
foi construido um documento propositivo e estruturado em quatro eixos. O primeiro
aborda questoes que envolvem a comunicagao institucional dos Centros de
Educagao de Jovens e Adultos, como, por exemplo, propaganda informativa sobre
os Centros, publico-alvo e matriculas; O segundo eixo trata sobre dados, nimeros,
Sistema Integrado de Gestédo Escolar — SIGE e metas que envolvem exclusivamente
os CEJAs; O terceiro agrupa as discussbes sobre a reorganizagao das praticas
pedagogicas dos Centros de Educagao de Jovens e Adultos; E o quarto eixo aborda
questdes sobre organizacao e funcionamento dos CEJA no Estado do Ceara. O
documento foi entregue para a SEDUC e, de acordo com o professor Alles,

Nao se ftratava apenas de um documento reivindicatorio, mas,
essencialmente propositivo. O resultado final deste processo foi ndo
se chegar a resultado algum, pois nada do que foi proposto e

discutido fol respondido, modificado ou levado adiante pela Secretaria
de Educacdo. (Aquino, 2019, p.225-226).

Percebemos o incémodo e a necessidade por parte das/os professoras/es
que constroem os CEJAs do Ceara de serem ouvidos, discutirem e proporem agoes
que visem ao fortalecimento dos Centros. A partir dessas inquietagoes que surgiam
a cada conversa com colegas professores, nos mais diferentes CEJAs do Estado, e,
apos cinco anos da realizagao do primeiro Encontro, foi articulado um momento de
discussao politica sobre a situagdo da EJA no Ceara com o mandato da Deputada
Estadual Larissa Gaspar — PT. A parlamentar acolheu as pautas apresentadas e o
pedido de apoio para a realizagdo de um Seminario em que os docentes dos CEJAs
pudessem se reencontrar para promover reflexées, construir sugestées para a
modalidade num contexto de pds-pandemia e ajudar na reconstrugido da educacao
no Brasil.

Ficou firmado com a Deputada Larissa Gaspar que os produtos das
discussbes do Seminario serdo transformados em instrumentos legislativos,
podendo ser Requerimento, Indicagao ou Projeto de Lei Ordinario, apresentados no
Legislativo Estadual Cearense, garantindo, assim, o didloge com o Poder Executivo
Estadual acerca das proposigoes apresentadas para os Centros.

A Deputada Larissa Gaspar apresentou requerimento n° 316/2023,
solicitando a realizacao do Seminario para debater as oportunidades e desafios da

Educacdo de Jovens e Adultos no Estado do Ceara. Com o reguerimento ja



aprovado, a previsdo de realizagdo do Seminario é para o segundo semestre de

2023 e acontecera na sede da Assembleia Legislativa do Ceara.

7.2. ESPACO DE ACOLHIMENTO PARA AS CRIANCAS NOS CEJAS

Com o advento da pandemia da Covid-19, agravaram-se ainda mais as
desigualdades ja existentes em nossa sociedade. Ao longo desta dissertagao,
apresentamos no capitulo seis (Tecendo significados e sentidos sobre as narrativas
docentes) dados gque apontam o impacto da pandemia sobre a vida das mulheres de
forma desproporcional.

Um problema muito significativo, e agravado com as novas rotinas pos-
pandemia, & o aumento do tempo gasto em tarefas domeésticas e de cuidado. Essas
tarefas quase sempre sdo atribuidas automaticamente as mulheres. Muitas delas,
principalmente as mais pobres, t&ém restricbes de trabalho, estudo e lazer para dar
conta dessas tarefas. Para isso, € necessario a divisdo das tarefas ndo s6 com os
homens, mas também com o Estado. Nesse sentido, o poder publico deve ofertar
servigos de saude, educacdo e assisténcia social de qualidade para que as
mulheres nao possam ser sobrecarregadas de demandas e tarefas que as limitam,
por exemplo, estudar.

Sobre esse aspecto, eram recorrentes no dialogo com as/os professoras/es
de diversos CEJAs do Estado, a partir de um contexto pos-pandémico, falas
reafirmando a necessidade de um espago que acolhesse as criangas que,
porventura, acompanhavam as/os estudantes (maes, pais e avos) nos CEJAs
durante o atendimento pedagogico. Sobre o caso, o professor Cidba faz o seguinte
relato

Um detalhe interessante que eu quero chamar a atengéo & que &
muito comum a genle visualizar, estudantes que trazem o filho. As
vezes o filho de colo. Tinha uma senhora com 2 filhos, criangas. Até
fazem um barulhinho, mas essa mae de familia estd aqui. Ela nao
tinha com guem deixar as criangas e ela veio. (Cioba, enfrevista
realizada em abril de 2023).

Como forma de apoiar esses estudantes que ao longo de sua vida tiveram o
direito a educacao negado, foi apresentada uma demanda legislativa, a partir dos

anseios de alguns participantes da pesquisa, a Deputada Larissa Gaspar — PT.
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Sugeriu-se que fosse apresentada uma indicagdo legislativa ao executivo estadual
para favorecer melhores condigbes para que estudantes acompanhados de
criangas, quando frequentam os CEJAs, possam participar satisfatoriamente das
atividades pedagdgicas, bem como dispor de servico capaz de bem acomodar, com
seguranga, conforto e ludicidade, o segmento infantil.

O entendimento dos docentes € que, para combater as desigualdades, o
acesso a educacgdo publica é de suma importancia, porém, somente a presenca dos
estudantes nos CEJAs nao € garantia de permanéncia e éxito na modalidade. Para
isso, & preciso fornecer condigdes para o pleno exercicio da educacao de todas e de
todos, respeitando direitos de méaes, pais e criancas.

A Indicacao Legislativa n° 190/2023 foi apresentada pela Deputada e, no
momento dessa escrita, encontra-se tramitando na Comissdo de Constituicao,
Justica e Redagao da Assembleia Legislativa do Ceara. Caso aprovada, devera
ainda passar pela Comissao de Infancia e Adolescéncia; Comissdao de Trabalho,
Administragcao e Servigos Publicos; e Comissao de Fiscalizagdo e Controle.

Em audiéncia com a Secretaria da Educagéo do Estado, foi apresentada pela
Deputada Larissa Gaspar juntamente com uma representagdao de docentes dos
CEJAs, a Indicagdo n®. 190/2023, que prevé o espago de acolhimento nos CEJAs. A
Secretaria se mostrou sensivel a pauta e até apresentou imagem de um espaco de
acolhimento nomeado de “Cejinha”, instalado no CEJA Cicera Germana Correia,
localizado na cidade de Juazeiro do Norte. A agac foi motivada de forma pontual,

pela gestao daquele Centro, néo extensiva aos CEJAs do Ceara.

llustragdo 15 - Espaco de llustragdo 16 — llustragdo 17 - Espacgo de
Acolhimento Parquinho Acolhimento

Fonte: Redes Soclis (2023)
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7.3. RESOLUGAO N° 01/2021 DO CNE/CEB

Antes de iniciar esta segao, € oportuno resgatar alguns antecedentes ate a
publicagdo da Resolugéo n°® 01/2021 pelo Conselho Nacional de Educagédo/Camara
de Educagéo Basica. Relembramos o golpe juridico, midiatico e parlamentar de
2016 que tirou da presidéncia a primeira mulher eleita para governar o Brasil. O
golpe foi gestado sob as premissas de um pacto conservador e tinha como objetivo
a realizacao de reformas neoliberais e ajuste fiscal, com a promessa de fazer voltar
o pais a crescer.

Foi durante o governo ilegitimo do presidente Temer que trabalhadores e
populares sofreram duros ataques. Em 2017, realizou diversas intervengoes politicas
que precarizaram e flexibilizaram direitos, como a realizagdo reforma trabalhista,
introduziu a modalidade de trabalho intermitente e permitiu a realizagao da
terceirizagdo nas atividades fins, por exemplo. Com a aprovacao da lei que limita o
teto dos gastos (a Emenda Constitucional n. 95), fez com que fosse reduzido
drasticamente o investimento em saude e educagdo, com o congelamento dos
recursos publicos nas politicas sociais por 20 anos. Foi nesse cenario que o governo
Temer, a toque de caixa e sem um debate mais aprofundado com a sociedade civil,
aprovou a Reforma do Ensino Médio e a Base Nacional Comum Curricular. Todas
essas agoes impactam diretamente o publico da EJA.

Os mecanismos existentes dentro da estrutura do Estado brasileiro que
deveriam ser acionados para limitar ou impedir alguns atagues sao o poder
judiciario, legislativo @ os Conselhos que preveem a participacdo da sociedade civil.
Um desses canais institucionais, de Estado, independenie e que tem como missao
aprimorar e consolidar a educagdo nacional de qualidade, assegurando a
participagdo da sociedade, € o Conselho Nacional de Educagdo — CNE. Auxilia o
Ministério da Educagdo na formulagao e avaliagdo das politicas nacionais de
educagao, com foco no cumprimento da legislagao e na qualidade. A Lei 9.131 de
1995 institui o CNE, mas o Brasil conta com Conselhos Superiores de Educacao
desde 1911. O seu funcionamento esta regrado no artigo 8°, da lei 9.131/1995:

Art. 8 A Camara de Educagéo Basica e a Camara de Educacio
Superior serdo constituidas, cada uma, por doze conselheiros, sendo
membros natos, na Camara de Educagao Basica, o Secretario de

Educacao Fundamental e na Camara de Educagdc Superior, o
Secretario de Educacfo Superior, ambos do Ministério da Educagio



e do Desporio e nomeados pelo Presidente da Republica.

§ 1° A escclha e nomeagao dos conselheiros sera feita pelo
Presidente da Republica, sendo que, pelo menos a metade,
obrigatoriamente, dentre os indicados em listas elaboradas
especialmente para cada Camara, mediante consulta a entidades da
sociedade civil, relacionadas as areas de atuagio dos respectivos
colegiados.

§ 2° Para a Camara de Educacdo Basica a consulta envolvera,
necessariamente, indicacdes formuladas por entidades nacionais,
publicas e particulares, qgue congreguem os docentes, dirigentes de
Instituigbes de ensino e os Secretdrios de Educagio dos Municipios,
dos Estados e do Distrito Federal.

3" Para a Camara de Educacdo Superior a consulta envolvera,
necessariamente, indicagbes formuladas por entidades nacionais,
publicas e particulares, que congreguem os reitores de universidades,
diretores de instituices isoladas, os docentes, os estudantes e
segmentos representativos da comunidade cientifica.

§ 4° A indicagao, a ser feita por entidades e segmentos da sociedade
civil, devera incidir sobre brasileiros de reputagio ilibada, que tenham
prestado servigos relevantes a educacéao, a ciéncia e a cultura.

§ 57 Na escolha dos nomes que compordo as Camaras, o Presidente
da Republica levara em conta a necessidade de estarem
representadas todas as regides do pais e as diversas medalidades de
ensino, de acordo com a especificidade de cada colegiado,

§ 6° Os conselheiros terdo mandato de quatro anos, permitida uma
recondugdo para o periodo imediatamente subsequente, havendo
renovagao de metade das Camaras a cada dois anos, sendo que,
guando da constituigao do Conselho, metade de seus membros serac
nomeacos com mandato de dois anos.

§ 7° Cada Camara sera presidida por um conselheiro escolhido por
seus pares, vedada a escolha do membro nato, para mandato de um
ano, permitida uma Unica reeleicdo imediata. (Brasil, 1995).

Com o golpe de 2016 em curso, o momento politico era de excegao. Ao tomar
posse, o Presidente Michel Temer assumiu interinamente o governo brasileiro em 12
de maio de 2016. No dia 28 de junho do mesmo ano, revoga a nomeacgao de 12
integrantes do CNE indicados pela Presidenta Dilma. Foi a primeira vez gue uma
nomeacao foi revogada no Conselho desde sua criacado em 1995. Os novos
integrantes do CNE indicados por Temer criaram as condigdes e atuaram na
aprovagao da Reforma do Ensino Medio e da Base Nacional Comum Curricular. Ja
em 2018, Temer antecipa em seis meses a indicagao de novos membros para o
Conselho.

A reforma do Ensino Medio ignorou a EJA. Nao considerou nenhuma acgao
que garanta o resgate ao direito constitucional do acesso a educagao dos mais de
64,6 milhdes de jovens e adultos que nao concluiram a educagao basica. A BNCC
sequer considerou a modalidade, fazendo com que a EJA se torne ainda mais
marginal e periférica, uma vez que nao se insere no conjunto das politicas

educacionais para a Educacéo Basica.



Com a posse do Presidente Bolsonaro, o processo neoliberal e o desmonte
das politicas sociais continuaram de forma acelerada. Foram realizadas a Reforma
da Previdéncia e a privatizacdo de diversas empresas estatais®’, como BR
Distribuidora e Eletrobras. Um dos mais entusiastas do processo de privatizagdo era
o Ministro da Economia, Paulo Guedes.

No campo da educagao, tentou regulamentar o ensino domiciliar no Brasil,
que foi barrado pelo Supremo Tribunal Federal - STF, por considerar ndo haver no
pais previsao constitucional sobre o tema. Troca de cinco ministros da educagao,
escandalos de corrupgdo, ataques as universidades publicas, cortes de recursos,
evasao escolar e queda no numero de matriculas eram noticias recorrentes
relacionadas a pasta da Educagao.

Seguindo a tendéncia do governo anterior, no comeg¢o de 2019, um dos
primeiros atos do presidente Jair Bolsonaro foi extinguir a Secadi (Secretaria de
Educagao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao), que funcionava desde
2004 no MEC e mantinha o fluxo de alguns programas da EJA, como o Programa
Nacional de Inclusdo de Jovens (Projovem), o Programa Brasil Alfabetizado (PBA) e
o Programa Nacional do Livro Didatico para EJA (PNLDEJA).

Ainda no primeiro ano de governo, Bolsonaro realizou consulta ao CNE sobre
a necessidade de adequagdo das Diretrizes Nacionais da EJA a Base Nacional
Comum Curricular e a Reforma do Ensino Médio. Demandava ainda a flexibilizagao
da carga horaria minima exigida para a modalidade e, devido ac processo de
juvenilizagdo da EJA, sugeria a revisdo de idade minima para o ingresso na
modalidade.

A relatora responsavel pela manifestagdo do processo da consulta do MEC
ao CNE foi a conselheira Suely Melo de Castro Menezes®. Através do seu parecer,
foi aprovado pelo CEB/CNE a Resolugédo n® 01, de 25 de maio de 2021, que institui
Diretrizes Operacionais para a Educacgéo de Jovens e Adultos nos aspectos relativos
ao seu alinhamento & Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), e Educacao de Jovens e Adultos a Distancia.

Sobre a Resolugdo n®. 01/2021 a professora Beijupira faz a seguinte analise
da EJA e as recentes politicas de educagéao do Brasil.

81 https:/fwww brasildefato.com br/2022/06/14/bolsonaro-ja-privatizou-um-terco-das-estatais

62 Foi presidente do Sindicato dos Estabelecimentos Particulares de Ensino do Estado do Para entre
os anos 2015 — 2017. Tomou poasse no CNE indicada pelo presidente Michel Temer, em 2016,



A reforma do ensino médio ndo fala, a BNCC nac trata & vem a
resolugao alinhando de forma assim... violenta uma modalidade gque
tem suas especificidades, gue tem sua forma de ser, gue tem o seu
publico. E os estudantes, que & um plblico especifico, vem tentar
colocar uma camisa de forga, Porgue € uma camisa de forga,
(Beijupira, entrevista realizada em abril de 2023).

Todas essas discussoes e ataques aconteceram no CNE durante a pandemia
da Covid-19 e sem a presenga democratica de algumas representa¢des. Para tornar
o entendimento mais simples, retorno ao processo historico. Em 2020, o Presidente
Bolsonaro nomeia novos integrantes para o Conselho Nacional de Educacao, e
deixa de fora representantes da rede publica estadual @ municipal. A composigéo do
CNE, com nomeacgdes realizadas durante os governos Temer e Bolsonaro, editou a
Resolugdo n° 01/2021, que institui as Diretrizes Operacionais para a Educagao de
Jovens e Adultos nos aspectos relativos ao seu alinhamento a Politica Nacional de
Alfabetizagaco (PNA) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e Educacgéo de
Jovens e Adultos a Distancia.

Existem varios pontos criticos no documento orientador que podem deixar a
modalidade mais vulneravel ao desmonte. O documento utiliza o modelo do Distrito
Federal para reproduzir ao nivel de Brasil uma politica sem considerar as
especificidades regionais e culturais. A diretriz, de forma rigida, aponta para a
realizagao do regime (se semestral ou modular), o nimero de etapas — e formas
especificas de organizacdo escolar, da matriz curricular e formas de registro e
controle da frequencia escolar. Ignora inclusive a LDB em seus artigos 15° (que
garante as unidades escolares pulblicas progressivos graus de autonomia
pedagogica) e 23° (que assegura a ampla liberdade de organizagédc escolar sempre
que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar).

O modelo proposto, nada novo, apresenta a “EJA Multietapas”, que permite
diferentes tipos de conhecimentos em uma mesma sala. Sdo as ja conhecidas salas
multisseriadas. A EJA Combinada permite que 70% da carga horaria da modalidade
possa ser realizada fora do ambiente escolar, com a realizagao de trabalho dirigido
ou atividades autoinstrutivas para serem contabilizadas e reconhecidas na carga
horaria como ensino presencial. Semelhante ao modelo de ensino adotado nas
décadas de 1970 e 1980 aqui no Brasil. O estudo se dava por meio de
correspondéncia, via radio e televisdo, como forma de garantir a qualificagdo

profissional e preparagao para os exames supletivos. Esse modelo pode possibilitar



que a demanda de cursos que nao requer frequéncia obrigatéria passe a demandar
recursos do FUNDEB.
Sobre os modelos propostos, a professora Beijupira relata sua preoccupacgao

guanto a possivel aplicagéo nos CEJAs do Ceara.

Eu ndo consigo enxergar enduanto, enquanto professora de EJA e
enguanto EJA. A EJA nem esta nessa nem esta para os alunos gue
estdo |3 na escola seriada, né? Imagina assim, nesse sistema
modular, aqui nds ndo podemas nos ver por que ela ndo foi feita para
nos. Passou ao largo da educacio de jovens. Passou ao largo de
tudo. (Beijupira, entrevista realizada em abril de 2023).

Outra questdo superdelicada é que a resolugdo permite, a partir de agora,

que 80% da carga horaria da EJA possa ser oferecida através da Educagao a

Distancia. Essa medida permite que em breve possa haver redugao da oferta de

vagas em cursos presenciais para a EJA na rede publica. E no minimo intrigante o
artigo 33°

Art. 33° As instituigbes escolares do ensino privado poderdo ser

importantes ofertantes da EJA em fodo o pais, no exercicio de

autonomia de seu PPP, como modalidade que promove o resgate do

tempo e das oportunidades educacionais nao assegurados na idade
certa. (Brasil, 2021).

Nao & nada novo que a legislagdo brasileira ja permite a participacao da
iniciativa privada em qualquer modalidade da educacgéo basica ou superior. A LDB,
em seu inciso V, do Artigo 3° define a “coexisténcia de instituicdes publicas e
privadas de ensino”. Ja em seu Artigo 7°, acrescenta que "o ensino é livre 3 iniciativa
privada” desde que cumpridas as normas gerais e mediante autorizagéo de
funcionamento e capacidade de autofinanciamento.

Historicamente, sabemos que sédo poucas as instituicdes de ensino privado
que atuam na EJA. O motivo dessa pequena presenca & objetivo. O publico-alvo
dessa modalidade &, em geral, sujeitos populares, trabalhadores de baixo poder
aquisitivo e que nao teriam condigbes de financiamento para arcar com estudos. Por
dedugao logica, sabemos que a iniciativa privada so entrara na oferta da modalidade
se houver a possibilidade de participacdo no financiamento publico, o que por ora €
vedado pela legislagdo.

Faltando dois meses para o fim do seu mandato, Bolsonaro faz indicagoes de

integrantes para o CNE mais alinhados ideologicamente ao seu governo, alguns, por
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exemplo, sdo seguidores de Olavo de Carvalho®®. Entre os n3o alinhados a ala

ideologica, esta a irma do na epoca ministro da Economia, Paulo Guedes, Elizabeth

(Guedes, presidente da Associagao Nacional das Universidades Particulares (Anup),
entidade representativa do setor que detém 85% das matriculas no ensino superior.

Ao situar o contexto historico em que avangam os ataques a modalidade,

temos a transigao da vigéncia do ERE para o retorno as atividades presenciais nas

escolas. Ou seja, enquanto docentes e discentes estavam preocupados em

sobreviver na pandemia e conseguir conciliar os estudos, mudangas radicais na

modalidade aconteciam sem a efetiva participagcao e discussao dos seus
protagonistas. Sobre essa questao, a professora Beijupira faz a seguinte afirmacao,

E eu fico pensando em 2021 nds estavamos na pandemia ainda

enquanto nos, professores, na pandemia no ensino remoto, com toda

a sua propria precariedade, os esludantes estavam saindo a

resolugao que dizia gque 80% da EAD da da EJA pode ser em EAD,

urmna resolugdo que estava abrindo para iniciativa privada & a adentrar

na educacéo de jovens e adultos quando nunca a iniciativa privada se

interessou por esse publico até porque ele nunca pode pagar, n&? Por

iss0 gue nunca se interessou e, misteriosamente, gque ndo é

mistenosamente essa iniciativa privada que se instalou dentro do

Ministérioc da Educacdo. Se instalou dentro do conselho nacional de

educacdo através das fundagdes, onde eles num primeiro momento

defendiam que a questio ndo & financiamento; & gestdo. O segundo

momento eles entram dentro dos erganismos para normatizar, olha ai

como @ coisa e séria ap mesmo ai entrando entdo a resclugdo

numero 1 partindo da cabeca, da idejia desse empresariado. Ao

mesmo tempo que esse empresariado é com as plataformas digitais

do mundo, compra as editoras, as revisias, entdo cerca a educagao
de uma forma! (Beijupira, entrevista realizada em abril de 2023).

O grupo politico que se instalou nas estruturas do Estado brasileiro, pos-golpe
de 2016, estimula o ensino privado, defendem intensos processos de privatizacéo e
entendem a educacdo meramente como um produto que deve ser comercializado. E
essa composigcdo do CNE que fara a discussdo de planos com o MEC na gestao do
presidente eleito Luiz Inacio Lula da Silva, com repercussdes nos CEJAs do estado
do Ceara. Para alem disso, outros temas sensiveis, como, por exemplo, 0 novo
Plano Nacional de Educacdo (2025-2034), a recuperacdao da aprendizagem pods-
pandemia, implementacao do novo Ensino Médio e do novo Enem (Exame Nacional
do Ensino Médio), podem sofrer danos e atrasos por dependerem de pareceres do

Conselho.

Nesse sentido, resta aos docentes comprometidos com a transformacgéo da

63 Considerado um representante intelectual do conservadorismo no Brasil, com expressiva influéncia
na extrema-direita brasileira
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sociedade e a construgdo de mundo justo, enfrentar o discurso, as praticas
conservadoras e neoliberais que buscam definir os rumos da educacao brasileira.
Como nos ensinou Paulo Freire (2001), € impossivel buscar o carater neutro da
educagao, devemos reconhecer sua politicidade se desejarmos uma pratica critica e

reflexiva.

CONSIDERAGOES FINAIS

Foram dois anos de intensos dialogos, leituras, emogoes, alegrias, saudades,
gratidao, solidariedades, amizades, conhecimentos e cafés. Por outro lado, também
tiveram lagrimas, renuncias, dores de cabega, nas costas e no pescogo, suor e frio.
Enfim, é chega a hora das consideragdes finais da dissertagio, na qual trago uma
confirmacao primaria ao longo desse processo: Educar Jovens e Adultos nos CEJAs
através de praticas pedagogicas de resisténcias foi complexo, com avangos e
recuos devido ao contexto pandémico.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa me propus a dialogar com as
pessoas € nao sobre as pessoas através de uma escrita simples e acessivel para
tentar aproximar os saberes académicos dos saberes do cotidiano desenvolvido por
educadoras/fes que atuam em sala de aula como forma de contribuir para a
construgao de uma nova sociedade que possa brotar o ‘inédito-viavel' (Freire, 2014a,
p. 225) num mundo socialmente justo e democratico.

Muita coisa mudou na sociedade brasileira apos o golpe juridico, midiatico e
parlamentar de 2016. Nos anos seguintes, com a pandemia da COVID-19, acelerou
as desigualdades sociais, de género e de raga. A necessidade de resistir aos
ataques era essencial para garantir a sobrevivéncia da maioria da populagdo
brasileira & os Centros de Educagao de Jovens e Adultos - CEJAs no Estado do
Ceara tiveram um papel importante nesse contexto de distopia.

Buscando compreender o cenario que docentes encontravam na modalidade
foi estabelecido como objetivo geral da dissertagéo analisar as praticas pedagogicas
mais recorrentes na EJA do Ceara no contexto da pandemia da Covid-19. A
resposta a esse objetivo decorria da realizagao dos objetivos especificos que
consistiam em: i) Mapear as praticas pedagodgicas exercidas por professoras e
professores na EJA do Ceara, entre margo de 2020 a dezembro de 2022, durante a
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foi estabelecido como objetivo geral da dissertagdo analisar as praticas pedagogicas
mais recorrentes na EJA do Ceara no contexto da pandemia da Covid-19. A
resposta a esse objetivo decorria da realizacdo dos objetivos especificos que
consistiam em: i) Mapear as praticas pedagogicas exercidas por professoras e
professores na EJA do Ceara, entre margo de 2020 a dezembro de 2022, durante a
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pandemia da Covid-19; ii) ldentificar se professoras/es desenvolveram préaticas
pedagogicas de resisténcia; iii) Analisar os significados atribuidos as praticas
pedagdgicas de resisténcia, caso identificada.

A presente dissertagao teve como guia as seguintes perguntas de pesquisa:
Que praticas pedagogicas se evidenciaram na EJA, durante a pandemia de Covid-
19, no Estado do Ceara? Professoras/es enunciam praticas pedagogicas de
resisténcias na EJA durante a pandemia de Covid-19, no Estado do Ceara? Quais?

Como ja abordade na introducdo da dissertacdo, a hipdtese de nossa
pesquisa foi construida em uma perspectiva positiva e outra negativa. Nesse
sentido, fai levada para o campo de pesquisa com a intengao de investigar comao as
hipéteses se aproximavam ou distanciavam dos resultados encontrados.

A primeira hipotese positiva reconhece a existéncia de praticas pedagogicas
na EJA que favorecem o didlogo, o exercicio da critica e a socializagao dos
conhecimentos, podendo contribuir para discutir a superagao das desigualdades de
género, raca e de classe, especificidades tao caracteristicas desta modalidade de
ensino e agravadas na pandemia.

Ja a segunda hipotese parte da possibilidade negativa da nao identificagdo de
praticas pedagdgicas de resisténcia promovida por docentes dos CEJAs do Ceara
tendo em vista © momento de excegéo devido a pandemia da Covid-19.

Como apresentado ao longo da pesquisa e disposto nos objetivos acima,
as/os professoras/es que atuavam nos CEJAs foram os nossos sujeitos. Por meio
dos dados fornecidos por eles através da realizagcao de questionarios e entrevistas,
analisamos as praticas pedagdgicas desenvolvidas na modalidade de ensino.

Sobre os achados da pesquisa, foi possivel identificar que a maioria das/os
docentes da pesquisa atuavam em CEJAs, no interior do Estado e nas disciplinas
que compdem as areas de Linguagens e Codigos e Ciéncias Humanas
majoritariamente. Grande parte das/os participantes (73%) tiveram interagéo com os
discentes dos CEJAs entre margo de 2020 a dezembro de 2022. Destes, manteve a
prevaléncia (61%) que declararam ter realizado praticas pedagdgicas de resisténcia
envolvendo tematicas que relacionam questées sociais efou de engajamento
politico. Essa incidéncia se deu de forma mais acentuada entre os participantes do
interior do estado representando 83% das afirmativas.

Foram mapeadas as tematicas com maior recorréncia em abordagem

durantes os atendimentos aos discentes foram desigualdades sociais, género,
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racismo, LGBTQIA+, feminismo, pandemia e prevengdo a saude, por exemplo.
Observa-se pelos relatos que os docentes realizaram uma diversidade de
estratégias metodolégicas, combinadas ou isoladas para discutir as tematicas em
aula. E, também, foram catalogadas as possibilidades de estrategias metodologicas
por docentes durante o periodo, como a indicagao de leitura, produgao textual,
realizagao de pesquisas e atividades, encontros de dialogos e roda de conversa,
realizagao de lives, atendimentos por meio do Google Meet efou WhatsApp; e
promocéo de oficinas e palestras.

Ao analisar as consideragbes das/os professoras/es sobre significados e
sentidos, & possivel perceber uma atuagao engajada de docentes dos CEJAs com
pressupostos de Freire (1987, 2000) com vista no enfrentamento as desigualdades
de raga, género e de classe. Essas tematicas foram dialogadas com discentes de
diversas formas durante o periodo. Foram através de ligagGes telefonicas,
atendimento via Whatsapp, realizagao de leituras e exercicios, visita em domicilio,
Google Meet, lives, oficinas e palestras em praga publica, por exemplo.

A partir desses dados, @ possivel inferir que os objetivos especificos foram
cumpridos em sua integralidade. Em relagao ao objetivo especifico (i), os resultados
respondem a pergunta de pesquisa sobre as praticas pedagdgicas gue se
evidenciaram durante o momento de referéncia. Também € possivel considerar gque
a hipotese positiva pode ser entendida como parcialmente confirmada, mesmo ainda
dependendo de uma analise qualitativa com os sujeitos da pesquisa com relagéo as
contribuigbes para a superacao das desigualdades. Esse processo se confirma
efetivamente na segunda parte da pesquisa, através da realizacdo das entrevistas
narrativas. A segunda hipotese néo se confirma em sua totalidade, pois parte (39%)
das/os docentes participantes da pesquisa afirmaram nao ter realizado praticas
pedagogicas de resisténcia no periodo.

Levando-se em consideragdo as respostas ao objetivo especifico (ii),
complementam-se ao cumprimento do primeiro objetivo. A partir da analise
gualitativa, através da realizac@o das entrevistas, foi reforgada a hipotese positiva
inicialmente projetada na pesquisa. Um dos sentidos de resisténcia bem recorrente,
por parte dos docentes, fol a permanéncia dos discentes acs estudos, mesmo com
toda adversidade advinda da pandemia da Covid-19. A pesquisa atinge os objetivos

inicialmente propostos ao detalhar as respostas da pergunta de pesquisa quando
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apresenta como e quais as praticas pedagodgicas de resisténcia foram realizadas nos
CEJAs.

Entre os desafios apresentados na pesquisa, sobressai a deficiéncia de
infraestrutura como forma de acolher os discentes e ofertar um melhor atendimento
pedagogico. Encontra-se ainda o enfrentamento ao discurso conservador como
forma de intimidar e limitar as praticas pedagogicas de resisténcia em sala de aula.
Depara-se ainda com a necessidade de encontros entre as/os educadoras/es dos
CEJAs como forma de qualificar a atuagdo nos Centros e resistir aos ataques em
cursos a modalidade,

Como sugestao de estudos futuros, compreendo a importancia de serem
investigadas praticas pedagégicas de resisténcia sob a perspectiva dos discentes
que fazem a EJA no Ceara. Ainda é possivel perceber poucas pesquisas de
investigacdo das praticas pedagodgicas de resisténcia no cotidiano da EJA. As
pesquisas decorrentes das propostas de intervengao dos docentes sao relevantes e
significativas, mas, também, & necessario que se investigue o que ja se encontra
consolidado nesse cotidiano pedagdgico e na perspectiva dos educandos.

A partir destas conclusoes desta dissertagdo, retorno para a sala de aula
levando na bagagem os diversos didlogos, sentidos e perspectivas que encontrei ao
longo da pesquisa na busca de consfruir uma aprendizagem mais dialogica e
significativa com os estudantes dos CEJAs. Persisto acreditando e defendendo que
uma das estratégias de superacéo das desigualdades e da colonialidade é através
do fortalecimento da educagao publica, gratuita e de qualidade.

Para isso, considero gque a escola possa ser plural, ndo neutra, heterogénea e
insurgente que dialoga com o contextc dos seus educandos e no caso da EJA, os
contextos desses sujeitos sao repletos de historias e trajetorias que merecem
reflexdo e discussdo na pesquisa educacional. Isso reflete em nossa pratica
docente, tomando-nos sujeitos protagonistas de nossa propria historia que
contribuem para a constru¢ao de mundo mais humano, justo e igualitario.

Finalizo as consideragdes finais, desejando um novo tempo para a educacgao
brasileira e que possa ser garantido o direito para todas/os aqueles 64,6 milhdes de
jovens e adultos que nd@o concluiram a educagao basica em nosso pais. Nesse
sentido, & preciso ter a consciéncia que as mudangas nao virdo por si soO, sdo
necessarias "as resisténcias”, sim no plural, para gque as transformagdes possam

acontecer, pois o papel das/os docentes & essencial nesse processo de acumulagao
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de forcas para a mudanga qualitativa em nossa sociedade.
Nessa diregao, esperoc que a presente dissertagao possa contribuir na
formacdo das/os educadoras/es comprometidos com a transformacgao social a partir

da atuagao na sala de aula, pois esperancar e preciso! (Freire, 2014a)
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Apéndice A: Questionario a ser respondido por professoras e professores dos
Centros de Educacao de Jovens e Adultos do Estado do Ceara

PESQUISA: EDUCAR PESSOAS JOVENS E ADULTAS NO CONTEXTO DA PANDEMIA DA
COVID-19

PESQUISADOR.: Antonio Jorge Ferreira Severino

CRIENTADORA: Vania Alves Martins Chaigar

ATIVIDADE: Questionario

SUJEITAS/OS: Professoras e professores dos CEJAs

Todas as informagdes coletadas através deste questionario sdo absolutamente sigilosas e
serao utilizadas exclusivamente pelo professor pesquisador, acima identificade, em sua
dissertacao, sem identificar o respondente. Desde ja, agradecemos a sua contribuigéo e

atengao.

| | - CARACTERIZAGAO DO RESPONDENTE

1. Local de lotagdo: [multipla escolha]

2. Tempo de experiéncia docente: [guestdo abertfa, aceita texto e numera]

3. Tempo de exercicio na EJA: [questdo aberta, aceita texto e numero]

4. Vocé esteve atuando em sala de aula no CEJA durante a vigéncia do periodo
pandé&mico? [Entre margo de 2020 e dezembro de 2022]

Se sim, continua para a questao 5, se¢do Il. Se ndo, encerra-se a aplicacdo do
questionario.

( )Sim ( ) Nao

Il - PRATICAS PEDAGOGICAS NA PANDEMIA DO COVID-19

5. Durante o periodo pandémico realizou alguma atividade pedagégica com
alunos/as da EJA que relacionasse, mesmo que de forma transversal,
assuntos sobre as tematicas: [admite-se mais de uma opg&o. Caso negativo,
encerra a aplicacdo do questionario]

) LBGTQIA+

) Género

) Racismo

) Feminismo

) Desigualdade social

) Outros [opgéo aberta, aceita texto e numera]

) Nao realizei

e

6. Como se deu a execugdo dessa agao? [admite-se mais de uma opcdo.]
( ) Debate
( ) Apresentagao de trabalhos
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() Exibigdo de filmes
() Exercicios e afividades
( ) Outros [opcéo aberta, aceita texto e numero]

7. O que os alunos/as produziram sobre o(s) tema(s) citado anteriormente?
[opcéo aberta, aceita texto e numero]

8. Vocé aceita participar, da segunda etapa da pesquisa, a entrevista?
() sim ( ) ndo
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Apéndice B: Entrevista a ser respondida por professoras e professores dos Centros
de Educacio de Jovens e Adultos do Estado do Ceara

PESQUISA: Educar pessoas jovens e adultas no contexto da pandemia da Covid-19.
PESQUISADOR: Antonio Jorge Ferreira Severino

ORIENTADORA: Vania Alves Martins Chaigar

ATIVIDADE: Entrevista narrativa

SUJEITO: Professoras e professores dos CEJAs

Todas as informacgdes coletadas atraves deste questionario sao absolutamente sigilosas e
serao utilizadas exclusivamente pelo professor pesquisador, acima identificado, em sua
dissertagao, sem identificar o respondente. Desde ja, agradecemos a sua contribuigao e

atencao.

| 1-ROTEIRO BASICO DE ENTREVISTA COM DOCENTES

1. Narre um pouco sobre sua vida. Por que escolheu se tornar professor/a? Quais
sao as suas referéncias? Nasceu em que cidade? Qual a sua formagao? Como
chegou nessa instituicao?

2.Conte-me um pouco sobre sua trajetoria na EJA.

3. Quais praticas pedagogicas realizadas na EJA por vocé durante a pandemia da
Covid-197 Quais os limites? Teria exemplos e agbes?

4. Conte-me como se deu a realizagdo da atividade [identificada no questionario -
Apéndice A] realizada durante o pericdo da pandemia da covid-19 na EJA.

5. Na sua opinido, como seria possivel promover praticas pedagégicas de
resisténcias na EJA?
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Apéndice C: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), em uma pesquisa.
Apos ser esclarecido(a) sobre as informagoes a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine digitalmente ao final deste documento.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa, como voluntario(a), em uma
pesquisa EDUCAR PESSOAS JOVENS E ADULTAS NO CONTEXTO DA
PANDEMIA DO COVID-19: PRATICAS PEDAGOGICAS DE RESISTENCIA NO
ESTADO DO CEARA, de respensabilidade do mestrando Antonio Jorge Ferreira
Severino, vinculado ao Programa de Pos-Graduagao em Educacao da Universidade
Federal do Rio Grande - FURG, matricula n® 152944, sob a orientacdo da Prof® Dr®
Vania Alves Martins Chaigar, do Instituto de Educacgao. Para maiores informacgoes,
poderao ser consultadas no telefone de contato do pesquisador(a): 85 — 98655-3368
ou no e-mail: jorgejsbce@hotmail.com

JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS:

Tipo de estudo e Objetivo do projeto: trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo
estudo de caso, cujo objetivo principal & analisar as praticas pedagogicas mais
recorrentes na EJA do Ceara no contexto da pandemia da COVID-19. Os objetivos
secundarios do estudo sao: Mapear as praticas pedagogicas exercidas por
professoras e professores na EJA durante a pandemia da Covid-19; |dentificar se
professoras/es desenvolveram praticas pedagogicas de resisténcia e analisar os
significados atribuidos a elas.

O(s) procedimento(s) de coleta de dados sera/serao da seguinte forma: A pesquisa
tera duas etapas para coletar informacées.

12 Etapa: sua participagdo consiste em responder questionario de caracterizagao e
sobre praticas pedagogicas. Ele sera aplicado de forma on line, por meio do
aplicativo Google Forms, sendo gue vocé podera respondé-lo no momento e local de
sua preferéncia. Para ser um/a candidato/a a participar da segunda etapa, vocé
devera marcar a op¢do SIM, na ultima questio do Questionario, que ira perguntar
sobre o seu interesse em conceder a entrevista, e deixar seu e-mail no local
indicado. Serdo selecionados para esta etapa alguns respondentes do questionario
que demonstraram o interesse em participar da entrevista.

27 Etapa: sua participagao consiste em conceder uma entrevista narrativa e vocé
sera convidado/a a descrever percepcoes sobre os significados atribuidos as
praticas pedagogicas, por professoras e professores na EJA. As entrevistas serao
previamente agendadas e terdo cerca de uma hora e realizadas individualmente
com o pesquisador responsavel. Devido ao distanciamento geografico entre o
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pesquisador responsavel e docentes, as entrevistas poderdo ocorrer por meio de
software que permita a comunicagao pela Intemet através de conexdes de voz e
video (Skype, Google Meet ou WhatsApp). Para melhor compreensao e registro das
respostas as entrevistas serdo gravadas e transcritas.

Retirada de consentimento: vocé podera retirar sua autorizagdo a qualquer momento
e deixar de participar do estudo, sem qualquer prejuizo.

Direito de confidencialidade: As informacoes obtidas nesta pesquisa serao
analisadas pelo pesquisador responsavel, Antonic Jorge Ferreira Severino, nao
sendo divulgada sua identificagao sem a devida autorizagao. A guarda de todos os
materiais (impressos e digitais) gerados por esta pesquisa sera de responsabilidade
do referido pesquisador.

A participagdo no estudo ndo acarretara custos para vocé e ndo sera disponivel
nenhuma compensacao financeira adicional.

DECLARACAO DO(A) PARTICIPANTE:

Verificagao do consentimento: acredito ter sido suficientemente informado (a) a
respeito das informacgdes que li, na descricdo do estudo “EDUCAR PESSOAS
JOVENS E ADULTAS NO CONTEXTO DA PANDEMIA DO COVID-19: PRATICAS
PEDAGOGICAS DE RESISTENCIA NO ESTADO DO CEARA®, bem como acerca
de minha participagdo no mesmo. Ficaram claros para mim quais s&o os propositos
do estudo, os procedimentos a serem realizados e de esclarecimentos permanentes.
Ficou claro também gue minha participagao e isenta de despesas. Foi-me garantido
gue posso retirar meu consentimento a qualguer momento, sem que isso leve a
qualquer penalidade. Ao assinar eletronicamente este Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), poderei baixar uma cépia do mesmo, para guardar a via,
pois € um documento que traz informagdes importantes de contato e de garantia de
meus direitos como participante da pesquisa. Nesse sentido, aceito participar da
pesquisa, o que correspondera a assinatura do TCLE, ficando dispensado da
assinatura em documento fisico, conservando, contudo, a transparéncia e a
rastreabilidade na relagao participante de pesquisa.

Nome do/da participante:

Aceito participar ( ) N&o aceito participar ( )

Email:

Nome do pesquisador responsavel: Antonio Jorge Ferreira Severino

Contatos do pesquisador responsavel: (85) 88655-3368 / jorgejsbece@hotmail.com
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Apéndice D: Sclicitaggo da autorizagao junto a Secretaria da Educacao do Estado
do Ceara

Rio Grande, xx de xxo0x de 2022

A Senhora Secretaria,
Secretaria da Educagio do Estado do Ceara
GOVERNO DO ESTADO DO CEARA

Prezada Senhora Secretaria,

Vimos por meio deste solicitar a esta Secretaria, autorizagao para a pesquisa
“‘EDUCAR PESSOAS JOVENS E ADULTAS NO CONTEXTO DA PANDEMIA DO
COVID-19: PRATICAS PEDAGOGICAS DE RESISTENCIA NO ESTADO DO
CEARA", conforme orientagdo do Comité de Etica em Pesquisa da FURG, em
atendimento a Instrugdo MNormativa N° 06/2019, Art. 5° item Il.s, por envolver
docentes da Educagdo de Jovens e Adultos do Estado do Ceara.

A referida pesquisa sera desenvolvida como requisito para obtengao do titulo
de Mestre no Programa de Pods-Graduagao em Educacao, da Universidade Federal
do Rio Grande — FURG, sob a orientagdo da Prof?. Dr. VVania Alves Martins Chaigar.

Atenciosamente,
ANTCNIO JORGE FERREIRA SEVERINO

Mestranda Programa de Pés-Graduacédo em Educacédo (PPGEdu/FURG)
Universidade Federal do Rio Grande - FURG
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ANEXO | - Estratégias utilizadas pelos participantes da pesquisa

Categoria

Estratégia

Leitura | producio
textual / Atividads f

Alividades e avaliagbes que abordam essas lemalbicas.
Mels dois primeiros anos na sals de aula de Jovens e Adulios, aconleceu com um publico da zona rural da cidade de
MNMossoro. Isto, por sua vez, trouxe uma necessidade de entendermos guestoes sobre o campo-cidade, desigualdades
socials e de género nessa espacialidade campo-cidade, centro-periferia, Os lexdos selecionados em sala de aula
tentava fomentar essas discussbes de modo que o prolagonismo e preferéncia de fala osse de mulheres mum
primeiro momento, visto gue mulheres e pessoas negras estdao mais susceliveis ao apagaments ou flcam prelendas
Bm espacos caletivos,

I8 partir da leitura da cbra do fildsofo Epicuro de Sames, Carnta sabre a Felicidade, em gue o autor afirma que nac tem
lidade nem momento para a filosofia. Level essa reflexfo ao Ambilo de Eja para a motivar os akunos a permanecerem
o processe e ndo abandonaram os esiudos, Transformel am uma comunicacio e apesente| no segurdn encontro
cearense dos professores de filosofia, em Fortaleza.
Wdecls chamadas, spresentagio de documentanos, peaqusas  em sile com as lemalicas ciladas.
Cruesibes abertas, em avalisgdes efou exercicios como forma de promower & conscierizar 0s alunos nos cuidados da
prevengio do covid,uma vez gue vacinas alnda ndo estavam disponibiiizadas para lodos

Realizagio de Comversel muito sobre as dificuldades de acesso que eles tinham de conexSio em unciio da inacessibilldade
Pesquisa recursos digitais. Conteldo citados acima inseridos nas reflexdoes das avaliagdes e conslrucdo de texo sobra a

dificuldades no momento da pandemia.
lrnsen o tema na abordagem da tematica poluicao em algumas aulas,
,Atr:;vas de modulo em PDF. ndicagio de quesldes sobre a tematica
MWideos educativos e pesquisas em sites: Desigusidade social e de género e o racsmo na escolas plblicas,
Apds esiudo do tema sobre riquezas e pobrezas o mundo cortemporaneo, arientamos o aluno a fazer uma producao
textual sobre os fatores geradores das desigualdades sociais.
Caoma regenta de Multimeslos, figuel encaregada de aplicar estudos difgidos da disciplina de Ciénclas
A pratica se deude forma ransversal, apolada em textos que abordam as referidas tematicas, apostos em atividades
eomplementares,
Atraves de pasquisas e explanagoes i
Atraves de lextos cientficos, apresentagiao em dala show e questicnamentos sobre os lemas relacionados cam
pergurlas e debales
LUm basico dialogo com grupos voliados pra os iemas.
Palestra e roda de conversa
Oficina. Propomos aos alunos reflexdo a respeito da temdtica da abalicBo da escraviddo no Brasil. A partir da andlise
de fontes apresentadas, comao a leitura @ audigao da cangdo Dona lsabel de Mestre Toni Vargas e de um trecho do
documentario A itima abolicdo. Realizamos apds os estudos desses materiais criticas a namativa apresentada na
historiografia tradicional no tocanie & aboligho da escravidéo e estendemos o debate sobre a situaggio do negro na
atualidade. remelendo as inumeras situagBes de racismo que emvolveramm alguns deles,

Dialogo / Roda de [COMVersei muito sobre as dificuldades de acesso que eles tinham de conexao em fungda da inacessibilidade das

conversa recursos digitais. Congelido citados acima inseridos nas reflexdes das avaliagbes e consirugao de texto sobre as

dificuidades no moments da pandemia.

Através de comversas diretas de acardo com os atendimantos.

Exposicao oral de conleldo hisldrico e feedback do alunc sobre vivancia do lema

Alravés de lextos cienificos, apresentac@o em data show e guestionamentes sobre os femas relacionados com
perguntas e debates

Debate via Google Meel e presencial nos tira dividas.

A Imparténcia da escolandade pra melhoria do seu entomo social,




Videos chamadas, apresentacdo de documentarios, pesquisas em site com as temalicas ciladas.
Cnline

Realizamos lives para tratar dos assuntos listados anteriomente.
Foi muito dificil, Pois muitos alunos ndo tinham condicdes suliciente para pammpar das aulas remotas. Comegando al
esla desigualdade social que € um processo existente desde sempre. Era paij tendo que dividir o celular com os|
filhos, para que lodos pudessem parlicipar das aulas remolas. Muilas vezes uma intermele precaria que no conseguia;
terminar a aula pelo meet, Pois 2 intemete caia e ndo consequia mais conectar.

Alravés do contalo via vmmsapp chamadas de video, 2udios... |
Criamos um sistema via net onde tinha diversos acervos, além de ofertarmos avaliagdes diferenciadas, encartes,
apostilas e oficinas pedagogicas que confemplasse 0s temas apontados.

Durante as aulas on line abordava o assunto de acordo com o tema que estava sendo esiudado

Aulas através de videoconferencias

Via WhatsApp

Explicacfes do contelido através de audios ou videos chamadas via WhatsApp, sugestio de pesquisas sobre o tema)
abordado, enlre oufras.

Alravés de enconiros virluais pela plataforma ornline do Ceja

Alravés de palesira pelo meet, trabalho de leitura e psquisa e explanagfo do resuliadoe do trabalho pelos alunos
Atraves de WhatsApp e Google sala de aula

Debate via Google Meet & presencial nes tira dividas.

Palestra e roda de conversa |
Oficina. Propomos aos alunos reflexdo a respeito da temética da abolicio da escravidio no Brasil. A partir da andlise
de fontes apresentadas, como a leitura e audicao da cangdo Dona lsabel de Mestre Tonl Vargas e de um trecho do,[
documentario A Glima abolicae. Realizamos apos os estudos desses maleriais erilicas a namativa apresentada na
historiografia tradicional no tocante a aboligéio da escravidéo e estendemos o debate sobre a situagao do negro na
atualidede, remelendo as indmeras situagbes de racismo gque emvolveram alguns deles.
No nosso CEJA costumamos realizar OFICINAS onde os alunos s3o convidados a discutir acerca de temas
relevantes para a sua formacao, nessa oficinas promovemos palestras ministradas por nos. professores ou por
comidados buscando inserir e esclarecer aos estudantes sobre o tema abordado.

Afravés de palestra pelo meet, trabalho de leitura @ psquisa e explanagao do resultade do trabalho pelos alunos
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