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Resumo: Esta dissertagdo apresenta uma pesquisa que busca responder a seguinte questdo: De
que modo a leitura e a escrita vém sendo propostas no contexto das politicas nacionais para
a Educacido Infantil entre os anos de 1996 até 2017? Trata-se de uma pesquisa qualitativa
(BOGDAN & BICKLEN, 1994), realizada por meio de analise documental (CELLARD, 2016). O
periodo que compreende a pesquisa justifica-se porque em 1996 a Lei de Diretrizes e Bases —
LDB estabelece a Educacao Infantil como a primeira etapa da Educagdo Basica e em 2017, a pré-
escola foi incluida na formagdo de professores realizada no ambito do Pacto Nacional para a
Alfabetizagdo na Idade Certa —PNAIC. Como fonte de pesquisa destaca-se os seguintes
documentos nacionais produzidos para a Educagdo Infantil: o Parecer n°® 22/98 e o Parecer n°
20/09 que estabelecem as Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil — DCNEI, o Propostas
Pedagogicas e Curriculo em Educagdo Infantil, os Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil — RCNEI (1998) e a colecdo Leitura e Escrita na Educagdo Infantil (2016)
produzidas com apoio do Ministério da Educacdo — MEC durante o governo de Dilma Rousseff.
Nestes documentos, buscou-se identificar e analisar as concepgdes de leitura e escrita, a fim de
reconhecer as continuidades e rupturas bem como, compreender o contexto politico de produgao e
implementagdo destes documentos. Dos resultados, destaca-se que o documento Propostas
Pedagogicas e Curriculo em Educagdo Infantil apresenta criticas as praticas de alfabetiza¢do na
Educagao Infantil, que foram diagnosticadas no contexto da década de 1990. Contudo, nesta
ocasido, o governo influenciado pela globalizagdo e pautado pela l6gica neoliberal, desconsiderou
as criticas e as concepgdes propostas por este documento, inclusive estabelecendo troca de cargos
da Coordenag¢do Geral de Educagdo Infantili — COEDI/MEC. Com o intuito de atender aos
interesses do governo, foram produzidos os RCNEI, com propostas que visam a sistematizagao da
escrita, evidenciando uma concepgao preparatoria para alfabetizagdo. Os RCNEI desconsideraram
as orientacdes apresentadas no Parecer n® 22/98 das DCNEI, o qual foi produzido na mesma
ocasido e tinha as diversas linguagens como proposta pedagdgica para a Educacdo Infantil. Os
RCNEI foram alvos de criticas de varios pesquisadores, entre eles, Cerisara (2005), Palhares e
Martinez (2005), que identificaram problemas na linguagem e no conteudo, e consideraram que o
referido material ndo era adequado para Educacdo Infantil. Apesar das criticas, os RCNEI
tornaram-se referéncia para a Educacdo Infantil. Um movimento similar, de ruptura politica que
envolve conflitos de concepcdes também ocorreu com a colecdo Leitura e Escrita na Educacgao
Infantil publicada em 2016. Esta colecdo segue os pressupostos das DCNEI de 2009, com foco
nas interagdes e brincadeiras e, propondo a linguagem escrita como uma das diversas linguagens a
serem propiciadas na Educagdo Infantil. Na colecdo, ha énfase na apropriacdo da cultura escrita
por meio da leitura de livros, registros escritos, portadores de textos, entre outros, explicitando
que a finalidade nao ¢ alfabetizar as criangas, e sim possibilitar o conhecimento dos meandros da
escrita. No contexto de producdo e implementacdo deste material, houve uma ruptura politica
devido ao impeachment da presidenta Dilma em 2016, isso resultou novamente na troca de cargos
da COEDI. Os resultados da pesquisa demonstram que as concepgdes de leitura e de escrita de
documentos nacionais para a Educagdo Infantil, estdo atreladas a continuidade e/ou rupturas de
politicas governamentais, indicando portanto, a vulnerabilidade que esta etapa da educacdo esta
sujeita.

Palavras-chave: Leitura e Escrita. Educacao Infantil. Politicas Publicas. Documentos
Nacionais.



Abstract: This dissertation presents a study that seeks to answer the following question: How
have reading and writing been proposed in the context of national policies for early
childhood education the period 1996 - 2017? The study is a qualitative one (BOGDAN &
BICKLEN, 1994), performed through document analysis (CELLARD, 2016). The specific
period under study is justified since in 1996 the Law of Guidelines and Bases - LDB
establishes Early Childhood Education as the first stage of Basic Education, and in 2017, the
preschool was included in the teacher training carried out under the National Pact for Literacy
at the Right Age - PNAIC. The source of this study are the following national documents
produced for Early Childhood Education: Act No. 22/98 and Act No. 20/09, which establish
the Curriculum Guidelines for Early Childhood Education - DCNEI; the Pedagogical
Proposals and Curriculum in Early Childhood Education; the National Curriculum
Frameworks for Early Childhood Education - RCNEI (1998); and the Reading and Writing
Collection in Early Childhood Education (2016) produced by the Ministry of Education -
MEC during Dilma Rousseff's government. In these documents, the study sought to identify
and analyze the concepts of reading and writing, in order to recognize continuities and
ruptures, as well as to understand the political context of their production and implementation.
Based on the results, the document Pedagogical Proposals and Curriculum in Early Childhood
Education presents criticisms of the literacy practices in Early Childhood Education, which
were diagnosed in the context of the 1990s. However, on this occasion, the government
influenced by globalization and guided by neoliberal logic, disregarded the criticisms and
conceptions proposed, establishing positions exchange of the General Coordination of Early
Childhood Education - COEDI / MEC. In order to meet the government's interests, the
RCNEI were produced, with proposals aiming at systematizing writing, thus evidencing a
preparatory conception for literacy. The RCNEI disregarded the guidelines presented in
DCNEI Act No. 22/98, which was produced on the same occasion, and had the various
languages as a pedagogical proposal for Early Childhood Education. The RCNEI were
criticized by several researchers, including Cerisara (2005), Palhares and Martinez (2005),
who identified language and content problems, and considered them material not suitable for
early childhood education. Despite criticism, RCNEI has become a reference for early
childhood education. A similar movement of political rupture involving conflicting
conceptions also occurred with the Reading and Writing in Early Childhood collection in
2016. This collection follows the 2009 DCNEI assumptions, focusing on interactions and
play, and proposing the written language as the one of the several languages to be provided in
early childhood education. In the collection, there is an emphasis on the appropriation of
written culture through reading books, written records, text boxes, among others, explaining
that the purpose is not to literate children, but to enable knowledge of the intricacies of
writing. Regarding the production and implementation of this material, there was a political
disruption due to President Dilma's impeachment in 2016, which, in turn, resulted in the
change of positions of COEDI. The results show that the concepts of reading and writing of
the national documents for early childhood education are linked to the continuity and/or
disruption of government policies, thus indicating the vulnerability that this stage of education
is subject to.

Keywords: Reading and Writing. Early Childhood Education. Public Policies. National
Documents.



Resumen: Esta tesis de maestria presenta una investigacion que busca responder a la pregunta:
Como la lectura y la escritura son presentadas en el contexto de las politicas nacionales para
la Educacion Inicial em el periodo 1996 a 2017? Se trata de una investigacion cualitativa
(BOGDAN & BICKLEN, 1994), realizada a través del analisis documental (CELLARD, 2016).
El periodo que comprende esta investigacion fue seleccionado debido a que en 1996 se promulgo
la Lei de Diretrizes e Bases — LDB, que establece que la Educacion Inicial es la primera etapa de
la educacion basica y en 2017 la misma fue incluida en la formacion de maestros realizada en el
ambito del programa Pacto Nacional para a Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC. Como fuente
de investigacion se destacan los siguientes documentos nacionales producidos para Educacion
Inicial: Parecer n°® 22/98 y Parecer n° 20/09 que establecen las Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Infantil — DCNEI, Propostas Pedagégicas e Curriculo em Educagdo Infantil, los
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil — RCNEI (1998) y la coleccion
Leitura e Escrita na Educagao Infantil (2016) producidos con apoyo del Ministério da Educagao —
MEC durante el gobierno de Dilma Rousseff. En estos documentos se busco identificar y analizar
los conceptos de lectura y escritura, a fin de reconocer lo que fue mantenido y lo que fue
modificado en relacion al periodo anterior, asi como comprender el contexto politico en el cual
fueron redactados y ejecutados. De los resultados se destaca que en el documento Propostas
Pedagogicas e Curriculo em Educagdo Infantil se incluyen criticas a las propuestas de
alfabetizacion en Educacion Inicial, que fueron diagnosticadas en el contexto de la década del "90.
En éste periodo el gobierno influenciado por la globalizacion y pautado por logica neoliberal no
tomd en cuenta las criticas y las concepciones propuestas por este documento, inclusive
proponiendo cambios en cargos de la Coordenacdo Geral de Educacao Infantil — COEDI/MEC.
Con el fin de satisfacer los intereses del gobierno fueron producidos los RCNEI, con propuestas
que buscan sistematizar la escritura, dejando en evidencia el concepto de que la Educacion Inicial
es una etapa de preparacion para la alfabetizacion. Los RCNEI no consideran las orientaciones del
Parecer n® 22/98 de las DCNEI, el cual fue redactado al mismo tiempo y que consideraba los
diversos lenguajes para la Educacion Inicial. Los RCNEI fueron criticados por varios
investigadores como Cerisara (2005), Palhares y Martinez (2005), que identificaron problemas en
el lenguaje y en el contenido y consideraron que éste material no era adecuado para la Educacion
Inicial. A pesar de las criticas los RCNEI se volvieron referencia. Un movimiento similar de
ruptura politica que envuelve conflictos en las concepciones también se produjo con la coleccion
Leitura e Escrita na Educagao Infantil publicada en 2016. Esta coleccion sigue los presupuestos de
las DCNEI de 2009, con énfasis en la interaccion y los juegos y proponiendo al lenguaje escrito
como una de los diferentes lenguajes a ser ensefiados en Educacion Inicial. En la coleccion se
pone énfasis en la apropiacion de la cultura escrita por medio de la lectura de libros, registros
escritos, portadores de texto y registros escritos, entre otros, explicitando que la finalidad no es
simplemente alfabetizar los alumnos y si posibilitar el conocimiento de la complejidad del
lenguaje escrito. En el contexto de la produccion e implementacion de éste material hubo una
ruptura politica debido al impeachment de la presidenta Dilma Russeff en 2016, eso resulté en un
nuevo cambio de cargos en la COEDI. Los resultados de la investigacion demuestran que los
conceptos de lectura y escritura en los documentos nacionales para Educacion Inicial estan
condicionadas a la continuidad o la ruptura de las politicas de gobierno, evidenciando la
vulnerabilidad de esta etapa de la educacion.

Palabras clave: Lectura y escritura. Educacion Inicial. Politicas publicas. Documentos
nacionales.
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1. INTRODUCAO

Neste trabalho apresento a pesquisa que realizei em nivel de mestrado, vinculada ao
Programa de Pds-graduagdo em Educacdo — PPGEDU da Universidade Federal do Rio
Grande — FURG, a linha de pesquisa Formacao de Professores e Praticas Educativas. Nela
busco responder a seguinte questdo de pesquisa: De que modo a leitura e a escrita vém
sendo propostas no contexto das politicas nacionais para a Educacio Infantil entre os
anos de 1996 até 20177

O objetivo geral desta pesquisa ¢ de que modo os documentos nacionais vém
propondo a leitura e a escrita para a Educacdo Infantil entre os anos de 1996 até 2017.
Estabeleco este recorte temporal pois, em 1996 a Educacao Infantil foi reconhecida como a
primeira etapa da Educagdo Bésica pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (Lei n°
9394/96) e o ano de 2017, porque a pré-escola foi incluida no programa de formacao de
professores no Pacto Nacional para a Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC. Cabe destacar
que o foco de andlise sdo as orientagdes voltadas para a pré-escola nos documentos nacionais
produzidos pelo Conselho Nacional de Educacdo — CNE e pelo Ministério da Educacdo —
MEC.

Considerando este objetivo, defini os seguintes objetivos especificos da pesquisa:

e Identificar e analisar as concepgdes de leitura e de escrita presentes nos documentos

nacionais voltados para a Educagao Infantil entre os anos de 1996 até 2017;

e Reconhecer continuidades e rupturas em relacdo a leitura e a escrita nos documentos
propostos para a Educacdo Infantil;
e Compreender o contexto politico em que os documentos analisados foram produzidos

e implementados para a Educagao Infantil.

Para tanto, realizei um levantamento de documentos nacionais produzidos para esta
etapa escolar desde o ano de 1996 até 2017. Neste levantamento identifiquei os documentos
que abordam a leitura e a escrita na Educagdo Infantil, que foram selecionados para serem
corpus desta investigacdo: o Parecer n® 22/98 e o Parecer n° 20/09 que estabelecem as
Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil — DCNEI, sendo os documentos normativos
promulgados pelo CNE; e o Propostas Pedagogicas e Curriculo em Educagao Infantil (1996),
os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil — RCNEI (1998) e a Cole¢ao

Leitura e Escrita na Educagdo Infantil (2016), sendo os documentos orientadores produzidos
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pelo MEC para esta etapa escolar.

Cabe destacar que a caracterizagao da Educagao Infantil foi expressa na Constitui¢ao
de 1988, resultado de reivindicagdes dos movimentos sociais, contudo, o reconhecimento
como primeira etapa da Educac¢do Bésica ocorreu somente na década de 1990. No entanto, a
partir disso, emergiu a necessidade de organizar o curriculo para essa etapa escolar, passando
de uma abordagem assistencialista, preocupada com o cuidado e a higieniza¢ao das criangas
como vinha sendo proposto até entdo, para uma perspectiva educativa mais ampla em que o
cuidado e a educagdo articulam-se pedagogicamente.

Na década de 1990, o MEC fomentou estudos sobre a Educa¢do Infantil no Brasil.
Esse fomento resultou nas publicagdes identificadas como cadernos, que analisavam o
contexto da Educacdo Infantil na época e apresentavam acgdes a serem desenvolvidas nesta
etapa escolar, entre este estd o caderno Propostas Pedagogicas e Curriculo em Educagao
Infantil publicado em 1996. Este material tinha como caracteristica visual capas apresentando
o desenho de rostos de criangas de diferentes etnias, de acordo com Palhares e Martinez
(2005) essa caracteristica representava a inser¢ao da diversidade cultural do nosso pais.

Esse movimento politico de discussdo e reconhecimento da Educagdo Infantil
favoreceu a sua inclusao na LDB em 1996, ¢ como descrito anteriormente, a Educacao
Infantil tornou-se a primeira etapa da Educacdo Bésica a partir da referida lei. Para atender as
especificidades do trabalho nesta etapa escolar, ao final da década de 1990 foram publicados
pelo CNE o Parecer n® 22 das DCNEI (1998a) e a Resolucdo n° 1 que institui as DCNEI
(1999b); e pelo MEC os RCNEI (1998).

Os referidos documentos sdo discutidos por pesquisadores e alguns sdo alvos de
criticas, como o caso dos RCNEI que, segundo Cerisara (2005) e Palhares e Martinez (2005),
apresentavam uma ruptura na concep¢do de Educacdo Infantil explicitada nos cadernos
produzidos anteriormente pelo MEC. Além disso, as politicas nacionais que foram
promulgadas ao final da década de 1990 passam a ser balizadas por orienta¢des externas. De
acordo com Akkari (2011), as politicas educacionais sdo oriundas de acordos internacionais
movidos pela loégica neoliberal que permeava o contexto. Porém, ao aderir aos financiamentos
das organizagdes internacionais, em contrapartida, elas estabelecem as politicas educacionais,
entre elas de avaliacdo, de formagao de professores e de curriculo (ARCE, 2001).

Por parte do governo existe grande preocupagdo com a alfabetizacdo e, de certa forma,

o trabalho com a leitura e a escrita na Educacdo Infantil passa a ser uma alternativa para
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prevenir um possivel fracasso no Ensino Fundamental. No entanto, ¢ necessario que as

politicas delineadas para a leitura e a escrita considerasse as especificidades das criancas que
frequentam estas etapas escolares. Diversas politicas provocaram mudangas que perpassaram
a Educacgdo Infantil nas ltimas décadas, a iniciar com a incorporacdo desta etapa escolar na
LDB em 1996 até, mais recentemente, o PNAIC, em 2017.

O PNAIC foi instituido pelo governo federal no ano de 2012, reafirmando a
perspectiva que toda crianga deve estar alfabetizada até os 8 anos de idade, no final do 3° ano
do Ensino Fundamental. Essa acdo do governo, foi voltada inicialmente para a formacao
continuada dos professores dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, periodo escolar
centrado no processo de alfabetiza¢do. Posteriormente, com a Portaria n°® 826 de julho de
2017 passou a incorporar a pré-escola com a formagao continuada de professores da Educagao
Infantil e, como proposta de material para formacdo, o Documento Orientador PNAIC 2017
publicado pelo MEC, indicou a colecdo Leitura e Escrita na Educacao Infantil.

Este material foi produzido com o apoio financeiro do governo federal e ficou
conhecido nacionalmente ao ser proposto para a formagao continuada dos professores da pré-
escola por meio do PNAIC. Esse fato ocorreu em um contexto politico marcado por conflitos
partidarios, o que instigou meu interesse em investigar sobre a leitura e a escrita na Educagao
Infantil.

Ademais, tenho me dedicado aos estudos sobre a leitura e escrita no decorrer da minha
trajetoria académica, porém, meu foco sempre foi voltado aos Anos Iniciais, ou seja, a
alfabetizacdo. Participei do Grupo de Estudos em Alfabetizacdo e Letramento na Infincia —
GEALI'; do projeto de pesquisa Alfabetizagdo e Letramento na Pré-Escola e no 1°no do
Ensino Fundamental: aproximagdes e distanciamentos® e do projeto de extensdo A Literatura
Infantil na Formagao Inicial e Continuada de Professores da Educagdo Infantil € Anos Iniciais
do Ensino Fundamental®.

Nesses grupos e projetos acompanhei agdes de formagdes para professores da rede

!Grupo de Estudos em Alfabetiza¢io e Letramento — GEALI, vinculado a Universidade Federal do Rio Grande —
FURG, ao Instituto de Educagao — IE. O GEALI foi cadastrado como grupo de pesquisa no diretério académico
do CNPQ em 2018 e é composto por pesquisadores nacionais e estrangeiros vinculados a institui¢des de ensino
superior, por alunos da graduagdo e pods-graduagdo, bem como por professoras da rede publica e privada de
ensino. Criado no ano de 2012, tem como intuito organizar e promover um espaco de estudos e pesquisa sobre a
tematica da alfabetizagdo e letramento.

2Projeto de pesquisa coordenado pela prof* Dr* Gabriela Medeiros Nogueira.

3Projeto de extensdo direcionado para os professores educagdo infantil e ensino fundamental atuantes na rede
publica e estudantes de pedagogia e letras da Universidade Federal do Rio Grande — FURG. Vinculado a FURG,
ao Instituto de Educagdo — IE, e ao Nucleo de Estudo e Pesquisa da Infancia — NEPE.
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publica municipal e estadual da cidade do Rio Grande. As formacgdes proporcionaram a

vivéncia com os diversos procedimentos de pesquisa, entre eles, filmagens, transcrigoes,
categorizacdo e analise de dados. A partir dessas experiéncias, pude refletir sobre o processo
de investigacdo, além de aprofundar os estudos sobre os conceitos de alfabetizagcdo e
letramento. Esse aprendizado contribuiu para as atividades que realizei no curso de
especializacao Tecnologias da Informagao e Comunicagao na Educacao — TIC-Edu/FURG, no
qual elaborei um Projeto de Acdo na Escola voltado para o uso das tecnologias no processo de
alfabetizagao.

Desde o ano de 2013, atuo como tutora no curso de Pedagogia, modalidade Educagdo
a Distancia — EaD, da Universidade Aberta do Brasil — UAB da FURG, aproximando-me,
desse modo, da formacdo inicial dos professores e acompanhando disciplinas que envolvem
os estudos sobre a Educacio Infantil*, esse fato contribuiu para meu interesse em desenvolver
uma pesquisa neste campo.

Tendo em vista que, no ano de 2017 a Educagdo Infantil foi incluida no PNAIC
indicando como material formagdo a cole¢do Leitura ¢ Escrita na Educagao Infantil, traz a
tona a questdo do trabalho com a leitura e a escrita nessa etapa escolar. Considero que a
tematica investigada nesta pesquisa € importante para potencializar a discussdo sobre o papel
da Educacdo Infantil no Brasil, especialmente considerando, tanto o momento politico em que
estamos vivendo no pais, quanto as especificidades das criangas que frequentam essa etapa da
Educacao Basica.

Apoés apresentar neste primeiro capitulo a introdu¢do do trabalho, destacando os
objetivos, a problemadtica e o contexto da pesquisa, no segundo capitulo descrevo sobre os
procedimentos metodologicos. Para isso utilizo os pressupostos tedricos da pesquisa
qualitativa a partir da andlise documental, seguindo os referenciais de Laville e Dionne,
(1999), Bogdan e Biklen (1994) e Cellard (2016). Com base nestes pressupostos, apresento os
procedimentos que me possibilitaram alcangar os objetivos empreendidos nesta investigacao.

No terceiro capitulo, apresento a andlise dos documentos Propostas Pedagogicas e
Curriculo em Educacao Infantil, os RCNEI, o Parecer n° 22 das DCNEI (1998a) e o Parecer
n°® 20 das DCNEI (2009a). Nele contextualizo algumas politicas e legislagcdes para a Educagao
Infantil a partir da década de 1990, evidenciando rupturas nas concepg¢des de leitura e de

escrita decorrentes dos interesses que permeavam o governo.

4 Nas disciplinas: Multiplas Linguagens na Educagdo Infantil € nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental;
Cotidiano da Educacao Infantil; Atividade de Iniciagdo a Docéncia; e Atividade de Docéncia.
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No quarto capitulo, apresento a analise da colecao Leitura e Escrita na Educacao

Infantil. Primeiro analiso o contexto em que foi produzido e utilizado este material, em que se
destaca uma ruptura de governo, que com diferentes concepgdes implica nas politicas para
esta etapa escolar. Também analiso aspectos da estrutura e das concepgdes presentes na
colecdo, que contempla uma discussao teorica e praticas pedagdgicas, tendo como foco o
trabalho com a leitura e a escrita para a Educagao Infantil.

Finalizo com o capitulo das consideragdes sobre a andlise destes documentos,
contextualizo a produg¢do e elaboragdo dos documentos discutindo sobre as suas continuidades
e rupturas que demarcaram as politicas para a Educagdo Infantil. Além disso, comparo as
diferentes propostas para a leitura e a escrita a partir destes documentos. Por um lado,
identifico orientagdes voltadas a sistematizagdo da escrita, visando a antecipacdo dos
conteudos do Ensino Fundamental. Por outro, esta a apropriacdo da escrita por meio do uso

social que as criangas fazem do escrito, das diferentes linguagens, do uso do livro, das

interacdes e brincadeiras, do contato com diferentes portadores de textos, entre outros.
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Conforme o titulo indica, neste capitulo apresento os procedimentos metodoldégicos da
pesquisa. Para isso, utilizo os pressupostos teoricos da pesquisa qualitativa, a partir de Laville
e Dionne, (1999) Bogdan ¢ Biklen (1994) e da analise documental de acordo com os
referenciais de Cellard (2016). Dentre os procedimentos, realizei uma entrevista que serviu de
fonte de informagdo para compreender o contexto de producdo de alguns documentos
analisados.

Utilizo como base a pesquisa qualitativa, tendo em vista que esta se apoia:

[...] em uma categorizagdo dos elementos. Mas antes de reduzir a uma simples
frequéncia todos aqueles reunidos sobre a mesma rubrica como se fossem
equivalentes, o pesquisador detém-se em suas peculiaridades, suas nuangas que ai se

expressam do mesmo modo que as relagcdes entre as unidades de sentidos assim
construidas (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 224-225).

Partindo destas consideragdes, a pesquisa qualitativa possibilitou categorizar as
informagdes contidas nos materiais investigados, buscando as suas peculiaridades, isso me
permitiu identificar e analisar de que modo a leitura e a escrita vem sendo propostas para a
Educagdo Infantil nos documentos selecionados para serem corpus deste trabalho. Além
disso, consegui compreender o contexto politico em que estes documentos foram produzidos
e implementados, o que permitiu contextualizar os movimentos que ocasionaram
continuidades ou rupturas de paradigmas com as propostas destinadas a Educacdo Infantil.

Nas proximas se¢des, apresento o levantamento das pesquisas sobre a leitura e a escrita na
Educagdo Infantil e os procedimentos utilizados para analisar os documentos que foram

considerados nesta etapa escolar.

2.1. Levantamento das pesquisas sobre a leitura e a escrita na Educacio Infantil

Ap6s definir minha questdo de pesquisa que ¢ “de que modo a leitura e a escrita
vém sendo propostas no contexto das politicas nacionais para a Educacao Infantil entre
os anos de 1996 até 2017?” fiz um levantamento das pesquisas ja realizadas sobre esta

tematica utilizando como fonte o portal da Associacdo Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa
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em Educacio — ANPEd® e da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

— CAPES®. Com a finalidade de avangar nas discussdes a partir dos conhecimentos
produzidos sobre esta tematica, nesta secdo apresento as pesquisas identificadas neste
levantamento e descrevo o que investigaram, os procedimentos e resultados.

A definicdo dos descritores para selecionar os trabalhos ocorreu a partir dos termos
que identifiquei nos documentos que sao corpus desta investigacdo: o termo letramento nos
RCNEI; a linguagem presente no Parecer n® 22 das DCNEI (1998a) e no Parecer n° 20 das
DCNEI (2009a); e leitura e escrita que aparecem explicitamente no Parecer n° 20 das DCNEI
(2009a). Neste sentido, a busca por trabalhos nos portais ANPEd e CAPES ocorreu pelos
descritores leitura e escrita na Educacdo Infantil, letramento na Educacido Infantil e
linguagem.

Com base nos referidos descritores, fiz o levantamento de 29 trabalhos, sendo 10 da
ANPEd e 19 da CAPES, que abordavam a leitura e a escrita na Educa¢do Infantil nos seus
resumos. Porém, ao realizar a leitura completa do material, percebi que abordavam diversos
temas e muitos ndo tratavam especificamente sobre a leitura e a escrita no contexto das
politicas nacionais.

A fim de selecionar os trabalhos que contribuissem para tematica discutida nesta
dissertagdo, fiz uma pesquisa em cada um destes arquivos dos trabalhos completos, utilizando
a ferramenta “localizar” disponivel no arquivo em formato Portable Document Format — PDF
do programa Adobe Acrobat Reader. Nesta ferramenta inseri individualmente os termos:
politica, documento, parecer, diretrizes, RCNEI e DCNEI. Como resultado, identifiquei dois
trabalhos no portal da ANPEd e cinco no portal da CAPES.

No quadro a seguir, apresento os trabalhos localizados na ANPEd, a partir do
levantamento realizado nos Grupos de Trabalhos — GT 7 Educagado de criancas de 0 a 6 e GT

10 Alfabetizagao, leitura e escrita.

> Anais das reunides anuais da ANPEd.
¢ Banco de teses e dissertagdes.
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Quadro 1: Pesquisa na Associagao Nacional e P6s-Graduacao e Pesquisa em Educagao —

ANPEd

Descritor GT Ano Titulo Autor

Linguagem GT 7 2013 Leitura literaria na creche: o livro entre olhar, |Nazareth de Souza Salutto

Corpo € voz de Mattos
;ecls;;;anz “Quem gostou da histdria?”... A compreensdo
Educacio GT 10 | 2015 | de leitura na educacdo infantil: possibilidades e | Dilian da Rocha Cordeiro
Infan(t;il desafios

Fonte: quadro organizado pela autora a partir de dados on-line no portal ANPEd’.

De acordo com as informagdes do quadro 1, no GT 7, com o descritor linguagem
localizei o trabalho de Mattos (2013), que realizou uma pesquisa qualitativa de cunho
etnografico em nivel de mestrado. A investigagdo ocorreu por meio de observagdes
participantes, entrevistas individuais e coletivas e registro fotografico com a finalidade de
investigar as praticas de leitura realizadas com e para as criangas de uma creche com idades
entre 11 meses a 1 ano e 5 meses. A autora considerou as criancas desta faixa etaria, em
virtude do Programa Nacional de Biblioteca na Escola — PNBE que destina investimentos a
compra de livros as bibliotecas das escolas, incluindo livros para a Educagdo Infantil.

Além das criancas, os sujeitos da pesquisa foram as professoras e os funcionarios da
escola. Mattos (2013) analisou os modos de ler para as criancas ¢ a forma como elas se
apropriam da leitura. Dentre os resultados obtidos, foi possivel constatar que as praticas de
leitura possibilitam as criangas a imersdo na cultura escrita. Além disso, a autora alude a
leitura e a escrita em conformidade as diretrizes, quando afirma:

No que tange a leitura e a literatura as DCNEI definem que estas “possibilitem as
criangas experiéncias de narrativas, de apreciagdo e interacdo com a leitura oral e
escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos” (p.
25). Por sua vez, o Programa Nacional de Biblioteca na Escola-PNBE, desde 2008,
incluiu as creches e pré-escolas publicas brasileira nas suas agdes de distribuigdo de

livros de literatura para compor a biblioteca nas escolas, o que corrobora o
investimento que se vem fazendo nesse segmento (MATTOS, 2013, p. 3).

Mattos refere-se as novas DCNEI®, sendo que neste documento estio previstas as
praticas de leitura e escrita na Educagao Infantil. Para a autora isso também justifica a politica

do PNBE. Tendo em vista que a pesquisa de Mattos ocorreu em 2013, busquei informagdes

"http://www.anped.org.br/biblioteca.
8 A pesquisadora utilizou como fonte o livreto explicativo publicado em 2010 que tratam das novas diretrizes
promulgada pelo Conselho Nacional de Educagido em 2009.
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atuais sobre o PNBE, e identifiquei que esta politica perdeu forga, conforme afirma Zilberman

(apud Moreira, 2017, s/p)’: “O PNBE acabou tendo o destino de tantos outros programas
governamentais de promocgao do livro e da leitura, interrompidos sem qualquer explicagdo ou
justificativa”.

Embora o foco da minha investigacao ndo seja a analise do PNBE, esse fato mostra a
instabilidade na continuidade das politicas educacionais. Além disso, esse programa distribuiu
de livros para a Educacdo Infantil com objetivo de promover as praticas de leitura nesta etapa
escolar, que consequentemente, influenciou na discussdo sobre a leitura e a escrita na
Educacdo Infantil que ocorreu por meio do projeto Leitura e Escrita na Educacao Infantil que
¢ abordado nesta dissertacao.

Neste sentido, a pesquisa de Mattos (2013) apresenta contribui¢des para este trabalho.
Pois, entre os documentos analisados nesta dissertagdo esta a cole¢do Leitura ¢ Escrita na
Educagao Infantil, que apresenta concepgdes a partir do termo cultura escrita e faz uma
abordagem sobre a utilizagdo dos livros distribuidos por meio do PNBE.

O segundo trabalho selecionado nesta busca foi localizado a partir dos descritores
leitura e escrita na Educag¢do Infantil no GT 10. A publicacdo de Cordeiro (2015),
apresenta uma perspectiva de leitura e de escrita na Educagao Infantil, citando o contexto das
politicas publicas. Esse trabalho resulta da tese de doutorado que teve por objetivo conhecer
as concepgoes de leitura e compreensdo de textos escritos apresentadas por duas professoras
da Educacdo Infantil. Para isso, a autora realizou entrevistas semiestruturadas com duas
professoras atuantes na rede municipal de Recife, Pernambuco — PE, identificando que:

A concepcdo de leitura que as professoras apresentam parece estar muito relacionada
com o desenvolvimento do gosto e do prazer da leitura. Porém, acreditamos que o
ensino da compreensdo ndo esteja em oposi¢do ao desenvolvimento da leitura nessa
perspectiva. Ambas as professoras ao serem questionadas sobre o que ¢ leitura
demonstraram ter uma ideia bastante positiva da leitura e afirmavam que esta

possibilitava a aprendizagem, a descoberta, a reflexdo e que ¢é algo prazeroso
(CORDEIRO, 2015, p. 9).

Os resultados mostram que as professoras desenvolvem a atividade de leitura pelo
prazer, mas reconhecem a dimensdo do processo educativo, tendo em vista que favorece a
aprendizagem. No entanto:

[...] uma das professoras entrevistadas coloca que realiza também um trabalho
voltado mais para a alfabetizagdo. Ao trabalhar com um texto a professora o explora

° Reportagem realizada por Adilhes Moreira publicada no do Portal G1.
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sob duas perspectivas distintas reservando dois ou mais momentos para trabalhar um
mesmo texto. O primeiro estaria voltado para o que ela chama de “compreensdo” e o
segundo momento volta-se mais para aspectos de apropriacdo do sistema de escrita
(CORDEIRO, 2015, p. 15).

De acordo com os resultados da pesquisa, a leitura também ¢ utilizada pelas
professoras para a alfabetizacdo, sendo concebida como compreensdo e apropriacao do
sistema de escrita. A autora sinaliza que a falta de entendimento das professoras sobre a
finalidade da pratica de leitura na Educagdo Infantil ocorre devido as deficiéncias dos
programas de formacao de professores:

[...] a falta de definigdo por parte dos programas oficiais sobre o que se deve fazer
com relacdo a compreensdo de leitura na Educacdo Infantil abre margem para
praticas que vdo em outra direcdo. A leitura serve de pretexto para o ensino da

alfabetizagdo em substituicio ao que se tinha anteriormente — a cartilha
(CORDEIRO, 2015, p. 14).

Além disso, afirma “[...] que alguns documentos curriculares também nao apresentam
qualquer meta para o ensino da compreensdo da leitura na Educacdo Infantil” (CORDEIRO,
2015, p. 14). Embora ndo explicite o nome dos programas de formagdo, nem os documentos
normativos a que se refere, a autora evidencia a implicacdo destes na formacdo e na pratica
das professoras da Educacgao Infantil no que diz respeito ao trabalho com a compreensao da
leitura. Neste sentido, Cordeiro (2015, p 14) conclui: “[...] a professora que pertence ao
municipio que, em seus documentos normativos nao apresentam nenhum objetivo para o
ensino da compreensao, também ndo apresenta em seu planejamento qualquer meta de ensino
sobre este aspecto”.

Essa constatacdo evidencia a importancia das politicas nacionais apresentarem
orientacdes para o trabalho com a leitura e escrita na Educagdo Infantil. Tal evidéncia ¢
relevante para minha investiga¢do, pois dentre os meus objetivos especificos, busco
identificar e analisar as concepgdes sobre a leitura e a escrita propostas nos documentos
nacionais produzidos pelo CNE e MEC voltados para a Educacdo Infantil. Com a analise
destes documentos foi possivel compreender diferentes concepgdes que orientam o trabalho
com a leitura e a escrita nesta etapa escolar.

Apos discutir sobre as pesquisas da ANPEd, no quadro a seguir, apresento as cinco

pesquisas selecionadas no portal da CAPES.
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Quadro 2: Pesquisa na Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —

CAPES
Descritores | Niveis/Universidades | Anos Titulos Autores/as
Mestrado Leitura, escrita e letramento: um Teina Nascimento
Universidade Federal | 2008 estudo de caso na pré-escola em Lobes
de Mato Grosso Rondonépolis-MT p
jseclrzl:;anz Mestrado Leitura e escrita na educagao infantil:
~ Universidade Estadual | 2012 ~ ucag L Angela Druzian
Educagao . as configuracdes da pratica pedagogica
. Paulista
Infantil
Mestrado Leitura e escrita na educagdo infantil: . .
. . - " Carolina Mariane
Universidade Nove de | 2015 | concepgdes e praticas em uma escola Miouel
Julho publica de Santo André — SP g
Os processos de alfabetizacdo e
Doutorado g . . o .
. ~ letramento na educag¢@o infantil: Maria Angélica Olivo
Universidade de Sao | 2009 q. . ~ .
Paulo contribuigdes tedricas e concepgoes de Francisco Lucas
Letramento na professores
Educac¢io - - -
Infantil Mestrado Ensino da leitura e da escrita na
. . educagdo infantil em Paranaiba/MS Rosangela Sueli
Universidade Estadual | 2013 (-
(1989 —20006): praticas de Bruno
de Mato Grosso do Sul S
alfabetizagdo ou de letramento?

Fonte: quadro organizado pela autora a partir dos dados do catdlogo on-line de teses e dissertagdes
CAPES".

De acordo com as informagdes apresentadas no quadro 2, a busca por trabalhos com o
descritor leitura e escrita na Educaciao Infantil resultou em trés trabalhos, sendo todos em
nivel de mestrado. O primeiro foi a dissertacio de Lopes (2008) que desenvolveu uma
pesquisa de cunho qualitativo, por meio de estudo de caso, e utilizou as seguintes estratégias
para producdo de dados: observagdo, entrevistas semiestruturadas, conversas informais,
informacdes do didrio e do caderno de campo, relatorios descritivos e proposta pedagogica. O
objetivo foi investigar as concepgdes e as praticas relacionadas ao aprendizado da leitura e da
escrita de uma professora da Educagao Infantil do municipio de Cuiabd, Mato Grosso — MT.

Em um capitulo da dissertacdo, a autora discorreu sobre o contexto histérico da
Educagao Infantil, destacando alguns documentos nacionais, entre eles a LDB, os RCNEI e a
Resolugdo n° 1 das DCNEI (1999b). Lopes (2008) utilizou a redacdo em que a LDB
estabelece a Educacdo Infantil como parte da Educagcdo Bésica. Em relagdo aos RCNEI
destaca o impacto da sua distribuicao pelo Ministério da Educacdo — MEC na normatizacgao e
uniformizacao das praticas na Educagao Infantil.

Lopes (2008) apresentou as criticas aos RCNEI que foram realizadas pelos autores

19 http://catalogodeteses.capes.gov.br/.
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como Kuhlmann Jr (1998)!' e Godoi (2004)!2. O acesso a esta pesquisa contribuiu para esta

dissertacao, pois realizei o estudo destes autores que me auxiliaram a encontrar os referenciais
de Palhares e Martinez (2005), Cerisara (2005) e Kuhlmann Jr (2005).
No que se refere a Resolucdo n° 1 das DCNEI (1999b), Lopes (2008) reconhece seu
carater mandatorio afirmando que:
[...] em carater mandatorio, este documento orienta a elaboragdo das propostas
pedagogicas para a Educag@o Infantil a partir da articulagdo entre cuidado e
educagdo, para tanto, o documento define trés principios pelos quais as propostas

devem fundamentar-se: Principios Eticos, Estéticos e Politicos (LOPES, 2008, p.
51).

A autora destaca os principios do documento ao longo da dissertagdo e realiza algumas
articulagcdes entre os principios ¢ os dados da pesquisa. Para Lopes (2008, p. 44): “A
utilizagdo dos documentos citados teve o proposito de validar as informagdes obtidas nas
entrevistas ¢ observagdes ¢ minhas consideracdes acerca das concepgdes e praticas de
letramento, leitura e escrita da professora”. Nos resultados deste estudo, a autora também
destaca que a professora realiza praticas contextualizadas nas multiplas linguagens infantis
que possibilitaram reflexdes sobre a leitura e a escrita.

A dissertacdo de Lopes (2008) ¢ relevante a minha pesquisa, pois mostra que a
professora realizava praticas previstas nas Resolugdo n°® 1 das DCNEI (1999b). Isso
demonstra que a docente possuia entendimento das orientagdes estabelecidas nas diretrizes.
No entanto, a autora enfatiza que o letramento na escola pode ser confundido com a
alfabetizacdo, discussdo que realizo sobre as orientagdes dos RCNEI.

O trabalho de dissertagdo de Druzian (2012) buscou identificar o enfoque dado a
leitura e a escrita nas institui¢des publicas de Educacdo Infantil a partir das concepgdes de
ensino de leitura e de escrita apresentadas por um grupo de professoras no municipio de
Limeira, Sdo Paulo — SP. Além disso, investigou se os responsaveis pelas criangas tinham
conhecimento da proposta de ensino utilizada pelas professoras.

Druzian (2012) realizou um capitulo do trabalho que contempla alguns documentos
nacionais, entre eles LDB, RCNEI e a Resolugdo n° 1 das DCNEI (1999b). Ao fazer uma

contextualizagdo historica sobre o surgimento das instituicdes de Educagdo Infantil e as

"KUHLMANN JR., Moysés. Infancia e Educagdo Infantil: uma abordagem historica. 3. ed. Porto Alegre:
Mediagdo, 1998.
12 GODOI, Elisandra Girardelli. Avaliagdo na educagdo infantil: um encontro com a realidade. Porto Alegre:
Mediagdo, 2004.
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fungdes atribuidas a esta, a autora discorre sobre a ideia de pré-escola como alternativa para

prevenir os fracassos da escola primaria. Destaca os exercicios de caracter preparatdrio para o
processo de alfabetiza¢do que: “Visa, na maioria dos casos, ao tragado controlado das letras, a
forma correta de se segurar o lapis, de se posicionar a folha; em suma, ao oferecimento de
treinamento para que se executem com destreza as tarefas mecanicas inerentes a escrita”
DRUZIAN, 2012, p. 57). A autora cita que esta ideia de prontiddo estda nos RCNEI e
2 b
apresenta o fragmento do documento:
A idéia de prontidao para a alfabetizag@o esta presente em varias praticas. [...] ha os
que advogam a existéncia de pré-requisitos relativos a memoria auditiva, ao ritmo, a
discriminacdo visual etc., que devem ser desenvolvidos para possibilitar a

aprendizagem da leitura e da escrita pelas criangas (BRASIL, 1998b, p.119-120
apud DRUZIAN, 2012, p 58).

Considerando as concepgdes inerentes aos documentos, a autora realizou observagoes
em sala de aula e entrevistas, sendo que nos resultados obtidos identificou que as praticas
observadas tenderam a uma concepgao de leitura e escrita voltada as atividades de aquisi¢ao
do codigo alfabético. Os dados também revelaram divergéncia entre a teoria e a pratica das
professoras, pois apesar de realizarem atividades a partir de uma perspectiva tradicional de
ensino, apresentavam outro discurso.

A pratica de alfabetizagdo revelada no estudo de Druzian (2012) contribui para as
reflexdes realizadas nesta dissertagdo, ao demonstrar que as professoras desenvolviam um
trabalho pedagogico correspondente aos principios de prontiddo para alfabetizagdo previsto
nos RCNEI

A dissertacdo de Miguel (2015) apresenta uma investigacdo sobre a concepcao de
leitura e de escrita expressa nos registros e nas falas de seis professoras de turmas de criangas
de 4 e 5 anos e de uma assistente pedagdgica da Educagdo Infantil. Foi uma pesquisa de
cunho qualitativo que utilizou de anélise documental para investigar o Projeto Politico
Pedagogico da unidade escolar da rede de Santo de André, Sdo Paulo — SP, os planejamentos
semestrais e os didrios das professoras e relatorios de grupo dos encontros de formagdo
continuada, além de realizar entrevistas com os participantes.

Para contextualizar o estudo a autora escreveu um capitulo sobre a leitura e a escrita

no Brasil referenciando alguns autores como Ferreiro & Teberosky (1985)!3 e Freire (1994)'4,

3 FERREIRO, Emilia & TEBEROSKY, Ana. A psicogénese da lingua escrita. Trad. Diana Myriam e
Lichtenstein, Liana Di Marco e Mario Corso. Porto Alegre: Artmed, 1985.
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além de citar documentos, entre eles RCNEI e as novas DCNEI'®, os quais utilizou para fazer

uma articulagdo com as propostas contidas no documento curricular da Educagdo Infantil do
municipio. Nesta articulacdo observou que as propostas municipais estavam em consonancia
com os documentos nacionais, considerando que os RCNEI destacam a exploracdo da
linguagem oral e escrita e as novas diretrizes apontam as experiéncias narrativas com géneros
textuais e escritos.

Dos resultados desta investigacdo, Miguel (2015) identificou que as professoras
incluiam préaticas didrias de leitura e atividades em que as criangas liam e escreviam palavras
e textos de seus respectivos contextos. Entretanto, esse processo ¢ marcado por contradigoes,
tendo em vista que a politica publica do municipio ndo evidencia orientagcdes para
alfabetizagdo na Educagdo Infantil, e sim, promove formagdes de professores com énfase nas
concepcdes sobre o brincar e as culturas infantis.

Com os descritores letramento na Educacao Infantil localizei na CAPES dois
trabalhos que se articulam com a tematica dessa pesquisa, sendo um em nivel de doutorado e
outro de mestrado.

Lucas (2009) apresenta uma tese, na qual investigou quatorze professoras atuantes em
trés centros infantis da rede municipal de Maringd, Parand — PR. O objetivo foi identificar
como as professoras compreendiam as orientagdes teoricas e metodologicas sobre os
processos de alfabetizagdo e letramento fornecidas pela producdo bibliografica voltada para
esta etapa da Educagdo Basica. Para isso, a autora pesquisou as fun¢des (cuidar e educar) para
a Educagdo Infantil entre o periodo de 1970 a 2006 a partir da legislagdo brasileira, dos
conceitos de alfabetizagdo e letramento e da produgao bibliografica dirigida a esta etapa.

A partir destes referenciais analisou as concepgdes de alfabetizagdo e letramento e as
praticas pedagogicas apresentadas pelas professoras. Dentre os resultados observou a
necessidade de reconhecer a alfabetizagdo e o letramento como processos indissociaveis e
interdependentes, no entanto, distintos sendo condicdo para sistematizar a pratica pedagdgica
e organiza-la de forma intencional.

Cabe destacar que, neste trabalho a autora realiza um capitulo abordando alguns

documentos nacionais para a Educacdo Infantil, entre eles estdio a LDB, os RCNEI ¢ a

4 FREIRE, Paulo. A importincia do ato de ler em trés artigos que se completam. 29. ed. Sdo Paulo: Cortez,
1994.

15 A pesquisadora utilizou como fonte o livreto explicativo publicado em 2010 que tratam das novas diretrizes
promulgada pelo Conselho Nacional de Educagdo em 2009.
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Resolugdao n° 1 das DCNEI (1999b). Diferentemente dos outros pesquisadores citados neste

levantamento, Lucas (2009) aprofunda o estudo destes documentos, entre eles, aponta as
contradigdes dos RCNEIL. A discussdo que esta pesquisadora realizou sobre os RCNEI,
forneceu alguns referenciais teéricos que podem ser utilizados nesta dissertagdo: tais como:
Kuhlmann Jr (1999)'6, Cerisara (1999)'7 e Arce (2001)'8.

Finalizo o levantamento na CAPES com a pesquisa de Bruno (2013) que escreveu sua
dissertacdo, a partir da investigacdo sobre a histéria da alfabetizagdo e letramento do
municipio da Paranaiba, Mato Grosso do Sul — MS, entre os anos de 1989 a 2006. Para isso,
buscou fontes documentais como cadernos de planos de aula, diarios, portfolios, atas,
decretos, leis e atividades utilizadas pelas professoras, além de realizar entrevistas com
professoras, diretoras, secretarias de escolas, monitoras e funciondria da Secretaria de
Educacdo da rede municipal.

Nesta pesquisa Bruno (2013) analisa documentos municipais e¢ faz referéncia as
diretrizes estudais, mas também cita alguns documentos nacionais, em destaque apresenta
orientacdes dos RCNEI, tais como: “[...] as criancas podem aprender a escrever produzindo
oralmente textos com destino escrito. Nessas situagcdes o professor ¢ o escriba” (BRASIL,
1998b, p. 145 apud BRUNO, 2013, p. 64). A autora também ressalta que: “O fato de as
escritas ndo-convencionais serem aceitas ndo significa auséncia de intervengdo pedagdgica
[...] O conhecimento sobre a natureza e o funcionamento do sistema de escrita precisa ser
construido pelas criancas com ajuda do professor” (BRASIL, 1998b, p. 148 apud BRUNO,
2013, p 64).

Bruno (2013) se fundamenta nestes aspectos para afirmar que: “Sendo assim, nessa
faixa etaria ndo ¢ necessario que a crianca seja alfabetizada, o professor deve apenas criar
meios para que elas conhegam e sintam interesse pela leitura e escrita sem cobrangas”
(BRUNO, 2013, p. 64). A analise que Bruno (2013) realiza dos RCNEI nao identifica

orientacdes para a alfabetizacdo, diferentemente do que aponto no decorrer desta dissertacao,

16 KUHLMANN JUNIOR, Moisés. Educacdo infantil e Curriculo. In: FARIA, Ana Lucia Goulart de;
PALHARES, Marina Silveira (Orgs.). Educacao Infantil p6s-LBD: rumos e desafios. Campinas: Autores
Associados — FE/UNICAMP; Sao Carlos: Editora da UFSCar; Florianopolis: Editora da UFSC, 1999.

17 CERISARA, Ana Beatriz. A produgio académica da educagdo infantil a partir da andlise de pareceres sobre o
Referencial Curricular Nacional da Educagdo Infantil: primeiras aproximagdes. In: In: FARIA, Ana Lucia
Goulart de; PALHARES, Marina Silveira (Orgs.). Educagdo Infantil pés-LBD: rumos e desafios. Campinas:
Autores Associados — FE/UNICAMP; Séao Carlos: Editora da UFSCar; Florianépolis: Editora da UFSC, 1999.

8 ARCE, Alessandra. Compre um kit neoliberal para educagdo infantil e ganhe gratis os dez passos para se
tornar um professor reflexivo. Educagdo e Sociedade, Campinas, v 22, n. 74, 2001. Disponivel em
<http://scileo.com.br> Acesso em: 4 jun 2008.
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pois ao analisar este documento percebo que ha varios indicios de sistematizagao de escrita.

No entanto, na analise dos dados, Bruno (2013) percebeu que em 1989 os professores
alfabetizavam ou preparavam para alfabetizagdo, e somente por volta dos anos 2000, foram
incorporadas praticas sociais de leitura e escrita que fizeram sentido as criangas e
contribuiram para alfabetizar letrando. No que se refere as praticas de alfabetizacao, no inicio
da década de 1990 também foram diagnosticadas no documento Propostas Pedagogicas e
Curriculo em Educagao Infantil, documento que analisei nesta dissertacao.

Analisando o levantamento que realizei no portal da CAPES, dos cinco trabalhos que
abordam os aspectos da leitura e escrita na Educagao Infantil, Lopes (2008), Druzian (2012) e
Miguel (2015) identificam as concepgdes de leitura e escrita com énfase na alfabetizacao.
Enquanto Lucas (2009) e Bruno (2013) incluem o letramento na discussdo. No que se refere
aos documentos nacionais, as pesquisas de Lopes (2008) e Lucas (2009) destacam o impacto
dos RCNEI e apresentando contrapontos ao documento, Druzian (2012) também critica os
RCNEI destacando a ideia de prontiddo e a concep¢ao de Educacao Infantil preparatoria para
a alfabetizacdo, perspectiva que converge com a andlise dos RCNEI realizadas nesta
dissertacao.

Por outro lado, Miguel (2015) e Bruno (2013) ao analisarem os documentos nacionais
ndo identificam propostas para alfabetiza¢do, contudo, Miguel (2015) verificou que os
documentos curriculares do municipio investigado estdo de acordo com os documentos
nacionais, evidenciando que existem propostas apenas para leitura e escrita. Bruno (2013)
também investiga documentos municipais, mas ao descrever sobre os RCNEI ndo identifica
énfase na alfabetizagao.

No levantamento dos portais da ANPEd e CAPES foi possivel identificar os
procedimentos de pesquisa, os conhecimentos produzidos sobre a temadtica, além das fontes
bibliograficas que fundamentaram os estudos, as quais consultei e algumas foram utilizadas
nesta investigacdo, entre elas: de Rosemberg (2003), Kuhlmann Jr (2005), Cerisara (2005),
Arce (2001) e Palhares e Martinez (2005).

Cabe destacar, que estas pesquisas apontaram algumas praticas de leitura e escrita que
convergiam e outras de divergiam das orientagdes das DCNEI e os RCNEIL. Com objetivo de
ampliar essa discussdo, realizo uma andlise mais detalhada destes documentos e incluo o
Propostas Pedagogicas e Curriculo em Educacdo Infantil e a colegdo Leitura e Escrita na

Educagao Infantil que nao foram citadas por estas pesquisadoras.
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Embora as pesquisas citadas neste levantamento sejam recortes da realidade,

desenvolvidas mais especificamente nos estados de Sdo Paulo, Mato Grosso e Mato Grosso
do Sul, entre os anos de 2008 a 2015, foram importantes para minha investigacdo, pois
mostraram o trabalho realizado por professoras da Educagdo Infantil, evidenciando o
entendimento que as elas tinham ou nao sobre os documentos que pautavam as praticas de
leitura na Educacao Infantil.

Esse fato recai na responsabilidade do governo, que infelizmente ¢ muito insipiente,
pois nem mesmo na LDB a formagao superior ¢ exigida para estes profissionais da Educacao
Infantil, sendo apenas a habilitagdo no curso do Magistério em nivel médio, como formacao
minima para sua atuagdo nesta etapa escolar. Por isso analiso os documentos produzidos pelo
MEC para a formagdo a continuada, como possibilidade de qualificar as praticas dos
professores da Educacao Infantil.

Na secdo a seguir, apresento os procedimentos metodoldgicos utilizados para a

analisar os documentos investigados nesta dissertacao.

2.2. Metodologia de analise dos documentos produzidos para a Educac¢iao Infantil

Para analisar a leitura e a escrita nos documentos produzidos para a Educacdo Infantil,
foi importante considerar os pressupostos teoricos da pesquisa qualitativa, tendo em vista que
Bogdan e Biklen (1994, p. 49) descrevem que: “A abordagem da investigacdo qualitativa
exige que o mundo seja examinado com ideia de que nada ¢ trivial, que tudo tem potencial
para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensao mais esclarecedora do
nosso objecto de estudo”.

Seguindo os pressupostos de Bogdan e Biklen (1994), examinei os documentos
nacionais produzidos para a Educacdo Infantil, tais como: os documentos normativos
produzidos pelo CNE e os documentos com orientagdes pedagogicas publicados pelo MEC.
Com os documentos em formato PDF, utilizei o recurso localizador para pesquisar os termos
leitura, escrita, alfabetizagdo e letramento, com o objetivo de identificar o que os materiais
abordam da tematica em estudo. Com base neste procedimento, os documentos selecionados
para serem corpus desta investigag¢do foram:

e Propostas Pedagdgicas e Curriculo em Educagdo Infantil (1996);

e RCNEI (1998);
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e Parecer n° 22 das DCNEI (1998a);

e Parecer n° 20 das DCNEI (2009a);

e (Colegao Leitura e Escrita na Educagao Infantil (2016).

Considerando que sdao documentos escritos, Cellard (2016, p. 295) ressalta a sua
importancia, afirmando que: “Por possibilitar realizar alguns tipos de reconstrugdo, o
documento escrito constitui, portanto, uma fonte preciosa para todo pesquisador nas ciéncias
sociais”. Neste sentido, os documentos selecionados serviram de fonte de dados analisados
nesta pesquisa.

Para analisar os documentos, utilizei os principios da analise documental expressos por
Cellard (2016). Segundo o autor:

[...] o pesquisador desconstroi, tritura seu material a vontade; depois, procede a uma
reconstrucdo, com vista a responder ao seu questionamento. Para chegar a isso, ele
deve se empenhar em descobrir as ligacdes entre os fatos acumulados, entre os
elementos de informag@o que parecem, imediatamente, estranhos uns aos outros |[...]
E esse encadeamento de ligagdes entre a problematica do pesquisador e as diversas
observacdes extraidas da sua documentacdo, o que lhe possibilita formular
explicagdes plausiveis, produzir uma interpretacdo coerente e realizar uma

reconstrucdo de um aspecto qualquer de uma dada sociedade, neste ou naquele
momento (CELLARD, 2016, p. 304).

Com base neste excerto ¢ possivel afirmar que nos materiais pesquisados localizei
informacodes e produzi interpretacdes tentando reconstruir os fatos relacionando o que estava
registrado nos documentos e os estudos realizados por outros pesquisadores que tratam da
Educacao Infantil e das politicas para esta etapa escolar. A reconstru¢do do contexto foi um
grande desafio, tendo em vista que era preciso produzir uma interpretacao coerente sobre algo
passado.

No que se refere aos documentos nacionais da década de 1990, o Propostas
Pedagogicas e Curriculo em Educacdo Infantil, os RCNEI e o Parecer n® 22 das DCNEI
(1998a), realizei a leitura de todo material buscando as propostas para a leitura e a escrita.
Além de identifica-las, busquei analisa-las com base nas concepgdes apresentadas em alguns
estudos, tais como: o de letramento e alfabetizagdo apontados por Soares (1998); e da
linguagem na Educag¢do Infantil realizados por Mello (2005). Os conceitos apresentados pelas
referidas autoras me possibilitaram compreender as especificidades do trabalho com a leitura
e a escrita na Educacdo Infantil, além de reconhecer as continuidades e rupturas em relagdo a
leitura e a escrita nos documentos propostos para a Educacdo Infantil.

Nesta andlise, foi possivel perceber que o documento Propostas Pedagogica e



31
Curriculo em Educagao Infantil apresentava uma critica ao processo de alfabetizagdo nesta

etapa escolar, enquanto os RCNEI contemplavam orientagdes envolvendo a sistematizagao da
leitura e da escrita, por outro lado o Parecer n® 22 das DCNEI (1998a) abordava apenas as
linguagens na Educagao Infantil.

Além de identificar e analisar as concepgdes de leitura e de escrita, consegui
compreender o contexto politico em que estes documentos foram produzidos e
implementados. Isso ocorreu por meio dos registros escritos publicados por outros
especialistas e pesquisadores na época, entre eles, Kramer (2001) e Arce (2001). Conforme
afirma Cellard (2016), a analise do contexto dos documentos ¢ fundamental para o
pesquisador compreender as suas particularidades, principalmente quando se trata de
documentos produzidos em outro tempo.

O exame do contexto social global, no qual foi produzido o documento e no qual
mergulhava seu autor e quem ele foi destinado, ¢ primordial, em todas as etapas de
uma analise documental, seja qual tenha sido a época em que o texto em questdo foi
escrito. [...] Pela analise do contexto, o pesquisador se coloca me excelentes
condigdes até para compreender as particularidades da forma, da organizagio, e,

sobretudo, para evitar interpretar o conteudo do documento em fungdo de valores
modernos (CELLARD, 2016, p. 300).

Seguindo os pressupostos de Cellard (2016) documental retomei o contexto em que os
documentos foram produzidos, em alguns casos percebi a vinculagdo as questdes neoliberais,
a globalizacdo e a entrada de recursos financeiros de Orgdo externos que investiram nas
reformas educacionais do pais, implicando nas politicas para a Educacdo Infantil. Por outro
lado, identifiquei a presenca de movimentos internos liderado por pesquisadores, especialistas
e profissionais que se mobilizaram por uma educacdo de qualidade garantindo a
especificidade do trabalho as criancas desta etapa escolar.

Esse processo de investigacdo exigiu esfor¢co de pesquisa e andlise, inclusive nos
documentos publicados ap6s os anos 2000. Como as DCNEI de 2009, que contemplam
propostas para a leitura e para a escrita na Educagao Infantil. Este documento ¢ a revisao das
diretrizes da década de 1990 e foi elaborado por meio do “Projeto de cooperacao técnica MEC
e UFRGS para construcdo de orientagdes curriculares para a educagdo infantil” em um
contexto politico de favorecimento das politicas para a Educagao Infantil.

Seguindo nesse mesmo contexto politico, ocorreu o projeto Leitura e Escrita na
Educagao Infantil, que teve como uma das suas agdes a producdo da colecao Leitura e Escrita

na Educagdo Infantil publicada em 2016.
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O projeto Leitura Escrita na Educagdo Infantil ocorreu entre os anos de 2013 e 2016,

foi financiado pelo governo federal e coordenado por Monica Correia Baptista professora da
Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG, juntamente com uma equipe de professores
da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UFRJ e Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO.

No projeto, foram desenvolvidas as seguintes acgdes: duas grandes pesquisas
envolvendo o estado do conhecimento da leitura e da escrita na Educacao Infantil e as praticas
pedagbgicas de leitura e escrita nesta etapa escolar; cinco semindrios que contou com a
presenca de pesquisadores nacionais € internacionais que discutiram sobre a tematica; uma
proposta de um curso de formagdo para os professores da Educacdao Infantil; e a colegdo
Leitura e Escrita na Educagdo Infantil que foi elaborada para ser utilizada no referido curo.

Para analisar o projeto, também utilizei os principios da andlise documental
(CELLARD, 2016), examinando as informagdes disponiveis no site do projeto Leitura e
Escrita na Educagdo Infantil'® e os documentos que foram produzidos a partir dele, tais como:
“Relatério do Sub-Projeto a Leitura e a Escrita na Pesquisa em Educacdo Infantil: o estado do
conhecimento (1973-2013)” e “Curso de Formagdo Continuada sobre Leitura e Escrita na
Educacdo Infantil: orientagdes para a elaboragdo do material didatico de cursos de formagao
de professores da Educacdo Infantil sobre leitura e escrita”.

Além disso, utilizei as referéncias do Documento Orientador PNAIC 2017, que
indicou a colecdo como material de formagao para os profissionais da Educagdo Infantil e os
dados da entrevista que realizei com a coordenadora do projeto Leitura e Escrita na Educagao
Infantil, professora Dr* Monica Correia Baptista.

A entrevista ocorreu em maio de 2019, por meio de video chamada com o uso do
aplicativo Skype, sendo realizada em dois momentos, o primeiro com duragdo de 1 hora no dia
13 e o segundo com duragdo de 48 minutos no dia 27. Os dois videos da entrevista foram
transcritos e as transcri¢cdes enviadas para a entrevistada que revisou e concedeu a autorizagao
para o uso das informagdes.

Baptista forneceu dados muito importantes para a pesquisa, pois de acordo com
Bogdan e Biklen (1994, p. 136):

As boas entrevistas produzem uma riqueza de dados, recheados de palavras que
revelam as perspectivas dos respondentes. [...] As pessoas que sdo entrevistadas

19 http://www.projetoleituraescrita.com.br/.
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tendem a oferecer uma retrospectiva dos acontecimentos. [...] Os pormenores e
detalhes particulares sdo revelados a partir de perguntas que exigem exploracao.

Como coordenadora do projeto Leitura e Escrita na Educagdo Infantil, a entrevistada
retomou com muitos detalhes os acontecimentos do projeto, a comegar pela discussao inicial
sobre a leitura e a escrita na Educacao Infantil pensando em um projeto em nivel nacional até
a proposta de um curso de formacdo de professores e a produgdo da colecdo Leitura e Escrita
na Educacao Infantil. Com a entrevista, tive acesso a uma riqueza de informacdes sobre o
projeto que nao estavam registrados em nenhum documento.

Cabe destacar que, enviei previamente para entrevistada um questionario com nove

20 d 1 falar li b oes. Sob
perguntas”, sendo que ela optou por falar livremente sobre as questdes. Sobre esse aspecto
Bogdan e Biklen (1994, p. 136) expressam que: “As boas entrevistas caracterizam-se pelo
facto de os sujeitos estarem a vontade e falarem livremente sobre os seus pontos de vista”.
Neste sentido, com a entrevista, foi possivel perceber as impressdes da entrevistada, bem
como seus sentimentos perante o andamento do projeto.

Como a entrevista foi realizada em dois momentos e gravadas por meio de video
chamada, pude retomar questdes ou informagdes que precisavam ser mais aprofundadas.
Também pude enfatizar meu interesse por meio das minhas expressoes faciais e confirmagao
com a cabeca, considerando que:

Um bom entrevistador comunica ao sujeito o seu interesse pessoal, estando atento,
acenando com a cabeca e utilizando expressdes faciais apropriadas. O entrevistador
podera pedir uma clarificacdo no caso do respondente mencionar algo que lhe parega
mais estranho, utilizando frases como: "O que quer dizer com isso?" "Nao tenho a
certeza se estou a seguir o seu raciocinio." "Pode explicar melhor?" O entrevistador
estimula também o entrevistado a ser especifico, pedindo-lhe para ilustrar com
exemplos alguns dos aspectos que mencionou. Por exemplo, quando o entrevistador
pergunta algo sobre o passado, sugere ao entrevistado que regresse a esse momento

particular e o tente reviver. Pode-lhe pedir para citar o que foi dito (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 136).

Durante a entrevista, além de enfatizar meu interesse sobre os acontecimentos do
projeto, questionei alguns aspectos que surgiram durante a fala da entrevistada que nao
constavam nos questionamentos propostos, mas que forneceriam mais elementos
significativos a investigacdo. Considerando que a entrevistada coordenou o projeto e
elaboracdo da colecdo Leitura e Escrita na Educacdo Infantil, ela forneceu aspectos

importantes para entender o contexto, tanto sobre as pessoas envolvidas quanto o ambiente

20 Questionario consta nos anexos da pesquisa.
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politico que predominava na ocasido do projeto.

Baptista explicou que no inicio do projeto havia condigdes politicas que favoreceram a
sua implementagdo, mas ao término do projeto ocorreu a transicdo dos governos que
presidiam o pais resultando na ruptura politica com as propostas delineadas no projeto. Este
fato evidencia que, diferentes concepgdes pautavam o governo € o projeto.

Na perspectiva da equipe que coordenou o projeto, a colecdo Leitura e Escrita na
Educacdo Infantil seria utilizada para realizacdo do curso de formagdo continuada para os
professores da Educacdo Infantil que foi proposto no projeto. Mas com a transi¢do de
governos, a cole¢do ela foi incluida como material de formag¢ao no PNAIC em 2017.

De acordo com Documento Orientador PNAIC 2017 (BRASIL, 2017), a proposta de
utilizagdo da colecao foi apenas para os professores da pré-escola e coordenadores da
Educacdo Infantil. Embora o material da colecdo tenha sido elaborado com orientagdes para
toda esta etapa escolar, o programa incluiu apenas os professores da pré-escola nas atividades
de formacao. Tendo em vista que, a pré-escola, faz parte da educagdo obrigatdria no Brasil,
que comeca aos 4 anos de idade, enquanto a creche que compreende a faixa etaria dos 0 aos 3
anos, deve ser ofertada pelo governo e opcional para as familias. Considerando a indicagao
deste programa de formacdo, meu foco de investigacdo da colecdo centrou-se nas propostas
de leitura e escrita destinadas para a pré-escola.

A colegdo ¢ composta por oito cadernos tematicos, um de apresenta¢do e um encarte.
Assim como nos demais documentos corpus desta investigacdo, utilizei a analise documental
expressa por Cellard (2016). Inicialmente realizei a leitura de todo material da cole¢do, mas
optei por focar a pesquisa nos cadernos que abordavam as propostas de leitura e de escrita
para a pré-escola. Como resultado, foi necessario excluir: o encarte e os cadernos 4 e 8 por
tratarem dos bebés e das familias; e os cadernos 1 e 2 pelo fato de abordarem as tematicas das
linguagens e da docéncia. Desse modo, minha investigagcdo se centrou nos cadernos 3, 5, 6 e
7.

Os cadernos sdo compostos por trés unidades, e cada unidade apresenta um texto. Os
textos foram escritos por diferentes autores/as e contemplam uma discussao tedrica e praticas
pedagogicas para a Educacao Infantil. Para analisar estes aspectos dos textos, segundo Cellard
(2016), o pesquisador deve avaliar o conteudo do material.

O pesquisador que trabalha com documentos deve superar varios obsticulos e

desconfiar de inimeras armadilhas, antes de estar em condi¢do de fazer uma analise
em profundidade de seu material. Em primeiro lugar, ele deve localizar os textos
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pertinentes e avaliar a sua credibilidade, assim como a sua representatividade
(CELLARD, 2016, p. 296).

Segundo o autor, deve prevalecer o olhar com desconfianga para os registros pois €
preciso avaliar a legitimidade do que estd expresso, no entanto, como em qualquer outra fonte
de pesquisa, ha limitagdes na forma de como a informagdo estd disposta. Contudo, foi
possivel perceber a credibilidade e a representatividade do contetido da colecdo, tendo em
vista que, os documentos normativos para a Educacao Infantil produzidos pela CNE o Parecer
n°® 20 das DCNEI (2009a) e da Resolugdo n° 5 das DCNEI (2009b) foram utilizados pelos/as
autores/as para fundamentar o conteudo do material.

Apos analisar a fundamentagao da cole¢do, escrevi um panorama de cada unidade dos
cadernos. Neste procedimento, foi preciso interpretar compreender termos e conceitos
expressos na colecdo, pois, de acordo com Cellard (2016, p. 296):

[...] o pesquisador deve compreender adequadamente o sentido da mensagem e
contentar-se com o que tiver a mio: fragmentos eventualmente, passagens dificeis

de interpretar e repletas de termos e conceitos que lhes s@o estranhos e foram
redigidos por um desconhecido, etc.

Com base nos principios de Cellard (2016), identifiquei os termos e conceitos
relacionados a leitura e a escrita expressos pelos/as autores/as da cole¢do. Isso me permitiu
analisar as concep¢des da colecdo e comparar aos outros documentos investigados,
evidenciando continuidades entre os documentos, como o caso do Propostas Pedagogicas e
Curriculo em Educagdo Infantil, em que as praticas de leitura e escrita na Educacao Infantil
nao deveriam ser concebidas com a finalidade de alfabetizagdo. E rupturas de concepgoes, que
foram evidencias no comparativo da cole¢do com os RCNEI, enquanto os RCNEI tinham
como propostas praticas voltadas para a sistematizacdo da escrita, na colecdo o trabalho
pedagdgico com esta tematica ¢ para compreender os meandros da escrita.

Na analise da cole¢do, o documento “Curso de Formacao Continuada sobre Leitura e
Escrita na Educacdo Infantil: orientacdes para a elaboragdo do material didatico de cursos de

21 serviu como fonte de

formacgdo de professores da Educacdo Infantil sobre leitura e escrita
dados para compreender a estrutura da cole¢do. O referido documento, produzido no projeto

Leitura e Escrita na Educagao Infantil, explicava como deveria ser elaborada a cole¢dao. Nesta

21 Autoria de Maria Fernanda Nunes (UNIRIO), Ménica Correia Baptista (UFMG), Patricia Corsino (UFRJ),
Rita de Céssia Freitas Coelho (COEDI/MEC) e Vanessa Ferraz Almeida Neves (UFMG) e pela assessora Angela
Barreto.
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analise, foi possivel perceber se as orientagdes foram atendidas pelos/as autores/as da colegao,

tais como, o referencial tedrico e a estrutura das unidades dos cadernos.

Com base nos procedimentos apresentados nesta se¢do, consegui atingir os objetivos
propostos nesta pesquisa. Contudo, a analise dos documentos evidenciou que as liderangas do
pais definem os rumos para as politicas para a Educacdo Infantil e dessa forma promovendo
continuidades e/ou rupturas. Para atender aos interesses politicos, em duas ocasides o governo
exonerou de cargo as coordenadoras da COEDI: Angela Maria Rabelo Ferreira Barreto em
1998, e Rita de Cassia de Freitas Coelho no ano de 2016. Em ambos os casos, iSso
representou uma ruptura com as propostas delineadas para a Educacao Infantil, refletindo na
producdo e no destino dos materiais produzidos pelo MEC para esta etapa escolar.

No capitulo a seguir, apresento de que modo a leitura e a escrita vém sendo propostas
nos documentos Propostas Pedagogicas e Curriculo em Educagdo Infantil, os RCNEI o

Parecer n° 22 das DCNEI (1998a) e o Parecer n° 20 das DCNEI (2009a).
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3.ALEITURA E ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL

Neste capitulo investigo de que modo os documentos nacionais vém propondo a
leitura e a escrita para a Educagdo Infantil com o foco nos documentos produzidos entre os
anos de 1996 até 2009: Propostas Pedagdgicas e Curriculo em Educagdo Infantil (1996);
RCNEI (1998); Parecer n° 22 das DCNEI (1998a); e Parecer n° 20 das DCNEI (2009a).

Além de identificar e analisar as concepgoes de leitura e de escrita reconhecendo suas
rupturas, busquei compreender o contexto politico em que os documentos analisados foram
produzidos e implementados para a Educacao Infantil. Nesse movimento de pesquisa, destaco
o programa Avanga Brasil (1998), o PNE de 2001-2010 e o PNE de 2011-2020, que me
ajudaram a compreender que haviam interesses do governo que pautavam as politicas para
esta etapa escolar.

As principais fontes de pesquisa utilizadas foram autores e pesquisadores que tratam
da tematica, localizados por meio do levantamento de pesquisas que realizei nos trabalhos da
ANPed e da CAPES, além de livros e artigos disponiveis em sitios da internet. Dos resultados
destaquei algumas autoras, entre elas: Kramer (2001), Cerisara (1999), Palhares ¢ Martinez
(2005), que em suas discussdes realizaram criticas referentes aos RCNEIL. E consultei os
referenciais tedricos de Arce (2001), Akkari (2011), Burbules e Torres (2004) que expressam
concepgdes politicas implicadas na economia global que pautavam a educag@o no nosso pais.

Para analisar os documentos nacionais produzidos pelo CNE e pelo MEC
mencionados neste trabalho, realizei uma pesquisa sobre o contexto historico da Educagao
Infantil no Brasil. Busquei identificar algumas concepgdes que pautavam esta etapa escolar
até a produ¢do dos documentos na década de 1990, as quais apresento uma breve discussdo na

secdo a seguir.

3.1. Contexto historico da Educacio Infantil no Brasil: algumas concepcoes

A Educacdo Infantil surge no Brasil no inicio do século XX com uma fun¢do
assistencialista. De acordo com Kuhlmann Jr (2011, p. 82), “Durante as duas décadas iniciais
do século XX, implantaram-se as primeiras instituigdes pré-escolares assistencialistas no
Brasil”. Para o autor, a implementacdo destas instituicdes estavam vinculadas as industrias.

“A recomendacdo de criagdo de creches junto as industrias ocorria com frequéncia nos
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congressos que abordavam a assisténcia a infancia” (KUHLMANN JR, 2011, p. 82). O

objetivo era atender aos filhos/as dos/as operarios/as, pois as fabricas tinham como
regulamento, garantir: “[...] a matricula aos filhos de todos os operarios efetivos e ndo apenas
as maes operarias” (KUHLMANN JR, 2011, p. 83).

Apesar das fabricas oferecerem atendimento aos filhos de empregados, sem fazer
distincdo entre homens ou mulheres, a Educacdo Infantil ndo era vista como direito do
trabalhador ou da crianga: “[...] mas como uma dadiva dos filantropos, propunha-se o
atendimento educacional a infancia por entidades assistenciais” (KUHLMANN JR, 2011, p.
84).

Nesta ocasido haviam tanto as creches como os jardins de infincia, sendo que: “[...]
primeiro fundavam as creches, prevendo uma posterior instalagdo de jardins de infancia”
(KUHLMANN JR, 2011, p. 82). Além das institui¢des vinculadas as industrias destinadas as
criangas pobres, também haviam jardins de infancia para os filhos dos ricos, que segundo
Kuhlmann Jr (2011, p. 81, grifo do autor) utilizavam: “[...] do termo pedagdgico como uma
estratégia de propaganda mercadologica para atrair familias abastadas, como uma atribuigdo
do jardim de infincia para os ricos, que ndo poderia ser confundido os asilos e creches para os
pobres”. A partir desses fatos, ¢ possivel compreender que a Educagdo Infantil destinadas aos
ricos buscava atribuir uma func¢do pedagdgica, enquanto aos pobres era assistencialista.

No decorrer do século, a Educacdo Infantil sofre influéncias de concepgdes, entre elas
a da médico-higienista. De acordo com os estudos de Kuhlmann Jr (2011) essa influéncia
reflete na década de 1970, para o autor, “Do ponto de vista médico-higienista o grande tema
associado a infancia era a mortalidade infantil” (KUHLMANN JR, 2011, p. 90). No contexto
da Educacdo Infantil ¢ enfatizado o cuidado da crianga, pois sua satde estd aliada ao combate
da mortalidade infantil.

Os estudos de Kramer (1987) apontam que a Educagdo Infantil na década de 1970 era
pautada por uma concepgdo compensatoria. Para a autora, as criangas economicamente

desfavorecidas:

LR T3

[...] sdo consideradas como “carentes”, “deficientes”, “inferiores” na medida que nao
correspondem ao padrao estabelecido. Faltariam a estas criangas, “privadas
culturalmente”, determinados atributos, atitudes ou contetidos que deveriam ser
incutidos. A fim de suprir as deficiéncias de satide e nutri¢do, as escolares ou as do
meio sociocultural em que vivem as criangas sdo propostos diversos programas de
educacdo pré-escolar de cunho compensatorio (KRAMER, 1987, p. 25).
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De acordo com a autora, havia o entendimento de que as criancas desfavorecidas

estariam sendo privadas culturalmente, isto ¢, estariam deficientes de contetdos que
atendessem ao padrao social estabelecido. Neste sentido, sdo propostos varios programas com
a finalidade de suprir as deficiéncias de satde e nutri¢do das criangas.

Kramer (1987) analisa diversos programas sociais, de cunho compensatorio,
desenvolvidos no pais no ultimo século. Neste contexto havia a participagdo de orgaos
internacionais no Brasil, como o Fundo das Na¢des Unidas para a Infancia — UNICEF. Sobre
a atuacdo do UNICEF, Kramer (1987) ressalta que o 6rgdo promovia investimentos em
projetos sociais, pois assim, “Aumentava a cren¢a na importancia de se preparar criancas €
jovens para contribuirem mais tarde para o desenvolvimento de seus paises” (KRAMER,
1987, p. 81). De acordo com a autora, a perspectiva da UNICEF era que os investimentos nas
criangas representariam o desenvolvimento do pais.

A pesquisa de Lucas (2008), também destaca que entre as décadas de 1970 ¢ 1980, o
modelo de educagdo publica destinada a Educagdo Infantil era marcada pelas propostas de
organizagdes internacionais, tais como, o UNICEF e a Organizagdo das Nacdes Unidas para
Educacdo, Ciéncia e Cultura — UNESCO, cujo foco era a erradicacdo da pobreza.

Em 1988, a Educacao Infantil foi incluida na Constitui¢ao Federal decorrente de uma
abertura politica com o fim da ditadura militar, que possibilitou a acdo dos movimentos
reivindicatérios, entre eles o “Movimento Crianga Pro-constituinte € o Movimento de
Mulheres/Feminista” que pleiteavam a educacdo das criancas pequenas’’ (ROSEMBERG,
2003). A educagdo das criangas de 0 a 6 anos como dever do Estado representou um marco a
medida que elas passam a ser reconhecidas como cidadas de direitos.

De acordo com Rosemberg (2003, p. 34), “Nesse periodo foram elaboradas propostas
de politicas nacionais de Educagdo Infantil que, sob a égide da educacdo, afastavam-se do
modelo anterior, mais vinculado ao setor da assisténcia”. Esse fato representou um avango
para a Educacao Infantil, pois buscava romper com a fungdo assistencialista, preocupada com
o cuidado, para a fun¢do educativa.

Seja de cunho assistencialista (KUHLMANN JR, 2011) ou compensatorio
(KRAMER, 1987), o que se pretendia com a Educacdo Infantil desde o inicio do século XX
até a década de 1980, era o atendimento das criancas de 0 a 6 anos de idade oriundas das

familias pobres, e isso ocorria por meio de programas sociais com objetivo de viabilizar a

22Termo utilizado por Rosemberg para referir-se as criancas de 0 a 6 anos de idade.
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alimentacdo e o acesso cultural. Embora a Educa¢do Infantil tenha sido reconhecida na

Constituicdo Federal em 1988, isso ndo representou efetivamente uma ruptura com estas
concepgoes.

Depois de ser incluida na Constitui¢do Federal de 1988, a Educagdo Infantil passou a
ser discutida no ambito da politica publica nacional e muitos documentos comecaram a ser
produzidos. Nas sec¢des seguintes, apresento alguns documentos publicados pelo CNE e MEC

para esta etapa da Educagdo Basica.

3.2. Documentos nacionais voltados para a Educacao Infantil na década de 1990

Na década de 1990, muitos documentos foram produzidos para o desenvolvimento do
trabalho educativo na Educacdo Infantil, em especial, destaco os documentos que envolveram
as politicas publicas para a pré-escola. Estas politicas sao delineadas por discussdes e
conflitos de interesses que envolvem o governo e os movimentos sociais representados por
especialistas e pesquisadores que lutaram por acesso a educagdo publica e de qualidade desde
a primeira infancia.

Entre 1994 a 1996 foi publicado pelo MEC uma cole¢do de cadernos, sendo
documentos orientadores para a Educacdo Infantil. Entre eles, destaco: “Educacdo Infantil no
Brasil” (1994); “Por uma Politica de Formagao do Profissional da Educacao Infantil” (1994);
“Educagdo Infantil no Brasil: Situacdo Atual” (1994); “Critérios para Atendimento em
Creches e Pré-escolas que respeite os Direitos Fundamentais das Criangas™ (1995) e Propostas
Pedagogicas e Curriculo em Educagado Infantil (1996).

A produgdo destes cadernos fomentou as discussdes sobre a Educagdo Infantil e
aconteceu no mesmo contexto em a mesma foi incluida na LDB em 1996. Além disso,
Palhares e Martinez (2005) destacam que estes cadernos representavam a insercdo da
diversidade sociocultural, pois na capa apresentava a imagem de rostinhos de criangas de
diferentes etnias sorrindo. Representando o contexto cultural das criangas brasileiras, estes
materiais foram produzidos pelo MEC, por meio da COEDI sob a lideranga de Angela Maria
Rabelo Ferreira Barreto, com a finalidade de construir politicas que atendessem a Educagdo
Infantil.

Destes cadernos, selecionei o caderno Propostas Pedagogicas e Curriculo em

Educagdo Infantil publicado em 1996, compreendo que as suas orientagdes sdo voltadas ao
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curriculo, apresentam importantes contribui¢cdes envolvendo a leitura e a escrita nesta etapa

escolar.

Este documento foi elaborado a partir do projeto "Andlise de propostas pedagogicas e
curriculares em educagdo infantil", em que foi produzido um diagndstico das propostas
pedagogicas para a Educacdo Infantil das instituigdes escolares municipais e estaduais do
Brasil. O projeto foi construido em varias etapas, entre elas: a produgao tedrica sobre o tema;
a defini¢do dos critérios para analise das propostas e sua implementagdo; o levantamento das
propostas curriculares junto as secretarias de educacdo; e a composicdo das equipes de
consultores do MEC que realizaram visitas e entrevistas as escolas que tiveram a proposta
pedagdgica analisada.

Kramer (2001) apresentou um estudo deste documento destacando que, o processo de
elaboracdo do Propostas Pedagogicas e Curriculo em Educacdo Infantil seguiu o seguinte
tramite:

[...] ocorreu logo apés ampla discussdo sobre formagio dos profissionais da
educagdo infantil [...] O trabalho teve como objetivo identificar as propostas
existentes e elaborar uma metodologia de andlise de propostas, que subsidiasse

estados e municipios a empreenderem suas proprias analises de concepcdo das
propostas e da sua implementacdo (KRAMER, 2001, p. 5).

De acordo com a autora, esse documento pretendia dar subsidios aos estados e
municipios para criarem suas propostas para a Educa¢do Infantil. Kramer (2001) também
ressalta que este fato gerou desacordo dentro do préprio MEC, pois “[...] a visdo sobre politica
publica e o papel do Ministério que tinham integrantes da equipe da COEDI e consultores
situava-se na dire¢ao oposta a do proprio MEC” (KRAMER, 2001, p. 5). A intengcdo do MEC
era a estabelecer de parametros curriculares nacionais para todos niveis de ensino da
Educagdo Basica, enquanto o material que foi coordenado pela equipe da COEDI pretendia
dar autonomia aos estados e municipios para construirem suas propostas.

De acordo com Kramer (2001), esta divergéncia provocou a suspensdo®® do material
Propostas Pedagogicas e Curriculo em Educacdo Infantil, o qual a autora denomina de as
“carinhas” (desenho da capa), além da substitui¢do do cargo de Angela Maria Rabelo Ferreira
Barreto por Gisela Wajskop que mais tarde coordenou a elaboracdo dos RCNEI, documento
que foi alvo de muitas criticas por parte de pesquisadores da Educagao Infantil. Cabe destacar

que, neste contexto havia divergéncia de concepgoes e de interesses.

23 O material foi publicado e distribuido pelo governo, mas foi substituido pelos RCNEI em 1998.
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E possivel considerar que esse jogo de interesse descrito entre MEC e COEDI revela o

que Burbules e Torres (2004) argumentam sobre uma das consequéncias da globalizagdo, que
¢ a dualidade entre o local e o global, nessa situagdo predominou o global, pois o governo de
Fernando Henrique Cardoso — FHC (1995-2002) era pautado por politicas publicas
financiadas por 6rgaos internacionais, que além de financiar, utilizavam os mesmos principios
para orientar as politicas educacionais de outros paises.

Cabe destacar que nesse periodo as politicas publicas passaram a ser balizadas pela
economia neoliberal e, segundo Arce (2001), essa economia objetivava a desativagdo dos
programas sociais. Nela: “[...] a educacdo ¢ eleita como chave mdgica para a erradicacdo da
pobreza, pois, investindo-se no individuo, dando-lhe a instrugdo, ele podera ser capaz de
buscar seu lugar ao sol” (ARCE, 2001, p. 254). A educagdo na perspectiva neoliberal permite
ao governo deslocar suas responsabilidades sociais para cada individuo.

A conjuntura politica que comeca a ser difundida no pais a partir da década de 1990,
em especial no ano de 1996 em que foi promulgada a LDB pelo presidente FHC, era de
recuperagdo de economia, sendo que, esse governo “[...] aparece camuflado com a bandeira
da ‘modernizacdo’ e da ‘globalizacdo’, afinal, FHC ‘trabalha para colocar o Brasil no primeiro
mundo’, afirmam os partidarios do presidente, endossando as autoritarias e desastrosas
medidas adotadas em nome da ‘modernizacao’ [...]” (ARCE, 2001, p. 255). A globalizacdo ¢
apontada como a solucdo para o crescimento econdomico do pais, no entanto, revela “[...] uma
tendéncia para homogeneizagdo em torno de normas e culturas ocidentais (ou, de forma mais
limitada, norte-americana)” (BURBULES; TORRES, 2004, p. 18).

De acordo com Burbules e Torres (2004, p. 19), a tendéncia de homogeneizagdo
cultural que se funda na versdo neoliberal da globalizacdo reflete “[...] em uma agenda
educacional que privilegia, se ndo impoe de modo direto, certas politicas de avaliagdo,
financiamento, padrdes, formagdo de professores, curriculo, instru¢do e testes”. Nesta
perspectiva, as politicas educacionais passam a um nivel internacional, implicadas nos
parametros das organizacdes externas. Desse processo de internacionalizagdo das politicas
educacionais Akkari (2011, p. 14) reitera que:

As mudancas na educagdo sdo discutidas em diferentes esferas exteriores a escola,
incluindo grupos politicos, sociais, industriais ou financeiros [...] Estas mudangas

muitas vezes se assemelham a movimentos internacionais, por meio dos quais
chegamos ao Banco Mundial e Fundo Monetario Internacional.
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Desde modo, as politicas publicas educacionais do pais passam a ser pautadas pelos

padrdes de desenvolvimento econdmico externo. De acordo com Lucas (2013), na década de
1990 era a associacdo dos Orgdos internacionais, Banco Mundial — BM e Fundo Monetério
Internacional — FMI que condicionavam os empréstimos para as politicas educacionais no
pais, inclusive, as politicas para a Educacao Infantil. Segundo a autora, “O BM, dentre as
organizacdes internacionais, foi a que mais promoveu programas de Educagdo Infantil no
mundo desde a década de 1990 (LUCAS, 2013, p. 53). Com relagdo a pré-escola, a politica
de acdo do BM “[...] apoia-se no modelo formal de educagdo pré-escolar e estd diretamente
ligada ao ensino fundamental, pois concebe esta etapa uma prolongacdo antecipada da
escolarizagdo, com o objetivo de prevenir o fracasso escolar e, consequentemente, economizar
recursos” (LUCAS, 2013, p. 54).

Analisando a pré-escola nesta perspectiva de antecipagdo da escolarizacdo, a pesquisa
de Bruno (2013, p. 140) também demonstra que: “[...] no ano de 1989, funcionava apenas o
Pré-Escolar e ja& em meados de 1990, comegou a funcionar o Jardim I e o Jardim II, apenas
priorizando a escolariza¢do”. De acordo com a autora, a esta fragmentacdo dava énfase no
modelo de pré-alfabetizacdo: “[...] sendo que essa pré-alfabetizagdo priorizava a leitura e a
escrita” (BRUNO, 2013, p. 139).

O modelo de Educagdo Infantil expresso na pesquisa de Bruno (2013) também ¢
evidenciado no caderno Propostas Pedagogicas e Curriculo em Educacao Infantil, que critica
um modelo preparatorio para o Ensino Fundamental, o qual foi identificado na caracterizacdo
do espaco escolar, no ensino, na faixa etaria das criangcas e com relagdo a formacao de
professores.

No que se refere ao espago, hd falta de visibilidade para a Educag¢do Infantil. O
caderno Propostas Pedagogicas e Curriculo em Educacao Infantil destaca que “[...] ndo ha um
delineamento claro do espago ocupado pela Educagdo Infantil nas secretarias, na medida em
que esta encontra-se, em geral, atrelada ao primeiro grau e, ainda, a mercé das ingeréncias
politicas” (BRASIL, 1996b, p. 47). Com relagdo as classes de Educagdo Infantil, no caso das
pré-escolas ligadas as escolas de 1° grau, seguem o mesmo modelo escolar do Ensino
Fundamental.

O modelo escolar: salas de aula com carteiras inadequadas para criangas pequenas e
enfileiradas diante de um quadro-negro; material de uso das criangas constituido
basicamente por lapis, papel e folhas mimeografadas; auséncia ou impossibilidade

de acesso pelas criangas a jogos e brinquedos; inexisténcia de brinquedos como
trepa-trepa ou tanques de areia: espagos externos restritos ou pouco aproveitados,
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em muitos casos, utilizados apenas nos momentos destinados ao recreio; horarios
rigidos e condicionados a rotina da escola de 1o grau. (BRASIL, 1996b, p. 48).

Este documento revela que na década de 1990 nao eram proporcionados as criangas
espagos e recursos adequados a Educagao Infantil. No que se refere ao ensino, o documento
Propostas Pedagdgicas e Curriculo em Educagdo Infantil evidencia a Educacdo Infantil
considerada como “classes de alfabetizagdo”, e critica esse fato também por violar o direito
condicional da crianga, descrevendo que ocorre a sua retencao na Educacao Infantil, sob pena
de ndo estarem alfabetizada.

[...] trata-se das criangas de 6 a até 14 anos que freqiientam as ditas "classes de
alfabetizagdo", ndo podendo ingressar no 1° grau antes que se alfabetizem. Essa
distor¢do torna-se mais grave, na medida em que ¢ regulamentada por portarias em

nivel municipal e estadual, as quais se contrapdem aos direitos constitucionais
dessas criangas (BRASIL, 1996b, p. 48).

Conforme ¢ destacado no excerto anterior, essa situacao acarreta na distor¢ao de faixa
etaria, afeta o desenvolvimento da crianca e enfatiza a concep¢do de ensino na Educagdo
Infantil voltada para alfabetizagcdo. As chamadas “classes de alfabetizacdo” aparecem entre as
denuncias e chama atengdo para o trabalho docente implicado no questionamento do que se
deve ou ndo ensinar na Educacao Infantil.

O conteado do documento evidencia praticas na Educacdo Infantil inspiradas no
modelo tradicional da escola de primeiro grau, entre elas: “[...] O privilégio aos aspectos do
desenvolvimento cognitivo, organizados em d4reas de conhecimento compartimentadas
conforme as disciplinas escolares, com énfase especial na alfabetizacdo [...]” (BRASIL,
1996b, p. 42). Esse documento também aborda “a antiga polémica sobre a questdo da
alfabetizacdo na pré-escola” apontando que:

A quase totalidade das propostas pedagogicas faz referéncia a questdo da
alfabetizagdo. E, em geral, no bojo da discussdo sobre a fun¢do pedagdgica da pré-
escola que surge a necessidade de se incluir a alfabetizagdo, muitas vezes como

prioridade, chegando-se até¢ a confundir essas duas questdes (BRASIL, 1996b, p.
44).

O documento evidencia que a funcdo pedagogica atribuida a Educagdo Infantil ndo
fica clara aos professores, por isso incluem a alfabetizagdo nesta etapa escolar. Na sequéncia,
o documento apresenta uma das possiveis causas desta confusdo, justificando que as

propostas pedagdgicas:
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[...] ao defenderem uma concepgdo construtivista, referem-se apenas ao trabalho de
alfabetizagdo, apoiando-se na perspectiva trazida por Emilia Ferreiro e
colaboradores sobre a psicogénese da lingua escrita. Desta forma, confundem
concepcao de aprendizagem com processo de constru¢do da escrita pela crianga
(BRASIL, 19960, p. 44).

De acordo com o documento, as propostas pedagogicas vigentes nas escolas tinham
uma visdo equivocada sobre o processo de constru¢ao de conhecimento e as especificidades
da alfabetizacdo. Desta tltima constatou-se que “O processo de aquisicao da leitura € visto,
em muitas das propostas, de forma restrita, sendo entendido apenas enquanto dominio do
codigo” (BRASIL, 1996b, p. 44). Tratando deste assunto, o documento ainda evidencia que:

O agravante de que o trabalho imposto as criangas por essas pré-escolas/creches,
limita-se & codificacdo e decodificacdo de sinais graficos, de forma mecanica e
repetitiva, através de métodos silabicos e outros materiais didaticos totalmente
ultrapassados. Em contraposi¢cdo a esse tipo de trabalho, encontraram-se algumas
unidades, onde, mesmo a alfabetizag¢do nao sendo o centro do trabalho, a maioria das
criangas, em geral, se alfabetiza aos 6 anos de idade. Buscando investigar as razdes
desse fato. pode-se verificar que nesses locais, embora os jogos, as brincadeiras, as
relagdes afetivas e as interagdes sociais se constituissem nos aspectos centrais do
trabalho, havia momentos intencionalmente planejados para atividades de leitura e
escrita. Com esse objetivo, desenvolviam-se atividades contextualizadas e

significativas, tais como: leitura de historias e outros tipos de textos, copias de
receitas a partir de atividades de culinaria (BRASIL, 1996b, p. 45).

Com base neste excerto ¢ possivel afirmar que hd um entendimento equivocado dos
professores sobre o processo de alfabetiza¢do, pois 0 mesmo ocorria de com dois sentidos:
limitados a codificagdo e decodificacdo dos sinais graficos ou de forma contextualizada. Esta
questdo envolve diretamente o trabalho do professor e sobre isso Kramer (2001, p. 5)
argumenta que na €época “[...] a formagdo dos profissionais emergiu como questdo critica e
urgente”.

O caderno Propostas Pedagogicas e Curriculo em Educagdo Infantil (1996)
diagnosticou uma série de equivocos com relagdo as propostas pedagogicas, além da falta de
recursos materiais € humanos para qualificar a Educacao Infantil naquela época. Na estrutura
do projeto, que resultou na publicacdo desse documento, foi possivel perceber um intenso
trabalho realizado por pesquisadores e especialistas que analisaram as praticas e propostas
pedagogicas para a Educagdo Infantil. Para Palhares e Martinez (2005) a equipe técnica
responsavel pelo COEDI daquela época buscava a superacdo educagdo/assistencialismo. De
acordo com Kramer (2001), esse documento representava a mais importante contribui¢ao do

MEC a Educacao Infantil, porém: “[...] o documento oficial passou a ser o Referencial
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Curricular Nacional para a Educagdo Infantil, alvo de intensa controvérsia académica, tanto

pelo seu modo de elaboragdo quanto por seu conteudo e, ainda, as formas de implementagao”
(KRAMER, 2001, p. 5).

Para Palhares e Martinez (2005), os RCNEI representavam um desvio de rota com
relagdo aos cadernos produzidos anteriormente pelo COEDI, pois a cole¢ao com trés volumes
dos RCNEI surge no mesmo movimento dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), cujo
objetivo era a criacdo de parametros nacionais para toda Educacio Bésica.

Cerisara (2005) realizou uma pesquisa sobre os RCNEI em que analisou alguns
pareceres produzidos acerca da versao preliminar deste material. Estes pareceres foram
solicitados pelo MEC que com a finalidade de avaliar o material. A pesquisadora teve acesso a
parte destes pareceres, € por meio deles constatou que, tanto a forma como o conteudo do
material ndo se articulavam a realidade das escolas, dos profissionais e das familias das
criancas da Educacao Infantil, considerando também uma ruptura em relagdo ao que vinha
sendo publicado pelo COEDI.

Dentre as criticas aos RCNEI, destaco a que se refere a linguagem utilizada no
documento: “[...] & constatagdo de problemas de redacdo, gramaticais e ortografico, sérios
problemas de coeréncia interna e conceituais” (CERISARA, 2005, p. 24). De acordo com a
autora, a estrutura complexa com excesso e repeticdo de topicos, além da indefini¢do do
leitor, dificulta a compreensdo por parte dos profissionais da Educagdo Infantil. Apesar de ser
um documento para os professores, sua redacao ndo permite compreender a quem o texto esta
sendo direcionado, além de ndo mencionar este profissional.

De acordo com os pareceres analisados por Cerisara (2005), os RCNEI representam
uma descontinuidade quanto aos materiais produzidos anteriormente. Kuhlmann Jr (2005)
argumenta que a partir dos pareceres os RCNEI foram modificados, no entanto, ndo houve um
debate mais amplo. O autor destaca o impacto deste referencial por meio do grande
investimento na publicacdo e distribui¢do para as escolas, possibilitando o acesso pelos
professores da Educacdo Infantil, sendo que isso evidencia “[...] o poder econdmico do
Ministério da Educagdo e seus interesses politicos, muito mais voltados para futuros
resultados eleitorais do que preocupados com a triste realidade das nossas criancas e
instituicdes” (KUHLMANN JR, 2005, p. 52).

Apesar do documento normativo Parecer n° 2/99, que apresenta os RCNEI, salientar

que o material “ndo ¢ mandatorio” e acrescentar que ele “ndo dispensa a necessidade de
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formulacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil” (BRASIL, 1999a,

p. 1), houve grande distribuicdo e propagacao dos referenciais. Tal situacdo obscureceu as

orientacdes que constavam nas diretrizes publicadas na mesma época, mesmo ela sendo um

documento mandatério. Sobre esta intencionalidade politica, Arce (2001, p. 258) destaca que:
Neste ponto surge o carater centralizador das politicas neoliberais para a educacdo,
pois cabe ao governo e somente a ele definir sistemas nacionais de avaliagdo,

promover reformas educacionais, estabelecer pardmetros de um Curriculo Nacional
e estabelecer estratégias de formacao de professores centralizadas nacionalmente.

De acordo com a autora, o governo ¢ centralizador das decisdes e estabelece um
sistema nacional de avaliagdo, curriculo e formagao de professores, cabendo a ele dar énfase
as politicas que favorecam seus interesses. Neste caso, as orientacdes dos RCNEI se
alinhavam as politicas neoliberais tendo como base uma perspectiva de Educacao Infantil com
atividades preparatorias para se obter sucesso nas aprendizagens correspondentes ao Ensino
Fundamental. Na logica neoliberal, a forma¢do escolar ¢ fundamental a preparacdo do
individuo para o mercado de trabalho, neste caso a Educagdo Infantil contribuiria a esta
formacao.

Nos RCNEI aparece esta concepgdo preparatéria para os Ensino Fundamental, o
terceiro volume deste referencial aprofunda a discussdo sobre as atividades de leitura e de
escrita na Educacao Infantil. Inicialmente apresenta o conceito de letramento mas, aos poucos,
suas orientagdes vao se direcionando ao processo de sistematizacdo da escrita. No que tange
ao letramento, identifica como um processo em que a crianga inicia antes de entra na escola.

[...] o processo de letramento estd associado tanto a constru¢do do discurso oral
como do discurso escrito. [...] Elas comecam a aprender a partir de informagdes
provenientes de diversos tipos de intercdmbios sociais e a partir das proprias agdes,
por exemplo, quando presenciam diferentes atos de leitura e escrita por parte de seus
familiares, como ler jornais, fazer uma lista de compras, anotar um recado
telefonico, seguir uma receita culinaria, buscar informa¢des em um catalogo,
escrever uma carta para um parente distante, ler um livro de histérias etc. A partir

desse intenso contato, as criangas comec¢am a elaborar hipoteses sobre a escrita
(BRASIL, 1998b, p. 22).

Esta alusdo ao letramento, vai ao encontro da defini¢do apontada por Soares (1998, p.
44): “[...] o letramento ¢ um estado, uma condi¢do: o estado ou condi¢do de quem interage
com diferentes portadores de leitura e de escrita, com as diferentes fun¢des que a leitura e
escrita desempenham na nossa vida”. Cabe destacar que realizei a analogia da defini¢do de

letramento apresentada nos RCNEI e os pressupostos de Soares (1998) pois o documento
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aborda este, assim como outros conceitos, mas nao faz referéncia a nenhum autor. Conforme é

possivel observar, ambas as publicagdes datam o ano de 1998, sendo que, Soares ¢ uma das
autoras brasileiras com grande reconhecimento no campo da alfabetizacdo que promove a
discussdo do termo letramento no final dos anos 80. Ainda tratando de letramento, é destacado

nos RCNEI que:

Diante do ambiente de letramento em que vivem, as criangas podem fazer, a partir
de dois ou trés anos de idade, uma série de perguntas, como “O que estd escrito
aqui?”’, ou “O que isto quer dizer?”, indicando sua reflexdo sobre a fungdo e o
significado da escrita, ao perceberem que ela representa algo (BRASIL, 1998b,
p-127).

Esta reflexdo sobre os significados da escrita remete aos estudos de Emilia Ferreiro e

Ana Teberosky, os quais deram origem a teoria da psicogénese da lingua escrita na década de

80. Estes estudos demonstram que as criangas formulam hipoteses a respeito do coédigo escrito

desde muito cedo. Além disso, Ferreiro e Teberosky (1999) apresentam uma concepgao para o

significado do “erro” na aprendizagem da escrita. Analisando os RCNEI pude identificar um
excerto que salientada esta abordagem.

No processo de construcdo dessa aprendizagem as criangas cometem “erros”. Os

erros, nessa perspectiva, ndo sdo vistos como faltas ou equivocos, eles sdo

esperados, pois se referem a um momento evolutivo no processo de aprendizagem

das criangas. Eles tém um importante papel no processo de ensino, porque informam

o adulto sobre o modo proprio de as criangas pensarem naquele momento. E

escrever, mesmo com esses “erros”, permite as criangas avangarem, uma vez que s
escrevendo € possivel enfrentar certas contradi¢des (BRASIL, 1998b, p. 128).

Ao sugerir que as criangas escrevam mesmo cometendo “erros”, pois sdo constitutivos
para avangarem no processo da escrita, o documento citado deixa claro que a sistematizagdo
da escrita deve ocorrer na Educacao Infantil. Isso fica evidente no terceiro volume deste
referencial no capitulo “Linguagem Oral e Escrita” que contempla os subtitulos
“Desenvolvimento da Linguagem Escrita”, “Objetivos”, “Conteudos” e “Orientagdes
Didaticas”.

No que se refere a leitura, a orientagdo ¢ que ela também seja utilizada para favorecer
a escrita, nos RCNEI esté indicado que o professor crie situagdes em que as proprias criangas
leiam estabelecendo uma relagdo entre a fala e a escrita. Neste sentido o texto destaca:

[...] situagdes em que as criancas estabelecem uma relagdo entre o que ¢ falado e o

que esta escrito (embora ainda ndo saibam ler convencionalmente). Nessas
atividades de “leitura”, as criangas devem saber o texto de cor e tentar localizar onde
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estdo escritas determinadas palavras. Para isso, as criangas precisam buscar todos os
indicadores disponiveis no texto escrito. Nao ¢ qualquer texto que garante que o
esforco de atribuir significado as partes escritas coloque problemas que ajudem a
crianca a refletir e a aprender. Nesse caso, os textos mais adequados sdo as
quadrinhas, parlendas e canc¢des porque focalizam a sonoridade da linguagem
(ritmos, rimas, repeticdes etc.), permitindo localizar o que o texto diz em cada linha
(BRASIL, 1998b, p. 142).

A orientacao dos RCNEI ¢ que a leitura seja utilizada para promover a aprendizagem
da escrita, neste sentido descreve para o professor as estratégias que podem ser utilizadas para
promover esta aprendizagem. Neste documento a leitura ndo aparece como momento deleite,
mas sim, com intencionalidade, por isso sugere a leitura de livros e historias conhecidas pelas
criangas para facilitar o processo de reconhecimento da escrita.

Os textos de historias ja conhecidos possibilitam atividades de buscar “onde esta
escrito tal coisa”. As criangas, levando em conta algumas pistas contidas no texto

escrito, podem localizar uma palavra ou um trecho que até o momento ndo sabem
como se escreve convencionalmente (BRASIL, 1998b, p. 142).

Seguindo estas orientacdes, a identificagdo das palavras pode auxiliar as criangas a
recontarem a historia “[...] cabe ao professor promover situacdes para que as criancas
compreendam as relagdes entre o que se fala, o texto escrito e a imagem” (BRASIL, 1998b, p.
144).

Nesse movimento de identificacdo de letras e palavras € importante a escrita do
proprio nome: “Saber escrever o proprio nome ¢ um valioso conhecimento que fornece as
criancas um repertorio basico de letras que lhes servird de fonte de informacgao para produzir
outras escritas” (BRASIL, 1998b, p. 147). Além disso, os RCNEI também sugerem ao
professor o tipo de letra mais adequado para a crianga realizar a escrita do proprio nome, ou
seja:

Os nomes podem estar escritos em letra maitscula, tipo de imprensa (conhecida
também como letra de forma), pois, para a crianga, inicialmente, é mais facil imitar
esse tipo de letra. Trata-se de uma letra mais simples do ponto de vista grafico que

possibilita perceber cada caractere, ndo deixando duvidas sobre onde comeca e onde
termina cada letra (BRASIL, 1998Db, p. 148).

Além do que foi exposto até aqui, identifiquei que os RCNEI fornecem orientagdes
para a escrita por meio de reprodugdo de textos. “As atividades de reescrita de textos diversos
devem se constituir em situagdes favoraveis a apropriacdo das caracteristicas da linguagem

escrita, dos géneros, convengdes e formas” (BRASIL, 1998b, p. 148). Sobre o funcionamento
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do sistema de escrita, sugere a utilizacdo de textos decorados pelas criangas para que

identifiquem o nimero de letras, quais letras e como devem grafar.
As criangas podem saber de cor os textos que serdo escritos, como, por exemplo,
uma parlenda, uma poesia ou uma letra de musica. Nessas atividades, as criangas
precisam pensar sobre quantas e quais letras colocar para escrever o texto, usar o

conhecimento disponivel sobre o sistema de escrita, buscar material escrito que
possa ajudar a decidir como grafar etc. (BRASIL, 1998b, p. 148).

Para auxiliar as atividades de escrita alguns recursos podem ser oferecidos as criangas,
como sugere os RCNEI: “As criangas podem utilizar a lousa ou letras moveis e, ao confrontar
suas produgdes, podem comparar suas escritas, consultarem-se, corrigirem-se, socializarem
idéias e informagdes etc.” (BRASIL, 1998b, p. 149). Diante destas informagdes o documento
procura oferecer varios elementos que direcionam o trabalho do professor para a atividade de
escrita.

Embora os RCNEI apresentem algumas perspectivas alusivas ao letramento, ainda ¢é
muito restrito, pois da énfase as praticas de leitura e escrita mais voltadas a alfabetizagao. Tal
situacdo, ¢ evidenciada em algumas pesquisas, como a de Lopes (2008) mencionada nesta
dissertacdo. Segundo a autora: “O letramento na escola, por sua vez, é confundido com a
alfabetizacdo por meio de técnicas de reproducdo e decifracio do codigo linguistico”
(LOPES, 2008, p. 74).

Cabe reiterar que, para Soares (1998), o letramento ¢ definido como: “Resultado da
acdo de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e escrita; O estado ou condi¢do que
adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e
de suas praticas sociais” (SOARES, 1998, p. 39). Compreender o letramento a partir da
concepgdo de Soares (1998), é compreender que a apropriacdo escrita deve ocorrer por meio
de praticas sociais.

No que tange as praticas direcionadas a grafar como as indicadas nos RCNEI, em um
estudo realizado anos mais tarde, Nogueira e Peres (2013) identificam como praticas que
geralmente sdo realizadas no 1° ano do Ensino Fundamental. Com base na fundamentagao
tedrica de Soares, estas praticas sdo criticadas pelas autoras: “[...] indicando uma proposta
tradicional de alfabetizagcdo orientada por uma perspectiva associacionista que atualmente &,
de acordo com Soares (2004a), inaceitavel e insuficiente” (NOGUEIRA; PERES, 2013, p.
77).
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Para as autoras a alfabetizagdo na perspectiva associacionista ¢ estabelecida na copia e

repeticdo de letras, € ndo sdo aceitas como propostas nem para alfabetizacao no 1° ano do
Ensino Fundamental. Neste sentido, também s3o inaceitdveis para a Educa¢do Infantil, no
entanto, elas sdo propostas nos RCNEIL.

Esta concepgdo preparatoria e associacionista dos RCNEI, também se distancia dos
principios do Parecer n® 22 que estabelece as DCNEI (1998a), documento publicado no
mesmo ano. As DCNEI (1998) ressaltam o cuidado aliado a intencionalidade educativa como
base do trabalho na Educagdo Infantil. Este documento ndo apresenta orientagdes especificas
sobre a leitura e a escrita, mas enfatiza propostas pedagogicas para esta etapa escolar a partir
das linguagens, com o sentido de comunicacdo e expressdo manifestadas pelas proprias
criangas:

[...] nos primeiros cinco a seis anos de vida dos seres humanos, que incapazes de
falar, locomover-se e organizar-se, ao relacionar-se com o mundo a seu redor, de
maneira construtiva, receptiva, positiva, passam a mover-se, comunicar-se através de

varias linguagens, criando, transformando e afetando suas proprias circunstancias de
interacdo com pessoas, eventos e lugares (BRASIL, 1998a, p. 6-7).

No Parecer n° 22 das DCNEI (1998a) as linguagens s3o reconhecidas como meio de
desenvolvimento e de aprendizado para as criancas. Embora o documento ndo evidencie o
termo linguagem escrita, enfatiza que a acao pedagdgica envolvendo as linguagens ¢ inerente
a esta etapa escolar. Alguns anos mais tarde, pesquisadores retomam os preceitos das
linguagens na Educacdo Infantil, entre eles Mello (2005, p. 32-33), argumentando que:

[...] a informagdo vai ser apropriada apenas se a crianga puder interpretd-la e
expressa-la na forma de uma linguagem — que pode ser fala, um texto escrito, um

desenho uma maquete, uma escultura, um jogo de faz-de-conta, uma danca — que
torne objetiva a sua compreensao.

Na discussdo acerca do que deve ser ensinado na Educacdo Infantil, Mello (2005)
destaca as linguagens como forma de expressao das criangas. Esta perspectiva vai ao encontro

dos principios do Parecer n® 22 das DCNEI (1998a). Tratando da escrita, a autora sugere que:

[...] comegamos ndo por propor atividades de escrita para as criangas, mas por
estimular e exercitar seu desejo expressdao. Fazemos isso quando deixamos contar
suas historias de vida e de imaginacéo para o grupo — e também contando historias
para ela, historias que ela recontar depois. [...] quando estimulamos sua observagao,
quando solicitamos rotineiramente sua participagdo na solucdo de problemas e na
discussdo de temas apresentados em aula [...] (MELLO, 2005, p. 37).
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Contrapondo as atividades de treino para a escrita para a Educagdo Infantil, a autora

defende as praticas que estimulam a expressdo e possibilitam a introdu¢ao adequada ao
mundo da linguagem escrita. Cabe destacar que o ensino sistematico da escrita ¢ tarefa
especifica dos primeiros anos do Ensino Fundamental, conforme estabelece a LDB:
Art. 32. O ensino fundamental obrigatdrio, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito
na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a
formacao basica do cidaddo, mediante: I - o desenvolvimento da capacidade de

aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do
calculo (BRASIL, 1996a).

Considerando as orientagdes da LDB e das DCNEI (1998a) ¢ possivel afirmar que os
RCNEI se encontram em contradigdo a estes documentos, por apontar aspectos que nao estao
em conformidade com os principios da Educacgdo Infantil no que tange a educac¢do, alinhando-
se mais com a finalidade de ensino prevista para o Ensino Fundamental. Essa concepg¢do de
Educacdo Infantil preparatéria, evidenciada nas orientagdes dos RCNEI, também foi
destacada por Druzian (2015).

Recentemente Druzian (2015) desenvolveu uma pesquisa sobre a leitura e a escrita na
Educacdo Infantil identificando as atividades voltadas para a coordenagdo motora expressas
nos RCNEI. Esse treinamento para a escrita revela a preocupagao do fracasso do ensino, pois
“[...] na pré-escola pensada como preventiva aos fracassos da educagdo primaria, cabe a
prontiddo para a alfabetizagdo que se operacionaliza como tarefa estritamente psicomotora:
treinar os olhos e as maos para os sinais da lingua escrita” (DRUZIAN, 2015, p. 54).

A partir das contribuigdes de Druzian (2015), a anélise dos RCNEI realizada no
presente trabalho, também evidencia outras caracteristicas voltadas a alfabetizacdo, entre elas:
o “ambiente alfabetizador” e a énfase na fragmenta¢do da Educacdo Infantil que aparece
especificada como “criancas de zero a trés anos” e “criancas de quatro a seis anos”. Tais
aspectos podem ser vistos a seguir na imagem do sumario deste documento, o qual foi

recortado e os itens destacados para serem comentados nesta analise.
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Imagem 1: Sumario do terceiro volume dos RCNEI
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Fonte: imagem capturada, recorta e destacada pela autora®*

Com base nos itens do sumario dos RCNEI destacados na imagem 1, as orientagdes
aparecem fragmentadas: a linguagem oral e a escrita em dois topicos de discussao diferentes,
assim como a faixa etaria das criangas. Outro aspecto relevante ¢ o item ‘“Ambiente
alfabetizador”, uma vez que ele apresenta orientacdes relacionadas aos eventos de letramento
como ler um livro, uma noticia de jornal, escrever uma carta ou um bilhete para os pais.
Como praticas pedagogicas, indicam algumas atividades, entre elas as “atividades
permanentes” tais como: leituras (livros, historia em quadrinhos, jornais, etc.); jogos de
escrita (caca-palavras, cartelas com letras, letras moveis, etc.); e faz-de-conta constituido
como espacos organizados pelo professor com caixas de embalagens, livros de recita, blocos
para escrever.

Cabe destacar que o ambiente alfabetizador destacado nos RCNEI ndo ¢ o que se
espera da Educacdo Infantil, ou seja, um ambiente de interagdo com as vdrias linguagens
conforme as orientagdes das DCNEI (1998b). Além disso, as atividades de faz-de-conta,

aparecem vinculadas aos portadores de textos, como se fosse possivel reduzir o imaginario

24 Sumario do terceiro volume do RCNEI, pagina 10.
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das criancas as condigdes de escrita. Tal situagdo demonstra que de modo geral, havia a

intencionalidade nos RCNEI as praticas voltadas a alfabetizagao.

Analisando os dados expostos nesta se¢do, ficou evidente o interesse do governo na
propagacdo e distribui¢do dos RCNEI. O trabalho com a leitura e a escrita na Educagdo
Infantil delineado, neste documento, seria preparatdrio para alfabetizacdo e com isso
compensaria os fracassos do Ensino Fundamental. No entanto, a concep¢ao dos RCNEI nao
segue os principios das primeiras DCNEI publicadas nesta mesma década. No que se refere ao
Propostas Pedagogicas e Curriculo em Educagdo Infantil, o governo desconsiderou a
discussdo realizada pela COEDI na produgdo deste material, assim como desconsiderou as
criticas que os especialistas realizaram sobre os RCNEI. Sendo assim, os RCNEI passaram a
ser referéncia no trabalho pedagogico dos professores da Educagdo Infantil.

Na secdo a seguir, apresento o movimento de revisdo que resultou nas diretrizes em
2009. Além disso, abordo algumas politicas e legislacdes que configuraram a Educagdo

Infantil no contexto dos apds os anos 2000.

3.3. As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio Infantil de 2009

Nas ultimas duas décadas muitos pesquisadores envolveram-se em estudos sobre a
educagdo das criangas de 0 a 6 anos, o que de certa forma contribuiu para avangos na
Educagdo Infantil. Este periodo vem sendo marcado por varias politicas que reconfiguram
esta etapa escolar, provocando alteragdes como a idade, a obrigatoriedade e as propostas
pedagdbgicas.

Entre as politicas estabelecidas a partir do ano 2000 estd a promulgacdo da Lei n°
11.114 de 2005 que definiu como obrigatoria a matricula das criangas com seis anos de idade
no Ensino Fundamental. E a Lei n® 11.274 de 2006 que instituiu a ampliacdo do Ensino
Fundamental para Nove anos, reafirmando a obrigatoriedade do ingresso das criangas aos 6
anos de idade nesta etapa escolar. Estas alteragdes provocaram mudangas na LDB de 1996 e a
Educagao Infantil passou a compreender as criangas de faixa etaria dos 0 aos 5 anos, sendo a
creche para as criangas de 0 a 3 anos e pré-escola as criangas de 4 e 5 anos.

Além da reconfiguragdo etdria para as criancas da Educagdo Infantil, o MEC
promoveu a atualizacdo das diretrizes curriculares para toda Educacdo Bésica por meio do

Programa Curriculo em Movimento, resultando na revisdao das DCNEI. O processo de revisao
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das DCNEI iniciou no segundo semestre de 2008, decorrente de um projeto de cooperacao

técnica envolvendo o MEC, a Secretaria de Educagao Basica, a Diretoria de Concepgdes e
Orientagdes Curriculares para a Educacdo Bésica, o COEDI e a Universidade Federal do Rio
Grande do Sul — UFRGS. Foi denominado por “Projeto de cooperacdo técnica MEC e
UFRGS para construcao de orientagdes curriculares para a educacao infantil” e coordenado
por Maria Carmen Silveira Barbosa com a participacdo de colaboradores, além das
consultoras Maria Clotilde Rossetti Ferreira, Sandra Regina Simonis Richter e Zilma de
Moraes Ramos de Oliveira.

Na ocasido, a equipe desenvolveu estudos envolvendo o contexto da Educacao
Infantil, que resultou nos relatérios de pesquisa: “Contribui¢ao dos pesquisadores a discussao
sobre agdes cotidianas na Educacdo das criancas de 0 a 3 anos”; “A producao académica sobre
orientacdes curriculares e praticas pedagogicas na Educagdo Infantil brasileira”; e
“Mapeamento e andlise das propostas pedagdgicas municipais para a Educag¢do Infantil no
Brasil”. A partir destes relatorios produziram o documento “Praticas cotidianas na Educagdo
Infantil: bases para a reflexdo sobre as orientagdes curriculares”; publicado pelo MEC em
2009. Barbosa (2009) esclarece que nestes estudos foram analisados os seguintes materiais:

e as propostas pedagdgicas para a Educagao Infantil vigentes nos municipios;

e a bibliografia recente das produgdes académicas brasileiras sobre esta etapa escolar;

e a interlocucdo das bibliografias nacionais e internacionais sobre educacdo de bebés e
criangas bem pequenas;

e questiondrios envolvendo as concepgdes de infancia e Educagdo Infantil respondidos
por pesquisadores;

e questiondrios respondidos por professores e militantes da Educacao Infantil, enviados
por meio do Movimento Interféoruns de Educacao Infantil Brasileiro — MIEIB que na
ocasido discutiu sobre as praticas cotidianas na Educagdo Infantil através de um

encontro nacional que ocorreu em Porto Alegre, no Rio Grande do Sul - RS.

Barbosa (2009) afirma que, a anélise deste material apontou caminhos aos governos
municipais, estaduais e federal para atender as demandas que envolvem as praticas educativas
na Educacdo Infantil. Os documentos produzidos a partir deste estudo abordam aspectos
relacionados ao curriculo da Educacao Infantil servindo de subsidio a elaboragdo das novas

DCNEI em 20009.
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Sonia Kramer, como consultora do MEC naquela ocasiao, elaborou o documento

“Subsidios para Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagcdo Basica — Diretrizes
Curriculares Nacionais Especificas para a Educagdo Infantil” contemplando os estudos
produzidos por meio do projeto da UFRGS com MEC.

Em 2010, o Programa Curriculo em Movimento promoveu um seminario para discutir
sobre as determinagdes das diretrizes. Nesse seminario, Barbosa (2010) publicou o artigo “Os
resultados da avaliacdo de propostas curriculares para a Educagdo Infantil dos municipios
brasileiros” contemplando os estudos deste projeto. No que se refere as propostas pedagdgicas
pautadas nas linguagens, Barbosa (2010, p. 7) ressalta que:

Na educagdo infantil, as linguagens mais enfatizadas sdo, principalmente, as das

artes visuais; do corpo ¢ do movimento ou da corporeidade; da musica; da literatura;
da linguagem oral; do letramento; da natureza e da sociedade.

Considerando o excerto anterior, fica evidente que o letramento foi abordado nas
propostas curriculares para a Educacdo Infantil na discussao realizada no Programa Curriculo
em Movimento, porém, ndo foi contemplado no Parecer n° 20 das DCNEI (2009a). Em
contrapartida, estas diretrizes mencionam e defendem a opg¢do pelas diversas linguagens,
sendo que uma delas ¢ a escrita. Conforme o documento:

As propostas curriculares da Educacdo Infantil devem garantir que as criangas
tenham experiéncias variadas com as diversas linguagens, reconhecendo que o

mundo no qual estdo inseridas, por for¢a da propria cultura, ¢ amplamente marcado
por imagens, sons, falas e escritas (BRASIL, 2009a, p. 15).

Neste sentido, ha nas diretrizes um reconhecimento da linguagem escrita pertinente a
cultura em que as criangas estdo inseridas. E neste contexto de reconhecimento da escrita
também surgem a discussao sobre a tematica no projeto Leitura e Escrita na Educagdo Infantil
que sera abordado no capitulo seguinte.

A mobilizacdo para atualizacdo das DCNEI ocorreu no periodo de atuacdo de Rita de
Céssia de Freitas Coelho na coordenacdo da COEDI (2007-2016), que junto ao MEC
promoveu acdes coletivas pelos direitos das criangas visando o acesso e a qualidade na
educagdo desta etapa escolar. Sobre a atuacdo desta profissional, ¢ possivel relacionar com o
que Ball (2005, p. 541) define como “[...] uma relagdo especifica entre o profissional e o seu

trabalho, uma relacdo de compromisso que estd situada nos didlogos comunitario e interno”.



57
Neste sentido, a acdo de Rita de Freitas Coelho nao esta centrada apenas nas decisdes do

governo, mas também estao articuladas aos setores sociais.

Cabe destacar que, na ocasido da revisao das DCNEI, vigorava o governo do Partido
dos Trabalhadores — PT, presididos por Luiz Inidcio Lula da Silva (2003-2010) e Dilma
Rousseff (2011-2016), em que se reconhece uma tendéncia a respeitar ¢ contemplar as
demandas sociais. Muito embora, varias das politicas implantadas nestes governos deram
continuidade as reformas, iniciadas no periodo do presidente FHC (1995-2002). Para Ball
(2005, p. 546): “Em cada tecnologia da politica da reforma estdo inseridos e determinados
novos valores, novas identidades e novas formas de interacdo”. Mesmo com diferentes
peculiaridades, este contexto de reformas perpassam os governos e implicam na estrutura
educacional. Para o autor:

[...] as organizagdes educacionais reformadas estdo agora “povoadas” de recursos
humanos que precisam ser gerenciados; a aprendizagem ¢ reapresentada como o
resultado de uma politica de custo-beneficio; o éxito é um conjunto de “metas de
produtividade” etc. [...] Novos papéis e subjetividades sdo produzidos a medida que
os professores sdo transformados em produtores/ fornecedores, empresarios da
educagdo ¢ administradores, ¢ ficam sujeitos a avaliagdo e andlise periodicas ¢ a

comparagdes de desempenho. formas de disciplina sdo instituidas pela competigéo,
eficiéncia e produtividade (BALL, 2005, p. 546).

O autor citado destaca as concepgdes presentes nas reformas da educacdo, em que as
organizagdes educacionais, o papel da aprendizagem e a identidade profissional passam a ser
vinculados a produtividade, ao desempenho, a competitividade e a eficiéncia. Estas
concepgoes implicam no papel do professor subjetivando a sua identidade de educador a um
empresario da educacdo. Ball (2005) define este perfil como uma tecnologia de controle
denominada como performatividade. Conforme o referido autor:

A performatividade € uma tecnologia, uma cultura e um método de regulamentagio
que emprega julgamentos, comparagdes ¢ demonstragdes como meios de controle,
atrito e mudanca. Os desempenhos de sujeitos individuais ou de organizagdes
servem de pardmetros de produtividade ou de resultado, ou servem ainda como

demonstragdes de “qualidade” ou “momentos” de promog¢do ou inspe¢ao (BALL,
2005, p. 543).

Esta caracteristica de performance pode ser empregada tanto as institui¢des, quanto
aos sujeitos, e pode ser verificada por meio dos parametros de avaliagdes realizadas pelo
governo. Dentre eles esta o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica — IDEB, que

fornece elementos para o governo gerenciar os recursos financeiros condicionados a eficiéncia
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das escolas e seus profissionais. Apesar dessa caracteristica ser instaurada e reforcada em cada

governo, no que se refere a Educagdo Infantil, a performatividade se contrapde a gestdao

democratica sinalizadas nas diretrizes. Consta nas DCNEI:

A gestdo democratica da proposta curricular deve contar na sua elaboragdo,
acompanhamento e avaliagdo tendo em vista o Projeto Politico-Pedagdgico da
unidade educacional, com a participagdo coletiva de professoras e¢ professores,
demais profissionais da institui¢ao, familias, comunidade e das criangas, sempre que
possivel e a sua maneira. que da autonomia as unidades educacionais elaborarem seu
Projeto Politico-Pedagdgico com a participagdo dos profissionais da educag@o,
familias, comunidade e, inclusive as criangas (BRASIL, 2009a, p. 6).

Ao estabelecer a gestdo democrdtica, as diretrizes possibilitam as instituigdes
autonomia na elaborag@o dos seus projetos pedagogicos, além da participagdo da comunidade
incluem as criangas neste processo. Tratando das propostas das novas diretrizes, Oliveira

(2010, p. 2) afirma que:

[...] as formas como as criangas, nesse momento de suas vidas, vivenciam o mundo,
constroem conhecimentos, expressam-se, interagem e manifestam desejos ¢
curiosidades de modo bastante peculiares, devem servir de referéncia e de fonte de
decisdes em relacdo aos fins educacionais, aos métodos de trabalho, a gestdo das
unidades ¢ a relacdo com as familias.

Segundo a autora, as criangas devem ser consideradas como referéncias na elaboracao
das propostas pedagogicas. Além disso, as DCNEI (2009a) asseguram as criangas como
sujeitos historicos e de direitos, aspectos ja previstos na Constituicao Federal, que devem ser

preservados, independentemente do partido que assume o governo. Segundo as diretrizes:

A crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito histdrico e de direitos que se
desenvolve nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas a ela disponibilizadas e por
ela estabelecidas com adultos e criangas de diferentes idades nos grupos e contextos
culturais nos quais se insere (BRASIL, 2009a, p. 6).

As criangas aprendem por meio de interagdo com os adultos e com a cultura, sendo
que elas possuem formas especificas de se relacionar com o mundo e neste sentido também

estd o trabalho com as linguagens:

Quando se volta para construir conhecimentos sobre diferentes aspectos do seu
entorno, a crianca elabora suas capacidades linguisticas € cognitivas envolvidas na
explicagdo, argumentagdo e outras, ao mesmo tempo em que amplia seus
conhecimentos sobre o mundo e registra suas descobertas pelo desenho ou mesmo
por formas bem iniciais de registro escrito. Por esse motivo, ao planejar o trabalho, ¢
importante ndo tomar as linguagens de modo isolado ou disciplinar, mas sim
contextualizadas, a servigo de significativas aprendizagens (BRASIL, 2009a, p. 15).
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De acordo com as diretrizes, o trabalho com as linguagens na Educagdo Infantil tem
caracteristicas especificas, diferentemente das outras etapas escolares, as praticas na Educacao
Infantil devem atender estas especificidades e respeitar as singularidades das criancas.

Quanto a linguagem escrita, ela aparece claramente ao longo das DCNEI (2009a). No
Parecer n° 20 consta que “E importante lembrar que dentre os bens culturais que criancas tém
o direito a ter acesso esta a linguagem verbal, que inclui a linguagem oral e a escrita [...]”
(BRASIL, 2009a, p. 15). Além disso, reconhece a escrita como inerente ao cotidiano das
criangas.

Também a linguagem escrita ¢ objeto de interesse pelas criangas. Vivendo em um
mundo onde a lingua escrita esta cada vez mais presente, as criangas comegam a se

interessar pela escrita muito antes que os professores a apresentem formalmente
(BRASIL, 2009a, p. 15).

Ainda, de acordo com o Parecer n° 20 sobre as DCNEI (2009a), hd um reconhecimento
explicito da presenca da linguagem escrita na sociedade, isso representa um avango nas
politicas para a Educacao Infantil, pois a crianga vive em um contexto letrado que desperta
seu interesse pela escrita. Contudo, as diretrizes ressaltam as especificidades do trabalho com
a escrita na Educagdo Infantil, destacando a falta de entendimento do professor ao
desenvolver este trabalho.

Contudo, ha que se apontar que essa tematica ndo estd sendo muitas vezes
adequadamente compreendida e trabalhada na Educagdo Infantil. O que se pode
dizer é que o trabalho com a lingua escrita com criangas pequenas nao pode
decididamente ser uma pratica mecéanica desprovida de sentido e centrada na
decodificagdo do escrito. Sua apropriagdo pela crianca se faz no reconhecimento,
compreensdo ¢ frui¢do da linguagem que se usa para escrever, mediada pela
professora e pelo professor, fazendo-se presente em atividades prazerosas de contato
com diferentes géneros escritos, como a leitura didria de livros pelo professor, a

possibilidade da crianga desde cedo manusear livros e revistas e produzir narrativas
e “textos”, mesmo sem saber ler e escrever (BRASIL, 2009a, p. 15-16).

Analisando esse excerto, considero que o documento denuncia e repudia uma pratica
de leitura e escrita que muitas vezes, encontra-se presente na Educa¢do Infantil, pois se refere
a pratica mecanica de decodificacdo do escrito, pratica que também foi diagnosticada no
caderno Propostas Pedagogicas e Curriculo em Educacao Infantil na década de 1990.

Tratando desta pratica de escrita, Soares (1998, p. 33) define alfabetizacdo: “[...]

enquanto habilidade de decodificacdo e codificagdo do sistema de escrita [...]”. No entanto, a
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autora ressalva que € preciso “[...] sobretudo, fazer uso real e adequado da escrita com todas

as fungdes [...]” (SOARES,1998, p. 33). Com base nesse entendimento ¢ possivel afirmar que
as DCNEI (2009a) apresentam uma critica as praticas que se assemelham a alfabetizacao.
Ainda que a alfabetizacdo definida por Soares (1998) esteja para além da codificagdo e
decodificagao.

Para compreender o trabalho pedagogico a ser desenvolvido na Educagao Infantil, ¢
necessario uma formacdo docente capaz de corroborar com a identidade deste profissional.
Considerando estes aspectos, nas DCNEI (2009a) estdo previstos os programas de formagao
continuada com objetivo de aprimorar a qualidade da Educagao Infantil.

Tais programas sao um direito das professoras e professores no sentido de aprimorar
sua pratica ¢ desenvolver a si e a sua identidade profissional no exercicio de seu
trabalho. Eles devem dar-lhes condi¢des para refletir sobre sua pratica docente
cotidiana em termos pedagogicos, éticos e politicos, e tomar decisdes sobre as
melhores formas de mediar a aprendizagem e o desenvolvimento infantil,

considerando o coletivo de criancas assim como suas singularidades (BRASIL,
2009a, p. 13).

De acordo com as diretrizes, os programas de formagao continuada sdo um direito do
profissional da Educagao Infantil. A formagdo deve promover a reflexdo sobre a sua pratica
buscando a melhor forma de mediar a aprendizagem e o desenvolvimento infantil.

No ano de 2009 em que sao publicados pelo CNE as diretrizes, ocorre a mudanga na
Constituicdo Federal através da Emenda n°® 59/2009, posteriormente tornando-se a Lei n°
12.796 em 2013, a qual estabelece no art. 4°, “II — educacdo infantil gratuita as criangas de até
5 (cinco) anos de idade” (BRASIL, 2013). E determina no art. 29° “II — pré-escolas, para as
criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade” (BRASIL, 2013). Com estas mudangas, fica
estabelecido a obrigatoriedade da oferta pelo poder publico e a matricula, pelos responsaveis
das criangas de 4 e 5 anos na pré-escola, isso implica nas politicas educacionais do pais, entre
elas no Plano Nacional de Educacao — PNE.

O PNE ¢ uma politica de estado, que envolve a articulagdo e comprometimento dos
governos federal, estaduais e municipais para atingir um conjunto de metas nacionais a serem
alcancadas no periodo decenal. At¢é o momento foram elaborados dois documentos, o PNE
(2001-2010) e o PNE (2011-2020) que atualmente estda em vigor. Estes documentos sdo
constituidos por 20 metas elaboradas com a participacdo de movimentos sociais organizados,
entre eles, a Conferéncia Nacional de Educagdo — CONAE e Movimento Interféoruns de

Educagdo Infantil no Brasil — MIEB, que promovem discussdes e debates para planejamento
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de metas que envolvam as demandas sociais ¢ produzam avangos na educacdo em vigor na

proxima década.

A obrigatoriedade da pré-escola expressa na Emenda Constitucional n® 59, exige dos
municipios a oferta de vagas que contemplem a Educacao Infantil, tal situagdo reflete na meta
n° 1 do PNE (2011-2020) a qual estabelece:

Universalizar, até 2016, a educag@o infantil na pré-escola para as criangas de 4
(quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educag@o infantil em creches,

de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criangas de até 3
(trés) anos até o final da vigéncia deste PNE (BRASIL, 2014, p. 9).

A oferta da Educacdo Infantil pelo poder publico reconhecida como meta no PNE
representa uma conquista social, no entanto, alguns pesquisadores discutem sobre as possiveis
consequéncias dessa oferta. Campos ¢ Campos (2012, p. 23) argumentam que: “[...] a
pressdo para suprir a demanda de vagas na pré-escola tem levado muitos municipios a
diminuir o numero de vagas para as criancas de 0 a 3 anos nas instituigdes publicas,
reorientando sua ag¢do para a ampliagdo dos convénios”. Isso reflete na participacao privada
no setor publico e acontece porque:

[...] o Fundo de Manuten¢do e¢ Desenvolvimento da Educagdo Basica e de
Valorizagdo do Profissionais da Educacdo (FUNDEB) induziu fortemente a
amplia¢do de convénios entre a esfera publica e privada, ao ndo prever medidas de

transi¢do nem “travas” institucionais ou temporais para os convénios em creches
(CAMPOS; CAMPOS, 2012, p. 23).

De acordo com as autoras, o fato do FUNDEB nao ter estabelecido critérios referentes
aos convénios, permitiu a participagdo privada como prestadora de servigo ao setor publico.
Neste enlace a educacdo publica muda de esfera, “[...] afirmando-se a educagdo como um
servigo e ndo como direito social basico” (CAMPOS; CAMPOS, 2012, p. 23). Esta situacao
pode comprometer tanto a qualidade do ensino como o proprio acesso, principalmente para as
criancas de 3 anos.

Campos e Campos (2012) compararam o PNE de 2001-2010 como o de 2011-2020 e
argumentam que a meta n° 1, no que se refere a oferta de creches a 50% das criangas dos 0
aos 3 anos nao representou avango, tendo em vista que essa proposta ja constava no primeiro
PNE. As autoras discutem sobre as politicas educacionais que refor¢am a fragmentacao da
Educagado Infantil e que acarretam a disparidade no atendimento das criangas de 4 € 5 anos

com relacdo as criangas de 0 e 3 anos. Campos e Campos (2012, p. 14) destacam a:
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[...] universalizagdo crescente no atendimento das idades mais préoximas da escola
primaria ou fundamental, o que significa maior presenca de oferta de vagas em
instituicdes publicas. Ao contrario, no grupo etario de até 3 anos, observa-se uma
crescente omissdo do Poder Publico, transferindo para chamada “sociedade civil” a
responsabilidade pela educagdo desse segmento educativo.

Segundo as autoras, a prioriza¢do da pré-escola pelo poder publico estd vinculada ao
processo de escolarizagao, enquanto o atendimento das criangas de 0 a 3 pode ser realizado
por outras esferas. Cabe destacar que a obrigatoriedade da oferta e o descompromisso do
poder publico com as creches possibilita acdo dos setores privados que, passa a receber
recursos do governo. Neste sentido, as politicas educacionais passam a ser de interesse ao
setor privado, na perspectiva da logica neoliberal a educagdo passa a ser um “nicho de
mercado”, pois ha possibilidade de arrecadar do governo através da participagdo na
escolarizagao.

Campos e Campos (2012) acrescentam também que o movimento de universalizagdo
da pré-escola ja vem ocorrendo em outros paises latino-americanos, e de acordo com os dados
consultados por elas, muitos deles possuem taxas elevadas de atendimento a pré-escola, e o
Brasil passa a fazer parte desse movimento, que decorre dos acordos firmados entre estes
paises e organismos internacionais. Campos ¢ Campos (2012, p. 10) destacam “a forte agao
dos organismos multilaterais e dos organismos supranacionais que aglutinam governos em
formas especificas”. As autoras citam o Mercado Comum do Sul — MERCOSUL,
Organizacdo dos Estados Americanos — OEA e Organiza¢dao dos Estados Ibero-americanos
para a Educacado, a Ciéncia e a Cultura — OEI que firmam acordos entre os paises latinos que
dependem da sua capacidade politica para resistir ou aderir.

Essa agdo externa vai ao encontro do que Akkari (2011, p. 15) escreve sobre a
internacionaliza¢@o das politicas educacionais:

O processo de internacionalizagdo produz tensdes nas politicas nacionais de
Educagdo, tornando dificil a articulagdo entre as exigéncias nacionais (regionais ou
locais) e os imperativos (globais). [...] Temos a impressdo de que muitos paises se
desobrigam da tomada de decisdo em Educacdo nos niveis global (internacional) e
local (subnacional, regional), reduzindo assim, o poder de Estado nacional. [...] No
entanto, os Estados dos blocos mais poderosos em nivel internacional (Estados

Unidos, Europa, China) se atribuem o direito de ainda possuir politicas educacionais
fortes e relativamente independentes.

De acordo com as ideias expressadas pelo autor ¢ possivel dizer que, o processo de

internacionaliza¢do das politicas ocorre em paises menos poderosos. Alinhando estas ideias
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com os estudos de Campos e Campos (2012), nestes paises, os projetos educacionais sofrem

inferéncias dos preceitos que sdo estabelecidos por organismos internacionais. Para atender as
demandas globais, os paises podem deixar de atender as necessidades locais, como exemplo
disso, temos no Brasil o caso do PNE (2011-2020). Campos e Campos (2008) argumentam
que o PNE ndo representou as demandas que foram apontadas pelos pesquisadores e
especialistas da Educacdo Infantil ao longo da sua elaboragdo, no que se refere a
fragmentacdo da Educagdo Infantil com a priorizagdo da pré-escola. Isso revela a influéncia
das politicas internacionais para escolariza¢do das criangas de 4 ¢ 5 anos, movimento que ja
acontece em outros paises latino-americanos.

Ap6s realizar a discussdo sobre as diretrizes € os movimentos politicos e legislacdes
que ocorreram no contexto dos anos 2000, na préxima se¢do apresento as consideragdes sobre

os documentos analisados ao longo deste capitulo.

3.4. Retomada e consideracodes sobre os documentos nacionais

As instituigdes de Educagdo Infantil surgem no Brasil no inicio do século XX. De
acordo com alguns pesquisadores, ao longo deste século o atendimento educacional infantil
ocorreu a partir de uma concepgao assistencialista, preocupada com o cuidado das criangas
pobres (KUHLMANN JR, 2011), e compensatoria, a qual pretendia dar acesso cultural as
criancas desfavorecidas (KRAMER, 1987). Em ambas concepgdes, o objetivo era dar
atendimento as criancas das camadas mais populares no que se refere a satide e alimentagao.

Neste periodo, também haviam instituicdes de Educacdo Infantil que tinham uma
proposta com base na fun¢do pedagogica. No entanto, esta concepgdo educativa era voltada
aos filhos dos ricos. Tal fato evidencia que a educacao oferecida aos filhos de ricos e pobres
eram distintas em termos de concepgao € propostas.

Cabe destacar que, se tratando dos pobres, também pretendiam combater a
mortalidade infantil e promover a equidade no acesso cultural. Com este objetivo, alguns
orgdos internacionais comegaram a investir em projetos sociais para as criancas. Nesta
perspectiva o investimento na criancga era visto como estratégia para o desenvolvimento do
pais.

Em 1988 a Educacao Infantil foi incluida na Constitui¢ao Federal. No entanto, nao

representou um rompimento com as concepcoes assistencialista e compensatoria, mas foi um
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avango politico para esta etapa escolar, pois passou a ser um dever do Estado e direito das

criancas de 0 a 6 anos. Somente em 1996, por meio da LDB a Educagao Infantil foi
reconhecida como etapa escolar, na ocasido classificada como creches para as criangas de 0 a
3 anos e pré-escola para as criangas de 4 a 6. Posteriormente, alterada com a Lei n° 12.796 em
2013, que estabeleceu a Educacao Infantil permanecendo a creche para as criancas de 0 a 3
anos e alterando a pré-escola para as criancas de 4 e 5 anos.

As politicas que demarcaram a Educacao Infantil discutidas neste capitulo, evidenciam
a prioridade da oferta e do acesso a pré-escola. Estas politicas impulsionaram a escolarizacao
das criancas a partir dos 4 anos de idade para combater o fracasso no Ensino Fundamental,
isso pode ser evidenciado com a Lei n® 12.796 em 2013 que estabelece a obrigatoriedade de
matricula das criangas de 4 € 5 anos na escola.

De acordo com os estudos apresentados ao longo deste capitulo, a obrigatoriedade
gerou demanda de vagas que ndo puderam ser atendidas pelo setor publico, resultando na
participagdo do setor privado que recebeu recursos do governo para realizar esse atendimento.
Sobre isso fica o questionamento, se faltou um planejamento do governo com relacdo ao
espaco fisico, a formagdo e contragdo de profissionais para atuar na area, ou se foi uma acao
estratégica para privilegiar as instituicdes privadas? O fato € que, hd um descaso do governo
quando se trata da Educagao Infantil.

No que tange a pratica da leitura e da escrita mecanica e desprovida de sentido, ¢
identificada e criticada em alguns documentos produzidos nestas tltimas década como citada
no caderno Propostas Pedagogicas e Curriculo em Educagdo Infantil e nas DCNEI (2009a).
Estas diretrizes tratam da linguagem escrita, levando em consideracdo o interesse das
criangas, compreendendo que elas fazem parte de um contexto social letrado, o trabalho com
a leitura e a escrita muitas vezes nao ¢ adequadamente compreendido. Isso implica na
emergéncia de uma formacao de professores que abarcasse o sentido do trabalho com a leitura
e a escrita nesta etapa escolar.

Quanto as DCNEI (1998a), enfatiza o trabalho com as diversas linguagens, ndo
destaca as praticas com a escrita, isso afasta qualquer possibilidade de propostas envolvendo a
alfabetizacdo. No entanto, o RCNEI produzidos na mesma época desconsiderou as
orientagdes deste documento.

As atividades propostas nos RCNEI encaminham o professor a desenvolver o processo

sistematico da escrita. Nele ha orientagdes para identificacdo e copia de letras, o modo de
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grafar, além de destacar o ambiente alfabetizador no espago da Educacdo Infantil. Estas

concepgoes divergem das propostas contidas nos outros documentos analisados neste capitulo.

Os RCNETI foi um documento bastante criticado por pesquisadores, entre eles, Cerisara
(2005), Palhares e Martinez (2005), mas que por for¢a do governo serviu como referencial
para os professores desde 1998. E importante destacar que na produgdo dos documentos para
a Educacgdo Infantil, algumas pesquisas s6 foram reconhecidas devido aos interesses do
governo.

De acordo com os estudos apresentados ao longo deste capitulo, fica claro que sob
efeito da globalizacdo, as politicas nacionais de educacdo foram motivadas desde a década de
1990 por politicas externas, cuja promessa era de desenvolvimento para os paises latino-
americanos. Embora haja avangos como o reconhecimento e a ampliacdo do acesso a
educacdo das criangas pequenas, para os movimentos sociais do qual fazem parte especialistas
e pesquisadores do campo da Educacao Infantil, as consequéncias ndo sao satisfatorias, pois
sdo pautadas pela logica neoliberal.

Esta logica neoliberal ¢ considerada problemdtica a medida que as politicas ficam
centralizadas no governo federal, cabendo a ele definir curriculo, avaliagdo, determinar
reformas no ensino e formagdo de professores. Essas decisdes reconfiguraram a Educagao
Infantil, entre elas a obrigatoriedade da matricula das criancas de 4 e 5anos na escola, ou seja,
a escolarizacdo da pré-escola. Isso gerou uma demanda de vagas que ndo foram atendidas
pelo setor publico, ocasionando a entrada do setor privado que passa a participar dos recursos
do governo.

Nesse contexto, a leitura e a escrita na Educagdo Infantil passam ser foco de discussao
promovidas pelo MEC, com o movimento da revisdo das diretrizes em 2009 e, posteriormente
o fomento ao projeto Leitura e Escrita na Educagdo Infantil desenvolvido a partir de 2013, por
meio de financiamento federal. No proximo capitulo, analiso a colecdo Leitura e Escrita na
Educacdo Infantil produzida no contexto desse projeto, nele discuto sobre os aspectos que

envolveram as suas etapas, bem como os seus desdobramentos.
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4. COLECAO LEITURA E ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL

Neste capitulo trato sobre como a leitura e a escrita estdo sendo propostas na colecao
Leitura e Escrita na Educagdo Infantil. Esta cole¢do foi publicada em 2016, como um dos
resultados do projeto Leitura e Escrita na Educacdo Infantil, o qual contou com recursos
financeiros do MEC. O objetivo era que a colecao fosse utilizada no curso de formagado
continuada de professores da Educagdo Infantil proposto pelo referido projeto. Contudo,
obteve repercussdo nacional apds ser indicada como material de formagdo, no Documento
Orientador do PNAIC 2017.

A colecao foi elaborada visando a Educa¢ao Infantil como um todo. Porém, como o
contexto desta pesquisa ¢ a pré-escola, etapa a qual foi destinada como material de formagao
do PNAIC, selecionei os cadernos 3, 5, 6 ¢ 7 que contém propostas para a leitura e a escrita
para referida etapa. Inicialmente, apresento o contexto politico de producao e utilizagao da
cole¢do. Como fonte, utilizei a entrevista realizada com a coordenadora do projeto, professora
Dr* Monica Correia Baptista, além das informagdes do site do projeto, dos documentos

produzidos no decorrer do mesmo e as orientagdes do Documento Orientador PNAIC 2017.

4.1. Contexto politico de producio e utilizacio da colecio

A colegao foi elaborada no projeto Leitura e Escrita na Educacao Infantil, o qual foi
desenvolvido entre os anos de 2013 a 2016 e recebeu apoio financeiro do MEC. Na equipe de
coordenacdo estavam as seguintes professoras: Modnica Correia Baptista da UFMG, com as
coordenadoras adjuntas Maria Fernanda Rezende Nunes da UNIRIO, Patricia Corsino da
UFRIJ e Vanessa Ferraz Almeida Neves da UFMG. Na assessoria as professoras Angela Maria
Rabelo Ferreira Barreto e a secretaria geral Angela Bibiana Nogueira. Além destas,
compondo a coordenacdo do projeto, estava Rita de Céssia de Freitas Coelho, que na ocasido
atuava na coordenagao da COEDI/MEC.

Esse projeto emergiu da necessidade de discutir sobre este tema tdo emblematico que €
a leitura e a escrita na Educacdo Infantil. Segundo Baptista (Entrevista, 2019): “O projeto
nasceu em uma mao dupla, de um lado nos da Universidade que tinhamos interesse nesta

discussdo da leitura e da escrita na Educagdo Infantil, e de outro lado o MEC”. Cabe
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destacar que Baptista e Rita de Cassia de Freitas Coelho, ja se conheciam e tinham a mesma

perspectiva sobre o assunto:
A professora Rita Coelho ja era uma grande amiga, nos ja atuamos juntas na
secretaria municipal de educagdo de Belo Horizonte — MG. Uma amiga de longa
data e sabia do meu doutorado, sabia da minha agdo tanto como pesquisadora,

como militante que tinha interesse nesse tema. Em conversa com ela, falou que
também era um tema muito importante para o MEC (BAPTISTA, Entrevista, 2019).

Elas trabalharam juntas e estabeleceram um vinculo de trabalho e amizade, antes
mesmo do projeto. Nao se trata de questionar a competéncia e a legitimidade das pessoas
envolvidas neste processo, muito pelo contrario. Mas, considerando que se trata de um
processo publico, € notério que esse vinculo favoreceu a articulagdo da equipe de professoras
com o MEC para desenvolvé-lo.

No que se refere a temdtica do projeto, a propria entrevistada reconhece que havia
distingdo com relagdo as praticas pedagdgicas envolvendo a leitura e a escrita na Educagao

Infantil:

Naquele momento que comegou o projeto sabiamos de grupos que achavam
adequado se trabalhar a leitura e escrita na educagdo infantil e grupos contrarios,
eram dois grandes grupos. Mas depois fomos vendo e o projeto nos ensinou que
esses grupos eram muito heterogéneos, isso quer dizer que, dentro do grupo que
achavam que deveria se trabalhar tinham concep¢ées muito distintas: de que forma,
o que priorizar, como encaminhar este trabalho (BAPTISTA, Entrevista, 2019).

De acordo com a percepcdo de Baptista, haviam concepgdes contrarias sobre a
tematica leitura e escrita na Educag¢do Infantil. Contudo, era preciso esclarecer as
especificidades, garantindo a identidade desta etapa escolar, que ¢ marcada pelo cuidado
associado a educagdo, sem promover a antecipagdo dos processos inerentes ao Ensino
Fundamental. Tais proposi¢des, sdo estabelecidas nas diretrizes.

Educar de modo indissociado do cuidar ¢ dar condi¢des para as criangas explorarem
o ambiente de diferentes maneiras (manipulando materiais da natureza ou objetos,
observando, nomeando objetos, pessoas ou situa¢des, fazendo perguntas etc.) e
construirem sentidos pessoais e significados coletivos, a medida que vdo se

constituindo como sujeitos e se apropriando de um modo singular das formas
culturais de agir, sentir e pensar (BRASIL, 2009a, p. 10).

De acordo com as diretrizes, o educar esta indissociado ao cuidado pois nesta etapa da
Educagao Basica ¢ preciso dar condi¢des para que as criancas aprendam, sendo que a

aprendizagem deve ocorrer por meio da observacdo, exploragdo dos objetos, interacdo com
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outras criangas e adultos. Desse modo, as criangas vao atribuindo significado e se apropriando

da cultura. Neste processo de apropriagcdo, também estdo as diferentes linguagens, por isso:
“A proposta pedagogica das instituigdes de Educacao Infantil deve ter como objetivo garantir
a crianga acesso a processos de apropriacdo, renovagdo e articulacdo de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens [...]” (BRASIL, 2009a, p. 20).

Conforme as diretrizes, as propostas pedagodgicas devem contemplar as diferentes
linguagens, entre elas estd a linguagem escrita, como ja foi mencionado neste trabalho.
Entretanto, Baptista (Entrevista, 2019) destaca o entendimento que os profissionais da area da
Educagao Infantil atribuiam a leitura e a escrita nesta etapa escolar, no contexto antes de
iniciar o projeto:

[...] naquele contexto, ainda era muito dificil se falar nessa temdtica da leitura e da
escrita para criangas menores de 6 anos, na Educa¢do Infantil, era uma espécie de
tabu. Isso se explica muito pelo medo que a darea tinha e ainda tem muito medo, de
que a Educagdo Infantil se confunda com Ensino Fundamental ou que ela se perca,
no ponto de vista da sua identidade como primeira etapa da Educag¢do Bdasica, e

passe a ter uma relagcdo de submissdo ao Ensino Fundamental. Isso tem muito a ver
com o processo de apropriagdo da linguagem escrita, da alfabetizagdo.

Com base nas informacgdes da entrevistada, a discussd@o sobre esta tematica poderia
gerar tensionamento, o receio dos profissionais da area da Educacdo Infantil era ficarem
submissos ao Ensino Fundamental ao vincular a leitura e a escrita ao processo de
alfabetizacdo. Diante desta situacdo, era preciso compreender os entendimentos de
apropriagdo da linguagem escrita para a Educagado Infantil.

A discussdo sobre a tematica leitura e escrita na Educacdo Infantil ja era de interesse
do governo. Em 2008 ocorreu uma reunido em Brasilia buscando analisar a questdo da leitura
na escola, tendo em vista a distribuicao de livros de literatura infantil a esta etapa escolar por
meio do PNBE, a intencdo era delinear uma politica para leitura nesta etapa escolar. Batista
(Entrevista, 2019) argumenta que na ocasido:

[...]Jdo nosso lado, a universidade, tinha um interesse muito grande em ampliar as
pesquisas e do lado do MEC o interesse era colocar esse assunto em pauta para
construir consensos, definir estratégias, pensar politicas de compras e distribui¢do

de livros e politicas de formacdo de professores. Entdo esses dois interesses se
Juntaram.

Cabe destacar que nesta ocasido estava sendo discutido o movimento de revisdo das
DCNEI, discussdo que abordei no capitulo anterior, em que escrevo sobre o projeto

desenvolvido no ambito do Programa Curriculo em Movimento. O “Projeto de cooperagao
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técnica MEC e UFRGS para construgdo de orientagdes curriculares para a Educagdo Infantil”

envolveu a COEDI/MEC e a UFRGS, e deu subsidios para a elaboracdo das novas diretrizes
em 2009.

No ano de 2010, o Programa Curriculo em Movimento promoveu um semindrio
envolvendo a area educacional para discutir as determinagdes das diretrizes. Deste seminario,
foi produzido o artigo “A linguagem escrita ¢ o direito a educa¢do na primeira infancia”
(BATISTA, 2010). O texto enfatiza que o termo linguagem escrita ndo esta restrito ao sistema
de escrita, mas sim, “as producdes que se realizam por meio da escrita e aos resultados do uso
social que se faz desse objeto do conhecimento” (BATISTA, 2010, p. 2).

Nesta publicagdo, Batista (2010) defende o direito a cultura letrada na Educacao
Infantil, considerando as criangas como produtoras de cultura; sendo que estdo imersas na
cultura escrita, portanto, influenciam e sdo influenciadas por ela. Além disso, desde cedo as
criancas manifestam interesse pelo funcionamento da linguagem escrita, ressalta a referida
autora. Contudo, o trabalho com a linguagem escrita na Educagdo Infantil pode promover a
expansdo do conhecimento, ou seja:

[...] o trabalho com a linguagem escrita na educacgdo infantil deve afirmar o direito
da crianca pequena de produzir cultura e de expandir seu conhecimento sobre o

mundo, o que pressupde situacdes nas quais ela possa realizar atividades
significativas no interior da cultura letrada (BAPTISTA, 2010, p. 5).

Com essa perspectiva, em 2013 pesquisadores, representantes da OEI e gestores
publicos, reuniram-se e estabeleceram algumas defini¢des, entre elas, incluir praticas
pedagbgicas na Educacdo Infantil envolvendo a cultura letrada, bem como a formacao
continuada dos professores desta etapa escolar.

Nessa perspectiva, em 2013, o projeto Leitura e Escrita na Educagdo Infantil tinha
como foco a realizacdo de duas grandes pesquisas: “A Leitura e a Escrita na Educacao
Infantil: o estado do conhecimento (1973-2013)” e “Leitura e escrita: praticas pedagogicas”.
Além das pesquisas, que resultariam em relatorios, haviam outras a¢des que seriam produtos
do projeto, que neste caso especifico eram: os seminarios; a produgdo de material didatico e a
proposta de curso de formagao continuada de professores da Educagdo Infantil.

No que se refere ao estado do conhecimento, foi realizado um levantamento de
pesquisas publicadas entre os anos de 1973 a 2013, no formato de teses e dissertagdes
disponibilizadas nos bancos de dados nacionais, além de publicacdes em periddicos e em

eventos da pods-graduagdo. Este levantamento consta no documento publicado em 2016,



70
“Relatorio do Sub-Projeto a Leitura e a Escrita na Pesquisa em Educagdo Infantil: o estado do

conhecimento (1973-2013)”. De acordo com as informacgdes deste relatorio, foram localizados
399 trabalhos demonstrando que a temadtica vinha sendo discutida nas ultimas décadas no
meio académico.

A respeito da pesquisa “Leitura e escrita: praticas pedagbgicas”, foram observadas as
praticas de professoras atuantes em escolas publicas municipais de cinco estados brasileiros,
que resultaram em um relatorio. Baptista (Entrevista, 2019) se refere a esta pesquisa como
“boas praticas” e argumenta que: “Estes estudos trouxeram elementos importantes para nos,
inclusive, para nossa defini¢do do que seria uma pratica adequada de leitura e escrita na
Educacgdo Infantil”. No entanto, os estudos revelaram a dificuldade de encontrar praticas
pedagogicas que estivessem dentro da perspectiva tragada no projeto.

Havia algumas agoes que apontavam para isso, as professoras preocupadas com
uma pratica social da leitura e da escrita. Se partiam do que as criangas conheciam
sobre os objetos, dos interesses delas, mas em uma logica muito transmissivel,
pautada na copia, da fonetizagdo com pouca incidéncia mesmo da pratica social da
leitura naquele ambiente educacional. Enfim constatamos que havia, as vezes, boas
agbes, mas ndo uma prdtica pedagogica de qualidade, até porque elas eram

isoladas, era de uma professora dentro de um contexto educativo (BAPTISTA,
Entrevista, 2019).

De acordo com a entrevistada, as boas praticas ocorriam de forma isolada, e isso
motivava a coordenacdo do projeto a discutir sobre o assunto. Desse modo, a fim de ampliar
esta discussdo, a equipe do projeto organizou cinco seminarios, sendo que:

A ideia era de colocar as pessoas em contato, de ouvir o que as pessoas tinham a
dizer e com muitos colaboradores estrangeiros, porque havia discussoes que no
Brasil nos sequer permitiamos fazer, por exemplo, literatura para bebés, era uma
grande novidade. Tinhamos uma outra pesquisa aqui no Brasil indicando que era

importante, que era possivel, mas ndo tinhamos pesquisadores se dedicando a isso
(BAPTISTA, Entrevista, 2019).

Compreendendo a necessidade de discutir os temas que atravessavam a leitura e a
escrita na Educacdo Infantil foram planejados os cinco seminarios. Cada seminario teve
duragdo de dois dias e ocorreram predominantemente em Belo Horizonte, Minas Gerais —
MG, apenas o terceiro Semindrio foi no Rio de Janeiro — RJ. Neles ocorreram conferéncias,
reunides técnicas, mesas redondas, workshop, atividades envolvendo o publico e profissionais

que trocaram experiéncias entre os paises e as universidades.
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Os seminarios foram presididos por palestrantes do Brasil e de diferentes paises, entre

eles do México, Colombia e Espanha que compartilharam suas pesquisas, estudos e
experiéncias abordando diversos aspectos da leitura e da escrita na Educagdo Infantil. O
publico foi constituido por profissionais de diversos estados brasileiros, pesquisadores,
gestores publicos e diretores de escolas de Educagdo Infantil interessados na tematica em
discussao.

A organizagdo desses seminarios, contando com a participacdo de pesquisadores
nacionais e internacionais, foi possivel devido ao apoio financeiro do governo federal.
Conforme explica Baptista (BAPTISTA, Entrevista, 2019):

Foi um projeto com financiamento muito bom, nds ndo tivemos problemas com
recurso financeiro, o Brasil estava em uma época de prosperidade, nos imaginando
coisas para educagdo. Entdo conseguimos bancar a vinda de pesquisadores do
Brasil inteiro, o projeto pagou para que estas pessoas viessem, ndo SO para
participarem daquele momento das palestras, mas de reunioes, dando sugestoes,
enfim, participando efetivamente. Por isso dizemos que o projeto deu conta de

trazer estas muitas falas, muitas vozes e também com a presenca de professores da
Educacao Infantil.

Conforme explicou Baptista, o projeto teve grande fomento, o que possibilitou realizar
todas agdes previstas, entre elas, a realizagdo dos seminarios. Cabe destacar que ¢ a primeira
vez que o governo investe em um projeto desse porte para a Educacdo Infantil, ainda que o
MEC tivesse interesse na discussdo sobre a tematica leitura e escrita nesta etapa escolar, o
projeto foi uma conquista para os profissionais da area ao fomentar a discussdo sobre as
praticas pedagogicas, a elabora¢do de um material didatico e a proposta de um curso formacao
continuada de professores da Educagdo Infantil.

O primeiro foi o “Semindrio Internacional Literatura na Educagdo Infantil: acervos
espacos e mediagdes” que abordou a relevancia da literatura no trabalho com as criancas de
zero a seis anos destacando, os desafios da mediagdo, a organiza¢dao dos acervos e as politicas
para compra e distribuicao de livros.

6«

Baptista (2019) explicou que: “Esse tinha um material muito rico porque as palestras
foram muito boas. Todos os outros foram também, mas nos vimos que esse tinha um material
para publicagdo”. Por isso, foi o tnico que resultou em um e-book?. Ela também acrescenta:
“foi um momento muito rico este primeiro semindrio, é como Sse abrisse uma porta

promissora para o projeto” (BAPTISTA, Entrevista, 2019).

25 Monica Correia Baptista et al. Literatura na Educacdo Infantil: acervos, espagos e mediagdes. Brasilia: MEC,
2015.



72
O segundo, “Semindrio Internacional Diadlogos com Praticas de Leitura e Escrita na

Educagao Infantil” contou com a presenca de Ana Teberosky e Magda Soares que discutiram
a formagdo dos professores da Educacdo Infantil a partir o projeto Leitura e Escrita na
Educacdo Infantil, destacando aspectos ligados a organizagdo da colecdo, tais como eixos
tematicos e formato que seriam publicados nos materiais.

No terceiro, “Semindrio Internacional da Pesquisa Leitura e Escrita na Educacao
Infantil”, foram apresentados os resultados da pesquisa “Leitura e escrita: praticas
pedagdgicas” realizada com as professoras da Educacdo Infantil de diferentes escolas e
contextos brasileiros. Nesta ocasido foi discutida a relacdo das praticas pedagdgicas com os
principios estabelecidos nas DCNEIL. O seminario ocorreu no Rio de Janeiro e estiveram
presentes as professoras da Educagdo Infantil dos cinco estados participantes desta pesquisa,
ou seja:

[...] garantimos as condigoes delas participarem: diarias e deslocamento. Imagina
de la do Rio grande do Sul e do Rio Grande do Norte levar estas professoras e foi
um momento muito emocionante, algumas delas diziam que nunca tinham estado no
Rio de Janeiro, nunca tinham viajado de avido e de sentirem participantes também

do projeto. E ndo eram poucas professoras, foi um numero significativo
(BAPTISTA, Entrevista, 2019).

Como havia recurso para o desenvolvimento do projeto, foi possivel arcar com
despesas das professoras e, segundo Baptista (Entrevista, 2019), a intencao era fazer com que
elas se sentissem pertencentes ao projeto, mostrando a sua contribuicdo para a discussdo sobre
a tematica leitura e escrita na Educacdo Infantil, que prosperava naquele momento.

Neste contexto de fomento, ocorreu o quarto seminario, denominado “Seminario
Internacional do Projeto Leitura e Escrita na Educagdo Infantil”, que contou com a presenca
de especialistas internacionais que discutiram sobre a leitura e livros para bebés e criangas
bem pequenas.

Cabe destacar que durante todos os seminarios, haviam dois momentos: o proprio
seminario que era o encontro das palestrantes com o publico; e depois, uma reunido com a
equipe em que as palestrantes davam um retorno sobre o projeto. Baptista (Entrevista, 2019)
relata que eram: agdes para mais pessoas e depois para um numero menor a discussdo. E as
professoras que eram pesquisadoras, colegas, que iam tinham sempre essa contribui¢do de

nos fazer relatorios de nos entregar textos problematizando e dando sugestoes.
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Com isso, ¢ possivel perceber que as discussdes nao se centravam apenas no ambito

do seminario, mas havia uma sequéncia de reunides com as palestrantes, pesquisadores ¢ a
equipe de coordenacdo do projeto para discutirem sobre o assunto. As palestrantes liam
previamente o projeto e durante as reunides davam suas contribui¢des a equipe. Este retorno
auxiliava nos rumos do projeto, segundo a entrevistada, a equipe ndo imaginava a dimensao e
as proporg¢des do projeto:
O que acho importante dizer ¢ que nos ndo tinhamos um projeto completamente
desenhado, ou seja, quando vemos hoje a colegcdo pronta, o curso de 120 horas, é
dificil imaginar que foi uma construgdo. De fato, foi uma construgdo, fizemos o
projeto para ser aprovado pelo MEC, tinhamos alguns parametros para definidos,
tinhamos certeza que chegariamos na formagdo de professor porque sabiamos que

essa era uma ag¢do importantissima e estratégica quando se falava nessa temdtica
(BAPTISTA, Entrevista, 2019).

Com base nas informagdes da entrevistada, o projeto teve uma proposta inicial e com

o decorrer das agdes ele foi se expandindo e assumindo maior propor¢ao. Naquele momento a

equipe de coordenagdo comegou ter mais clareza dos produtos que resultariam do projeto. A

principio eram quatro cadernos, mas a maneira como as acdes foram ocorrendo ao longo do
processo, percebeu-se a necessidade de ampliar o material.

Nesse momento fizemos uma proposta de readapta¢do do projeto, que ndo implicou

em mais financiamento dentro daquele financiamento que ja estava previsto, mas

que ampliava os produtos que eram os relatorios de pesquisa, os seminarios, mais

um projeto de curso de 120 horas, e mais um produto que ndo eram mais quatro

cadernos como estava previstos no inicio quando foi aprovado o projeto. Mas que

seria de oito cadernos, um encarte e um caderno de apresentag¢do. Entdo isso foi se

desenhando, as temdticas, os autores convidados, isso nos fomos desenhando nesse
momento (BAPTISTA, Entrevista, 2019).

Segundo a entrevistada, o material produzido deveria ser compativel com a
complexidade do tema, por isso ampliaram o material que resultou na cole¢do Leitura e
Escrita na Educacdo Infantil, sendo composta por oito cadernos tematicos, um caderno de
apresentacao e um encarte, que foram estruturados para o curso de formacao continuada de
professores que teria 120 horas ao total. Na elaboragdo da cole¢do havia uma preocupacao
com as tematicas dos cadernos umas das intengdes era atender a demanda do MEC, que
suscitava a discussdo sobre a literatura tendo em vista a distribui¢do dos livros infantis pelo
PNBE. Além disso, era importante contemplar o papel do professor ao conceber a formacao e

o papel da crianga.
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E fomos desenhando as temdticas partindo do professor, depois da crian¢a
entendendo que depois que o professor se sentisse agente dessa formacdo ele teria
que enxergar esta crianga como sujeito ativo, participante do processo de
formagdo, para depois entrar na temdtica da oralidade, da leitura, da escrita e
caminhando na temdtica do curriculo, da avaliacao, da literatura (BAPTISTA,
Entrevista, 2019).

De acordo com Baptista (Entrevista, 2019), entre as temadticas, a literatura foi
ganhando destaque nos cadernos: “/...J vocé vai perceber que em quase todas as unidades se
toca na questdo da literatura”. Mas, também tinham clareza que era preciso um caderno
especifico para o PNBE: “/...] naquele momento para nos era muito claro, um programa
riquissimo, importantissimo, de muitos anos de duracdo ja mostrando muito a importancia
dele, mas que as pesquisas mostravam que em muitos lugares os livros ndo saiam das caixas”
(BAPTISTA, Entrevista, 2019).

Cabe destacar que em 2014, o MEC pulicou um material composto por trés volumes,
denominados “PNBE na Escola — Literatura fora da caixa”, sendo o primeiro volume
destinado a Educacao Infantil. Esse material tinha a finalidade de instruir os professores a
utilizarem os livros distribuidos por meio do PNBE. Segundo informagdes deste material, o
PNBE investiu em 7.426.531 exemplares de livros, sendo 3% destes exemplares destinados as
criancas de 0 a 3 anos e 18% as criangas de 4 a 5 anos (SOARES; PAIVA, 2014).

O que chama a atencdo neste assunto € que a sele¢do do material distribuido pelo
PNBE foi de responsabilidade da equipe de professores do Centro de Alfabetizacdo de Leitura
e Escrita — CEALE/UFMG?®®, o qual Baptista também faz parte. Isso evidencia o
envolvimento da referida universidade com diversas acdes promovidas pelo MEC.

No que tange ao aproveitamento dos livros, segundo Baptista (Entrevista, 2019) a
equipe de coordenagdo do projeto Leitura e Escrita na Educagdo Infantil, destinou um caderno
da colecdo para tratar desta tematica:

Entdo precisavamos pensar nesse projeto, em como tirar esses os livros do PNBE
das caixas, como fazer os professores tirarem esses livros das caixas. Entdo o

caderno 7, foi um caderno para por estes livros para rodar (BAPTISTA, Entrevista,
2019).

26 O Centro de Alfabetizago, Leitura e Escrita (Ceale) é um 6rgdo complementar da Faculdade de Educagio da
UFMQG, criado em 1990, com o objetivo de integrar grupos interinstitucionais voltados para a area da
alfabetizagdo e do ensino de Portugués. O Centro desenvolve projetos nos campos de pesquisa, acdo
educacional, documentagdo e publicagdo. Fonte: http://www.ceale.fae.ufmg.br/o-que-e-o-ceale.html.
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E desta forma a colegdo foi sendo estruturada, a partir das tematicas que emergiam

durante o projeto. Considerando que uma das agdes do projeto era a proposta de um curso de
formagao continuada destinado aos professores da Educacdo Infantil e a elaboracdo de um
material para ser utilizado nestes cursos de formagdo, e ¢ com esse proposito que foi
elaborada a colecao Leitura e Escrita na Educacao Infantil.

Em 2016, o projeto finalizou com o “Seminario Leitura e Escrita na Educacgdo
Infantil”, em que foram discutidos os resultados das pesquisas, entre eles, a producdo da
colecdo e as estratégias para a implementacdo do curso de formagdo continuada para os
professores da Educagao Infantil.

A Colecao Leitura e Escrita na Educacdao Infantil foi publicada em 2016, mas se
tornou um documento conhecido nacionalmente para formagdo continuada dos professores da
Educacdo Infantil, por meio do Documento Orientador PNAIC 2017. Cabe destacar que o
PNAIC foi instituido pelo governo Federal em 2012 e tinha como proposta a formagdo
continuada dos professores alfabetizadores dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental.
Nos anos seguintes o PNAIC promoveu as formagdes seguindo este mesmo principio, no
entanto, em 2017 passou a incluir a formacao dos professores da pré-escola. De acordo com o
Documento Orientador PNAIC 2017, o objetivo era promover:

[...] uma perspectiva ampliada de alfabetizacio, trabalhando a Alfabetizacdo na
Idade Certa, a melhoria da aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matematica no
Ensino Fundamental, bem como a inclusdo da Educagfo Infantil garantindo as

perspectivas e as especificidades do trabalho de leitura e escrita com as criangas
(BRASIL, 2017, p. 5, grifo do autor).

O documento propde uma perspectiva ampliada de alfabetizacdo, mas destaca que a
inclusdo da Educacdo Infantil precisa garantir as especificidades do trabalho de leitura e
escrita com as criangas que frequentam esta etapa escolar. Para tanto, propde: “a formagao
baseada no material “Leitura e Escrita na Educagdo Infantil”, produzido pela Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG)” (BRASIL, 2017, p. 18).

Entretanto, a inclusdo da Educagdo Infantil no programa de formacdo nacional PNAIC
em 2017, pode ocasionar certo equivoco para os professores desta etapa escolar, tendo em
vista que as concepcdes de leitura e escrita indicadas no PNAIC sempre foram voltadas para a
alfabetizacdo das criancas dos 3 primeiros anos do Ensino Fundamental. Tal perspectiva se
difere das concepgdes previstas para a Educacao Infantil, que tem como base as orientagdes

do Parecer n° 20 das DCNEI (2009a) e da Resolugdo n° 5 das DCNEI (2009Db).
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Sendo um documento mandatorio, os principios da Resolugdo n°® 5 das DCNEI

(2009b) sdo considerados como referéncia para as praticas na Educacdo Infantil e ganham
destaque ao serem citados na cole¢do Leitura e Escrita na Educacdo Infantil. Contudo, o
Documento Orientador PNAIC 2017, ndo faz referéncia as diretrizes, mas indica a colecao
como material para ser utilizado nas atividades de formacdes.

No que tange aos programas de formacgdo de professores, as pesquisas de Cordeiro
(2015) e de Miguel (2015) abordadas nesta dissertagcdo, apontam para a falta de entendimento
das professoras em relagdo aos programas de formacao. Em ambos os casos, as professoras
realizavam praticas de alfabetizacao na Educagdo Infantil. De acordo com as autoras, isso
ocorreu devido as fragilidades e inconsisténcias dos programas de formacdo. No que tange a
colecdo Leitura e Escrita na Educacdo Infantil, ao ser proposta para a formagao por meio do
PNAIC, pode ser interpretada conforme a concepcdo deste programa em si, que visa a
formagao de professores alfabetizadores.

No que se refere a formacao dos professores da Educagao Infantil, esta ¢ a primeira
vez que um o governo Federal propde uma formagao continuada para estes profissionais. Esta
inclusdo ¢ reflexo da obrigatoriedade da oferta pré-escolar, de acordo com a Emenda
Constitucional n° 59 publicada em 2009 e a Lei n° 12.796 em 2013. Além disso, o PNE (2011-
2020) estabelece em sua primeira meta, a oferta da pré-escola alcancando a totalidade das
criangas de 4 e 5 anos até o ano de 2016.

Neste contexto politico de reformas educacionais, as referidas legislacdes reforcam a
acdo do governo no atendimento a pré-escola, exigindo maior nimero de professores para
atuar na educacdo das criangas e incidindo na formagao destes profissionais. Ball (2002, p. 4)
argumenta que: “[...] as tecnologias politicas da reforma da educagdo nao sdo simplesmente
veiculo para mudanga técnica e estrutural das organiza¢des, mas também mecanismos para
“reformar” professores e para mudar o que significa ser professor”.

Analisando sob a perspectiva de Ball (2002), o fato de o PNAIC incluir os professores
da pré-escola no programa de formacdo implica na constituigdo da identidade deste
profissional ao determinar sua pratica pedagogica. Isso reflete no tipo de profissional que o
governo pretende formar para atender aos seus interesses, neste caso demonstra que a
formacgao destinada aos professores da Educacdo Infantil por meio do PNAIC pretende alinhar

o trabalho destes professores aos dos profissionais dos anos iniciais.
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Embora o governo tenha incluido a Educacao Infantil no PNAIC, mais uma vez, ela

ndo ¢ contemplada como um todo pelo poder publico. De acordo com o Documento
Orientador PNAIC 2017, desta etapa escolar seriam atendidos: “professores da pré-escola e
coordenadores pedagdgicos da Educagdo Infantil” (BRASIL, 2017, p. 15). Mesmo abarcando
a Educagado Infantil no PNAIC 2017, as atividades de formacgdo deixaram de contemplar os
professores atuantes nas creches. Desse modo, cabe destacar que a proposta do governo por
meio do PNAIC, desconsiderou a especificidade da colegdo, tendo em vista que este material
contempla orientagdes para a formacao dos profissionais que trabalham com as criangas de
todos os niveis da Educag¢ao Infantil.

Tratando do assunto, em reunido com o MEC sobre a inclusdo da pré-escola do
PNAIC, Baptista (Entrevista, 2019) reforca a proposta da inclusdo da Educagao Infantil como
um todo nas atividades de formacgdo: “Fui eu e Patricia Corsino nessa primeira reunido e nos
dissemos da importancia da creche entrar, era muito importante das criangas de zero a trés,
dos professores das criangas de zero a trés também fossem contemplados”. Conforme o que
foi estabelecido pelo programa em 2017, as professoras foram vencidas em seus argumentos,
ficando so as professoras da pré-escola contempladas na formagao.

Outro descompasso delineado para a Educag¢do Infantil ¢ a carga horaria das
formagdes dos professores: o PNAIC ofereceu as professoras 28 horas presenciais e 72 horas
em servigo, totalizando 100 horas. Como tratado anteriormente nesta dissertacdo, o curso de
formagdo de professores em nivel de aperfeigoamento ou qualificacdo profissional que foi
planejado ao longo do projeto Leitura e Escrita na Educacdo Infantil previa 120 horas
presenciais a serem desenvolvidas em dois semestres. Com essa nova configuracgao, fica
evidente que o modo de trabalho seria aligeirado ou partes da cole¢do ficariam de fora da
formagao do PNAIC.

Cabe destacar que, no intervalo entre a publicacdo da colecdo Leitura e Escrita na
Educacdo Infantil até sua utilizagdo no PNAIC, houve um impasse entre a equipe de
coordenacdo do projeto e 0 MEC sobre o destino da colecdo. Segundo Baptista (Entrevista,
2019), ao final do projeto, a equipe de coordenacdo tinha como objetivo a utilizacdo da
colecao para formacao de professores da Educagdo Infantil em ambito nacional, no formato
que o PNAIC foi para os Anos Iniciais. Conforme esclarece a entrevistada:

[...] isso seria um segundo momento do projeto que imagindvamos que seria um

pacto nos moldes do PNAIC, ou seja com material para todos professores de creche
e pré-escola do Brasil, que tivesse bolsa para eles fazerem o curso e quem dariam
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0s cursos seriam os professores, colegas nossos das universidades com seus alunos
de mestrado e doutorado. Esse era o desenho do curso, e presencial, 120 horas, ele
estd desenhado assim a apresentado como produto do projeto que é esse curso.
Usando o material, impresso para todas as professoras. Essa era a ideia
(BAPTISTA, Entrevista, 2019).

O projeto Leitura Escrita na Educagdo Infantil ndo previa em seu orcamento a
impressao da colecdo para todos os professores € nem recursos para realizar as formagdes.
Contudo, Baptista coloca na entrevista, que o interesse da equipe era de dar continuidade a
estas agOes com a utilizagdo da colegdo como material de formacdo nacional, mas que esse
seria um segundo momento e implicaria em um novo projeto para realizar as formagdes. Elas
teriam como caracteristicas as formagdes realizadas no PNAIC, com o material da colegao
impresso para todos os professores cursistas, no entanto, ele so ficou disponivel online.

A inten¢do era que o curso de formagdo tivesse uma coordenacdo nacional, e
coordenado pela mesma equipe do projeto. Segundo Baptista (Entrevista, 2019): “Isso seria o
papel de uma coordenagdo que ndo houve, uma coordenagdo nacional”. Porém, ¢ importante
relembrar que aquele contexto foi marcado por uma grande ruptura politica, pautada pelo
impeachment da presidenta Dilma Rousseff e a posse do vice-presidente Michel Temer no ano
de 2016. Esta transi¢do de governos promoveu alteracdes de cargos, entre eles houve a
exoneracdo de Rita de Cassia de Freitas Coelho que atuava no cargo de coordenacdo da
COEDI, atingindo diretamente os projetos que estavam sendo delineados para a Educacao
Infantil.

Essa ruptura politica gerou um clima de angustia na equipe do projeto sobre o destino
do material, além de outros aspectos envolvendo a continuidade das acdes. Na fala da
entrevistada isso fica perceptivel, quando se refere a impressdo de um mil exemplares que
serviriam de degustacdo para professores e pesquisadores das universidades, e secretarias
municipais.

Primeiro era um contexto de muita tristeza, porque os cadernos entraram na grafica
nos dias de impedimento da Dilma. Entdo naqueles 180 dias em que ela ficava
afastada sem saber se seria “impeachmada” os cadernos estavam na grafica. Entdo
estavamos discutindo se colocavamos a logomarca do MEC que era Brasil Patria
Educadora ou Ordem e Progresso que era do Temer, que ndo queriamos por de
Jjeito nenhum, até por uma questdo ideologica mas também de justica, foi o governo
da Dilma que financiou o projeto e na hora de sair iria sair com Ordem e

Progresso. Eram detalhes, mas que traziam muito sofrimento (BAPTISTA,
Entrevista, 2019).
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Questdes como a logomarca do material carregava de forma arraigada a politica de um

governo que nao teve uma participagdo ativa e indutora na producdo do material, por isso,
naquele momento de transicdo gerou um clima de muitas incertezas. Além da crise politica,
sinalizava uma forte crise econdmica no pais. Isso também implicaria no destino da colegao.
Baptista (Entrevista, 2019) manifesta que:
Nagquele contexto de impeachment, vimos que a crise era absurda do ponto de vista
econdmico, até antes mesmo, vinhamos conversando com a Rita que ndo seria
possivel fazer assim em larga escala como o PACTO. Comegdvamos a pensar em
projeto piloto porque ja sabiamos que havia uma crise em curso forte. Quando a
Dilma é “impeachmada”, e é neste contexto que realizamos o ultimo seminadrio,

dando um retorno e insistindo com o MEC para que fosse no semindrio para ver se
haveria algo a ser feito.

Baptista (Entrevista, 2019) explica que, com a redu¢@o dos recursos, ndo seria possivel

a realizagdo de uma formacao para a Educagdo Infantil em uma amplitude como foi realizada

em outros anos do PNAIC, por isso a equipe do projeto chegou até pensar em um projeto

piloto. No entanto, era necessario o retorno do MEC sobre o destino do material que ja havia

sido produzido e precisava ser disponibilizado para os professores. Segundo a entrevistada, a
posicdo do MEC em relacdo ao material da colecdo era a seguinte:

O material ndo atendia a equipe que estava ld. Entdo nas reunides que nos fizemos

“uma figura” que ficou com a equipe de formagdo dizia: - esse material é muito

dificil, os professores ndo vdo entender, ndo tem jeito de fazer um manual mais

simples? E nos insistindo com a concepg¢do, dizendo: - é dificil mesmo porque o

tema é dificil, mas nos acreditamos nos professores. Por isso que a formagdo

precisa ser presencial e precisa ser com as universidades para ndo retirar do

professor o direito que tem de acesso a essa teoria e porque acreditamos que SO

deste jeito que a pratica vai ter qualidade. Nao é uma formagdo técnica, mas na
figura dela era essa a ideia de quem estava la, fazer uma coisa mais simples

(BAPTISTA, Entrevista, 2019).

No relato de Baptista, fica claro que as concepc¢des de formacdo de professores
representadas por aquela “figura” que compunha a nova equipe do MEC eram diferentes
daquelas idealizadas no governo anterior, isso representava uma ruptura de paradigmas entre
os dois governos. Enquanto as politicas implantadas no governo da Dillma Rousseff
pretendiam dar subsidios tedricos e praticos para os professores por meio de um modelo de
formacdo que possibilitasse maior participacdo e reflexdo das professoras; o governo de
Michel Temer desconsiderou o trabalho realizado no governo anterior, além de desvalorizar o

profissional da Educag¢do Infantil indicando apenas um manual.
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A proposta do MEC no governo de Michel Temer, era um curso de formagao técnica e

questionava se os professores teriam entendimento do material da colecdo, colocando em
duvida a capacidade e a competéncia dos professores da Educagdo Infantil. Enquanto isso,
Baptista (Entrevista, 2019) relata que a colecdo ficou parada um ano ap6s ser publicada:
“Porque nos com o material pronto e com parcas reunioes no MEC que éramos chamadas,
porque eles ndo sabiam o que fazer com o material, eles tinham que fazer alguma coisa para
mostrar o servigo do governo Temer”.

Pode-se afirmar que o MEC nao sabia o que fazer com o material em virtude do tempo
que demorou a utilizd-lo. Segundo Baptista (Entrevista, 2019): “Era uma disputa de
concepg¢do também, tanto a concepgdo da linguagem escrita, da crianga, da formagdo desse
sujeito, mas também do que é a formagdo docente”. Havia divergéncias de concepgdes entre
os governos, contudo, era um material produzido com os recursos publicos, o projeto Leitura
e Escrita na Educagdo Infantil teve grande investimento e a colecdo era resultado deste
trabalho. Sobre o assunto Baptista (Entrevista, 2019) relata o didlogo que a equipe do projeto
realizou em reunido com o MEC:

o Ministério da Educagdo chegou a dizer que ndo usaria o material, depois disse
que poderia ser um dos materiais a ser usado a depender da escolha de cada
municipio. Tivemos esse retorno também, ou seja, “- nés vamos chamar o Avisa la,
Paralapraca, o Positivo e vocés sdo mais um material possivel e o municipio vai
escolher”. Na ocasido eu me lembro de falar: - o MEC vai pagar por isso? Porque o
MEC ja pagou por esse material, nos fizemos as pesquisas, os semindrios, esse
material é do publico. Entdo vocés vdo colocar o material que ja foi comprado e
pago pelo MEC no mesmo patamar de outros que vocés vdo pagar para o

municipio? “- Ndo nés ndo comprariamos, o municipio vai comprar” (BAPTISTA,
Entrevista, 2019).%

Analisando a fala do excerto anterior, mais especificamente a conversa entre a
coordenacdo do projeto e o ministério da educagdo, ¢ possivel perceber a rejeicdo da nova
equipe do MEC com relacdo a colegdo, que inicialmente solicitou a elaboragdo de um material
mais simples, e depois cogitou a possibilidade de servir para formagdo, desde que fosse
escolhido pelo municipio. Mas o que agrava ¢ a desvalorizacdo do material que foi elaborado

com 0s recursos publicos em detrimento de outros materiais produzidos pelo setor privado.

27 Instituto Avisala (https:/avisala.org.br) e Programa Paralapraca (http://paralapraca.org.br) sdo definidos como
Organizagdo Nao-Governamental — ONG que recebem apoio de setores publicos e empresas privadas. Positivo
(https://www.positivoteceduc.com.br) ¢ uma empresa privada que oferece tecnologia educacional. Todos eles
oferecem curso de formagao de professores e material didatico.
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Sobre esse aspecto, Ball (2004, p. 1119) destaca a participagdo do setor privado na educagao

publica, enfatizado:
O argumento para o envolvimento do privado na escolarizagdo publica ¢ muito
simples: o incentivo ao lucro e a concorréncia, assim como as culturas

organizacionais que destes derivam, geram formas de pratica que melhoram
(inevitavelmente) a eficiéncia e aumentam o desempenho.

De acordo com Ball (2004), a logica do setor privado se alinha com o interesse do
poder publico que prevé a eficiéncia e o desempenho dos profissionais. Nesse sentido ¢
possivel compreender que a sugestdio do MEC de utilizagdo dos materiais produzidos por
instituicdes privadas, demonstra a migragao para este setor. Além disso, diferentemente de um
manual, o material da colegdo apresenta uma discussdo tedrica e pratica que envolve o
processo de reflexdo do professor, portanto ndo se trata de dominios de técnicas para melhorar
a eficiéncia, mas sim de aperfeicoamento das praticas.

Analisando a entrevista concedida por Baptista fica evidente a divergéncia de
concepgdes entre os governos pertencentes a diferentes partidos, o anterior ao Partido do
Trabalhador - PT e o seu sucessor ao Partido do Movimento Democratico Brasileiro — PMDB.
No andamento do projeto, a equipe de coordenagdo tinha manifestado a intengdo de criar de
um Pacto para a Educacdo Infantil, inclusive denominaram como Pacto Nacional pela
Qualidade da Docéncia na Educagdo Infantil — PNQDEI (NUNES et al., 2015). Contudo, o
fato do governo federal ter financiado o projeto Leitura e Escrita na Educagdo Infantil,
implicou em que os materiais produzidos no ambito do projeto, tivessem o destino e as
defini¢cdes susceptiveis as decisdes de quem estava a frente do governo no momento. Isso
refletiu na “apropriacdo e destinagdo” da cole¢do, que foi sugerida para as formagdes do
PNAIC.

No entanto, a decisdo de incluir a cole¢do no PNAIC, gerou frustragdo a equipe do
projeto, que em resposta, manifestou-se em defesa ao PNQDEI e contra a proposta do PNAIC
para a Educagdo Infantil por meio de uma carta ao MIEIB afirmando que: “[...] o PNAIC da
pré-escola ndo ¢, nem de longe, sindnimo desta proposta que defendemos” (BAPTISTA et al.,
2017, p.1). Entre os argumentos contestados pela equipe, a desvalorizagdo profissional da
Educacdo Infantil ¢ destacada. Além disso, Baptista, et al. (2017) buscam explicar a
concepcao de leitura e escrita expressa na cole¢do com a seguinte colocacao:

Trata-se de um material complexo, que busca romper com o paradigma da Educacao
Infantil como preparatéria para o Ensino Fundamental, e da apropriagdo da
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linguagem escrita como processo reduzido a aquisi¢do de um codigo. Afirma a
identidade da Educacdo Infantil, recusando a antecipacdo de conteudos escolares do
Ensino Fundamental (BAPTISTA et al., 2017, p. 3).

De acordo com a manifestacdo da equipe do projeto, a vinculagdo do material ao
PNAIC nao foi satisfatdria, pois ndo contemplava a proposta para a qual ele foi concebido. A
equipe busca dar énfase para que as concepgdes da colecdo voltadas ao trabalho com a
linguagem ndo se volte para aquisi¢do do codigo escrito, e que o material ndo seja utilizado
como um material preparatorio para o Ensino Fundamental.

Apos discutir sobre o contexto politico em foi elaborado a cole¢ao Leitura e Escrita na

Educacao Infantil, na se¢do a seguir apresento a estrutura deste material.

4.2. Colecao Leitura e Escrita na Educac¢ao Infantil: estrutura

Para a produgdo dos cadernos da colecdo Leitura e Escrita na Educagdo Infantil a
equipe de coordenagdo do projeto citado na se¢ao anterior, elaborou o documento intitulado
“Curso de Formagao Continuada sobre Leitura e Escrita na Educacao Infantil: orientagdes
para a elaboracdo do material didatico de cursos de formacao de professores da Educacao
Infantil sobre leitura e escrita,” com autoria de Nunes et al. (2015). Este documento foi
direcionado aos/as autores/as convidados/as para participar desta colecdo contendo as
orientagdes para elaboragdo dos textos que compdem os cadernos da colegao.

O referido documento trata dos elementos que pautaram o projeto, entre eles estdo os
principios tedrico-metodologicos do curso de formagdo continuada e da colegdo Leitura e
Escrita na Educacao Infantil. Os/as autores/as convidados/as deveriam escrever os textos da
colecdo com énfase na formacdo do professor e discutir sobre as praticas pedagogicas de
leitura e escrita fundamentadas nas diretrizes de 2009, nos estudos da linguagem de Vigotski e
Bakhtin.

No que tange aos principios teodricos-metodoldgicos envolvendo os estudos de
Vigotski, consta a seguinte colocacao:

Entende-se, com Vigotski (1934/2000), que ha uma estreita relacdo entre a palavra, o
pensamento e as experiéncias do sujeito. Nesta perspectiva, a linguagem ndo se
limita a ser uma area do conhecimento ou do desenvolvimento infantil. Pois é na

linguagem que acontecem as interagdes entre os sujeitos e entre estes e a cultura que
os constitui (NUNES et al., 2015, p. 12).
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Conforme a perspectiva indicada no documento, a linguagem ¢ considerada como

elemento da cultura, por isso ¢ destacada a perspectiva de Vigotski que explicita a relagdo
entre a palavra, o pensamento e as experiéncias dos sujeitos. Sobre Bakhtin:
Os conceitos de dialogismo, estética e arte (Bakhtin, 1992, 2000) sdo referéncias
especialmente importantes para se pensar tanto a linguagem no processo de

formagdo de criangas e professores, quanto na elabora¢do do material pedagogico do
Curso (NUNES et al., 2015, p. 13).

Com base no documento, a cole¢do, que seria o material pedagodgico proposto para o
curso de formacao de professores, deveria ser escrita a partir dos conceitos de dialogismo,
estética e arte de Bakhtin. O dialogismo no “entendimento de que o texto ¢ uma construgao
estética, na qual forma e contetido se inter-relacionam”™ (NUNES et al., 2015, p. 13). A
estética “na forma como o texto é construido que o aufor assume uma posi¢ao ativa a respeito
do conteudo” (NUNES et al., 2015, p. 13, grifo das autoras). E a arte compreendida na cisao
com a ciéncia ¢ a vida: “A vida sdo as acoes cotidianas; a ciéncia ¢ a arte sdo modos de
organizar € objetivar questdes que emergem da propria vida” (NUNES et al., 2015, p. 14).
Essa perspectiva ¢ destacada por Baptista (Entrevista, 2019) ao afirmar:

Quando fizemos o roteiro de qual seria as unidades, o que teria cada unidade,
sempre buscando essa ideia da arte, ciéncia e vida como algo que se entrelaga. Vocé

tem a teoria, a pratica do professor, a questdo da estética. Entdo olha isso, assiste
este video, se emociona com esse texto, Ié essa poesia.

De acordo com a entrevistada os conceitos de arte, ciéncia e vida deveriam aparecer
entrelacados na elaboracdo do material e isso implicaria no envolvimento do leitor com o
texto. Com relagdo aos demais itens do sumério do documento, Nunes et al. (2015) trata da
elaboracdo dos cadernos da colecdo, contemplando a abordagem temaética, a organizacdo de
cada capitulo e o numero de paginas, entre outros aspectos que estariam de acordo com o
formato do curso de formacgao continuada de professores.

Conforme o referido documento, a colecdo deveria ser composta por oito cadernos. Os
cadernos deveriam discutir diferentes aspectos que envolvem o trabalho com a leitura e a
escrita. Cada caderno representaria um modulo tematico do curso, sendo que, cada modulo
seria dividido em trés unidades, e cada unidade corresponderia a um dia de curso com duracao
de 4 horas. Para se adequar as atividades e ao tempo de duracdo do curso, foi estabelecido que
cada unidade deveria conter os itens e determinado nimero de paginas conforme imagem a

seguir.
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Imagem 2: Tamanho das partes de uma unidade

N°
Item aproximado
de paginas
Iniciando o diglogo Até 2 p
Corpo do texto/unidade Até 12 p
Compartilhando experiéncias Até 2 p
Reflexdo e a¢do Até 3p
Aprofundando o tema Até 2 p
Ampliando o dialogo Até 2 p
Referéncias Bibliogréaficas Até 2 p
TOTAL 25p

Fonte: imagem capturada pela autora®®,

De acordo com estes os dados apresentados na imagem 2, ¢ possivel perceber por
parte da equipe de coordenacdo do projeto, o meticuloso planejamento elaborado para
produzir um material adequado ao desenvolvimento do curso e que tivesse certa harmonia
entre as diferentes partes. Em cada texto deveria ser apresentado: os objetivos e metas a serem
atingidas na unidade (Iniciando o didlogo); o embasamento teérico sobre a tematica (Corpo do
texto/unidade); relatos de experiéncias vividas por outras professoras em sala de aula
(Compartilhando experiéncias); atividades de reflexdo sobre tematica, atividades praticas e
autoavaliacdo (Reflexdo e acdo); estudo de outras bibliografias e reflexdo através de
questionamentos (Aprofundando o tema); indicar textos e filmes para ampliar e aprofundar a
tematica estudada na unidade (Ampliando o didlogo); e as referéncias bibliograficas.

Analisando as orientagdes referentes a elaboracdo do material da colegdo que sdo
indicadas no documento, os/as autores/as dos textos teriam que apresentar fundamentos
tedricos e metodologicos sobre as tematicas, considerando as especificidades do trabalho com
a leitura e a escrita na etapa escolar, além do perfil dos professores valorizando suas

experiéncias e propondo atividades reflexivas.

28 Retirado da péagina 35 do documento Curso de Formagdo Continuada sobre “Leitura € Escrita na Educagio
Infantil: orientagdes para a elaboracdo do material didatico de cursos de formagdo de professores da Educagdo
Infantil sobre leitura e escrita.
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Quanto a escolha dos/as autores/as, Baptista (Entrevista, 2019) coloca que: Nos fomos

buscando aqueles autores que nos ajudavam a discutir essas questoes que achdvamos
essencial. No entanto, a propria entrevistada revela certo tensionamento sobre este processo
de escolha. Ao se referir a uma palestrante convidada para um dos seminarios do projeto,
Batista (Entrevista, 2019) afirma que:
[...] foi uma das palestrantes de um dos semindarios, que foi um tititi danado. “Por
que chamaram essa mulher? Porque ela tem uma posi¢do...”. Mas achavamos
muito importante ouvir e que eles estivessem na produgdo para dar esta abertura
para o professor conhecer diferentes pontos de vistas, mas é claro que articulando

também com essa pratica social da leitura e da escrita como elementos constitutivos
da primeira infancia. Entdo fomos chegando assim nos autores, pensando no Brasil.

Nas colocagdes de Baptista, percebe-se que também havia pesquisadores com
divergéncias teoricas, no entanto a perspectiva de leitura e escrita deveriam estar articuladas a
pratica social. Outro aspecto que se destaca ¢ a autoria de pesquisadores/as nacionais, Baptista
(Entrevista, 2019) ressalta que:

O caderno 5 era s6 com autores estrangeiros, era a Ana Teberosky com dois textos
dela, e Tereza Colomer. Os leitores criticos falaram que tem pesquisadores no

Brasil que podem fazer estes textos, entdo retiramos um texto da Ana Teberosky e
fizemos nés mesmas o texto inicial da unidade.

Com a ajuda dos leitores criticos foi se repensando a autoria dos textos contemplados
nos cadernos da colegdo. Cabe destacar que, a equipe de coordenacao convidou 25 leitores
criticos para analisar o material, eles leram os textos e apontaram aspectos importantes
possibilitando mudangas necessarias ao longo da elaboragdo dos cadernos. Além disso, a
entrevistada destaca que nem todos poderiam participar como autores/as, entdo deram sua
contribuicao desta forma. Conforme suas palavras “Outra coisa que acho importante dizer é
dos leitores criticos, foi uma outra ideia que acho muito importante, buscamos professores
para ampliar, mesmo quem ndo escreveu teve a oportunidade de ler” (BAPTISTA,
Entrevista, 2019).

Cabe destacar, que a figura dos leitores criticos indica o rigor e comprometimento com
a qualidade do material produzido para a professores da Educagdo Infantil, o que denota
também o modo relevante como esta etapa da Educacdo Basica ¢ percebida pela equipe de
trabalho. Além disso, com base nas informagdes de Baptista (Entrevista, 2019), ¢ possivel
perceber a participagdo dos leitores criticos representou uma preocupacao da equipe com a

pertinéncia e adequagao dos trabalhos, dando espaco para diferentes pesquisadores ampliarem
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a discussdo. Isso evidencia que a colegao foi organizada por meio de dialogo contemplando

diferentes vozes.

Para compor os leitores criticos foram escolhidos especialistas e professores atuantes
na Educacdo Infantil. No site do projeto Leitura e Escrita na Educagdo Infantil estdo
disponiveis dois documentos que foram utilizados por estes profissionais para emitirem o
parecer sobre a cole¢dao. Os documentos foram elaborados com base em perguntas que
revelariam o potencial formador do material.

Os especialistas emitiram pareceres avaliando o material da colecdo a partir do
questionario do documento “Orientagdes para formulacdo de parecer sobre os textos do
caderno — leitores criticos: especialistas”, que perguntava sobre aspectos tais como: a
adequacdo da linguagem; do contetdo; e a forma de apresentagdo. O documento “Orientagdes
para formulag¢do de parecer sobre textos do caderno — leitores criticos: professores de redes
municipais de ensino” foi direcionado aos professores atuantes na Educacdo Infantil que
responderiam as perguntas avaliando entre outros aspectos: a compreensdo dos textos; ao
interesse pelo conteudo; e a possibilidade de reflex@o sobre as praticas.

Com relagdo aos/as autores/as, cabia a eles/as contemplar uma discussdo tedrica e
pratica com o professor cursista. Na visdo de Baptista (Entrevista, 2019), “Se o professor for
convencido teoricamente, se fortalecer do ponto de vista tedrico, ele vai ser um agente de
constru¢do da propria pratica”. Por isso, a necessidade de os textos apresentarem uma
teorizacdo para este profissional. Essa perspectiva indica a relevancia que ¢ dada ao
profissional da Educagdo Infantil e ao papel que ele tem nas tomadas de decisdes, ou seja,
uma proposta pensada na valorizagao do profissional.

Outra preocupagdo, era que houvesse uma harmonia entre os textos, atentando para
que os/as autores/as ndo repetissem os conteudos e que utilizassem uma linguagem acessivel
ao professor. Para isso a equipe de coordenagao do projeto atuou na revisao dos textos.

[...] os autores foram muito generosos. Nos mexemos muito nos textos deles, de uma
forma até, vamos dizer assim, pouco educada do ponto de vista académico. Porque
eles nos entregavam o texto e diziamos: que esta muito diferente do que o outro ja

escreveu; ou isso ja foi dito pelo outro; ou a linguagem ndo estd muito apropriada,
vamos colocar uma linguagem mais dialogica (BAPTISTA, Entrevista, 2019).

A equipe do projeto acompanhou a producao dos textos, e de forma rigorosa realizou a
leitura e retornando aos/as autores/as com criticas, comentarios e orientacdes para reescrita. O

objetivo era que os textos estivessem dentro da concepcdo do projeto. Baptista (Entrevista,
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2019), também relatou que a escolha dos/as autores/as ocorreu pela proximidade com a

tematica.

O quadro a seguir apresenta como ficou a estrutura da colecdo Leitura Escrita na

Educacdo Infantil, especificada pelos titulos dos cadernos e unidades, nimero de paginas e

autores/as. A versdao final ficou organizada em oito cadernos tematicos, um caderno de

apresentacao e um encarte. Os cadernos foram compostos por trés unidades (exceto o 4) que

foram escritas por 36 autores/as, sendo que cinco destes/as sdo da equipe de coordenagdo do

projeto que realizaram a escrita de 3 unidades da colecao.

Quadro 3: Colecao Leitura e Escrita na Educagao Infantil: cadernos, unidades, nimero de

paginas e autores/as

N°de

Cadernos/Encarte Unidades/textos . Autores/as
paginas
Um convite 5
Caderno de
apresentagao/ Profissdo e Formag@o Docente: 6
caderno 0: Introduzindo algumas reflexodes Equipe do Projeto “Leitura e
- - Escrita na Educagdo Infantil”
. . Curso de Formagdo Continuada
Leitura e Escrita na . . N
N . “Leitura e Escrita na Educagao 10
Educagdo Infantil ]
Infantil”
Docéncia e Formagdo Cultural 40 Sandra Ritcher
Docéncia da Ed do Infantil: . .
ocencla ca ucag:’a (.) frant 27 Isabel de Oliveira e Silva
Caderno 1: contextos e praticas
Parte 1: Ludmila Thomé de
Ser Docente na Andrade
Educagédo Infantil:
entre o Ensinar ¢ o Leitura Literaria entre professoras e Parte 2: Monica Correia Baptista,
Aprender criancas 19 Angela Rabelo Barreto, Patricia
Corsino, Vanessa Ferraz Almeida
Neves e Maria Fernanda Rezende
Nunes
Caderno 2: Infancia e Linguagem 30 Solange Jobim e Souza
. Infancia e Cultura 30 Rita Ribes Pereira
Ser crianca na
Educagao Infantil:
Infancia e Desenvolvimento Cultural da Crianga 27 Maria Cristina Soares de Gouvéia
Linguagem
Caderno 3: Criangas e Cultura Escrita 26 Ana Maria de Oliveira Galvao
) Linguagem Oral e Linguagem Cecilia Goulart e Adriana Santos
Linguagem Oral e 31

Linguagem Escrita

Escrita: Concepcdes e Inter-relagoes

da Mata
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na Educag@o Infantil:
Praticas e Interag¢des

Criancas, Linguagem Ora e

Ana Luiza Bustamante Smolka,
Lavinia Lopes Salomao Mogiolino

Li Escrita: Modos d 37 R . .
mguage[in mscrr_laaﬁo odos de ¢ Maria Silvia P. M. Librandi da
i
propriag Rocha
Caderno 4: . Os bebés, as P.rf)fessoras ea 31 Maria Emilia Lépez
Literatura: Um tridngulo amoroso
Bebés como Leitores
e Autores Bebés, Interagdes e Linguagem 32 Daniela Guimardes
. . N Patricia Corsino, Maria Fernanda
Leitura e Escrita na Educagao a .
. . s Rezende Nunes, Monica Correia
Infantil: Concepgdes e Implicagdes 44 . .
Caderno 5: Pedagbeicas Baptista, Vanessa Ferraz Almeida
08 Neves e Angela Rabelo Barreto
Criangas como pre -
leitoras e autoras As Criangas e as Praticas de Leitura e 3 Angélica Septlveda e Ana
Escrita Teberosky
As Criangas ¢ os Livros 30 Tereza Colomer
. Maria C Silveira Barb
Curriculo e Educacao Infantil 30 arla' armen stveira . ar. 0sa e
Caderno 6: Zilma Ramos de Oliveira
Ob ao, D tacao, . . (1 ~
Curriculo e Sfarvagao ocum(?n afao Sonia Kramer ¢ Silvia Néli Falcao
. Planejamento e Organizagdo do 29
Linguagem na . ~ . Barbosa
N . trabalho coletivo na Educagdo Infantil
Educagédo Infantil
Avaliagdo e Educacdo Infantil 39 Catarina Moro e Gizele de Souza
Livros Infantis: Critérios de selecdo e Aparecida Paiva
o v
contribui¢des do PNBE 35 P
Caderno 7:
E os livros do PNBE Chegaram...
Livros Infantis: Situagdes, Projetos e Atividades de 54 Claudia Pimentel
Acervos, Espacos e Leitura
Mediagdes - ; ; : —
Os Espacgos dos Livros nas Edmir Perrotti, Ivete Pieruccini e
Institui¢cdes de Educagio Infantil 37 Rose Mara Gozzi Carnelosso
A deral : o ..
prer.l erafere are.screver as 29 Silvia Helena Vieira Cruz
expectativas das familias e da escola
Caderno 8:
Literatura e Familia: Intera¢des 21 Celia Abicalil Belmiro e Cristiene
Dialogo com as Possiveis na Educag¢ao Infantil de Souza Leite Galvao
Familias: a leitura Mbénica Correia Baptista, Angela
dentro e fora da Leitura e Escrita: Conquista e 4 Rabelo Barreto, Patricia Corsino,
escola Desafios para a Formagdo Continuada Vanessa Ferraz Almeida Neves e
Maria Fernanda Rezende Nunes
Encarte: Conta de
novo?! As familias e Conta de novo?! As familias e a 24 Celia Abicalil Belmiro e Cristiene

a formacao literaria
do pequeno leitor

formagao literaria do pequeno leitor

de Souza Leite Galvao

Fonte: quadro organizado pela autora com base nos cadernos da colegao.
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De acordo com as informagdes do quadro 3, a leitura e escrita foram abordadas a partir

de diferentes tematicas, e entre os temas tratados nos textos que constituem os cadernos da
colecdo material estdo: as diferentes linguagens, as praticas de leitura e a cultura escrita. Os
textos que compdem as unidades apresentam uma discussdo teorica e pratica, exemplificados
com atividades ou cenas do cotidiano da Educacao Infantil com objetivo de fazer com que os
professores reflitam sobre suas praticas pedagogicas.

Na analise da colecdo, uma caracteristica muito marcante que € a linguagem dialogica,
em que a escrita do texto ¢ direcionada as professoras da Educagdo Infantil, buscando
estabelecer uma conversa com elas. A iniciar pelo caderno de apresentagdo, elaborado pela
equipe de coordenagdo, que por meio de uma carta convite, dirige-se as professoras para
ingressarem no estudo do material. A carta inicia com o seguinte tratamento: “Caras
professoras da Educagio Infantil” (BAPTISTA et al., 2016). O termo professoras®® ¢ utilizado
no género feminino compreendendo a predomindncia das mulheres no exercicio desta
profissdo, e isso ¢ justificado no caderno.

Optamos por nos referir a vocés que atuam como docentes sempre por meio do
genérico feminino, ou seja, professora. Apesar de reconhecermos que tem crescido o
nimero de homens no corpo docente da Educagdo Infantil, este ainda se mantém

majoritariamente feminino, numa propor¢do que representa mais de 95% de
mulheres (BAPTISTA et al., 2016, p. 14).

Sobre esta escrita em forma de didlogo com as professoras, Baptista (Entrevista I,
2019) relatou na entrevista que a equipe de coordenagao revisou os textos produzidos pelos/as
autores/as da colecdo e solicitou ateng@o a varios aspectos, entre eles, a linguagem.

Tratando deste material de formagdo, a equipe de coordenacdo contextualiza no
caderno de apresentacdo, a criacdo da cole¢do por meio do projeto. Na unidade “Profissdo e
formacdo docente: introduzindo algumas reflexdes” apresenta questdes tedricas sobre a
Educagdo Infantil. Na sequéncia, a unidade “Curso de formagdo continuada Leitura e Escrita
na Educacdo Infantil”, explica os objetivos, metodologias e carga horaria do curso de
formagdo de professores, além de apresentar a estrutura cole¢do, mostrando que ela esta
organizada para ser o material didatico-pedagdgico para realizagdo do curso de formacgao

continuada que foi proposto no projeto.

2 A partir deste momento da dissertagdo, passarei a utilizar o termo professora/professoras no feminino tendo
em vista que o material em analise neste capitulo, faz a mesma referéncia.
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Ademais de conter um embasamento tedrico e pratico, a colegao possui as ilustragcdes

convidativas representadas por desenhos infantis, mas que, segundo Baptista (Entrevista I,
2019) nao se trata de infantilizar o professor: “ndo desconhecer o professor como um adulto
capaz, muito pelo contrario, é sensibiliza-lo com aquelas imagens”. Para a coordenadora da
colecdo, as imagens sdo utilizadas para sensibilizar o professor. Os desenhos aparecem varios
momentos nos cadernos, em alguns casos, remetem a tematica que sera abordada no material,

como a ilustracdo que aparece na capa do caderno 3.

Imagem 3: Capa do caderno 3 “Linguagem oral e linguagem escrita na Educagao Infantil:

préaticas e interagdes”

LINGUAGEM ORAL

E LINGUAGEM ESCRITA
NA EDUCACAO INFANTIL:
PRATICAS E INTERACOES

Fonte: Imagem capturada pela autora.*

Nesta imagem do caderno 3, o desenho representa a crianca tragando rabiscos em

forma de signos da escrita’!. A imagem se relaciona com a tematica do caderno que trata da

30 Captura de tela, recortada do caderno 1 da colegdo Leitura e Escrita na Educagdo Infantil.
31 Termo utilizado por Galvdo (2016, p. 28) no caderno 3, considerado como processo de familiarizagdo dos
simbolos da escrita alfabética.
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linguagem escrita. Ha alguns casos, de relacdo entre o desenho envolvendo a tematica dos

cadernos, mas também se destacam na colegdo, desenhos de animais com baldes de dialogos,

COMmo 0s que expostos na imagem a seguir.

Imagem 4: Ilustragdes de animais

Fonte: Imagem organizada pela autora.>

A imagem 4 contém algumas das ilustragdes retiradas dos cadernos da colegdo. Elas se
encontram em meio aos textos e apresentam informacdes, tais como: explicacdes, citacdes €
orientagdes de atividades. Entre os textos também estdo presentes paginas com desenhos de
borboletas, de animais e criangas, além de paginas que contém apenas cores, sobre esse modo
de ilustrar Baptista (Entrevista, 2019) relatou que se trata de descanso de pagina e estratégias
visuais utilizadas pelos ilustradores da cole¢do, visando prender a atencao do leitor sem ser
cansativa a leitura.

No que se refere as ilustragdes, Baptista (Entrevista, 2019) diz que: “Nos tinhamos
uma certeza, nos ndo queriamos a colegdo com cara de livro didatico ou de formagdo de
professores”. Neste sentido, a equipe de ilustradores realizou um trabalho detalhado e uma
estética convidativa, com cores e desenhos para encantar o professor.

Dentre os aspectos analisados no material, estda a fundamentacdo nos documentos
normativos para a Educacdo Infantil produzidos pela CNE de 2009, neste caso, o Parecer n°
20 das DCNEI (2009a) e da Resolucao n® 5 das DCNEI (2009b). Estes documentos foram
mencionados e/ou citados 37 vezes nos cadernos da colecao, ndo sendo identificados apenas

no caderno 2, no caderno 4 e no encarte. Isso demonstra que a elaboracdo da maioria dos

32 Captura de tela organizada a partir dos cadernos 1 (p. 15), 2 (p. 82), 4 (p.15) e 6 (p. 34) da colegio.
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textos tem como base as referidas diretrizes, documento mais recente que define as

especificidades do trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil, seguindo as orientagdes
propostas pela equipe de coordenagdo da colegdo.

Além disso, os estudos da linguagem a partir de Vigotsky e Bakhtin também foram
apontados nos textos que compdem a colecdo. Estes conceitos foram citados por alguns/as

autores/as e serdo apresentados e juntamente com as concepgdes da cole¢do na se¢ao a seguir.

4.3. Colecao Leitura e Escrita na Educac¢ao Infantil: concepcoes

Nesta secdo apresento um panorama contendo as propostas de leitura e de escrita para
a Educacdo Infantil com base nos/as autores/as da cole¢do. Com este panorama pude analisar
as concepgdes da colecdo a partir dos conceitos ¢ das propostas pedagogicas apresentadas
neste material.

A colegdo perpassa por diversas tematicas que se articulam de alguma forma com a
leitura e a escrita na Educagdo Infantil. Para centrar no foco dessa investigagdo, que ¢
justamente sobre as concepgdes de leitura e escrita voltadas para a pré-escola explicitadas
neste material, selecionei 4 cadernos da colecdo — 3, 5, 6 e 7 — que expressam essas
concepgdes. Nesta selecdo optei por excluir o caderno 1, que trata mais especificamente da
docéncia; o caderno 2 que aborda a perspectiva das linguagens de forma ampla; o caderno 4
dedicado a leitura com bebés; o caderno 8 e o encarte que contemplam um didlogo com as
familias sobre as praticas de leitura.

A analise que fiz da colegdo comega pelo caderno 3%, intitulado “Linguagem oral e
linguagem escrita na Educacdo Infantil: praticas e interagdes”. Na primeira unidade, Galvao
(2016) escreve sobre as criangas € a cultura escrita. Na segunda unidade, Goulart e Mata
(2016) abordam as concepgdes e inter-relacdoes da linguagem oral e escrita. E por fim, na
terceira unidade as autoras Smolka, Magiolino ¢ Rocha (2016) refletem sobre os modos de

apropriagdo da linguagem oral e da linguagem escrita.

33 Sobre o caderno 3 da colegdo Leitura e Escrita na educagdo Infantil, escrevi um artigo juntamente com a
minha orientadora Gabriela Medeiros Nogueira. Ele foi publicado como capitulo de livro em um dos cadernos da
Colegdo Cadernos Pedagogicos da EaD. As multiplas linguagens na educacdo das infancias: experiéncias de
ensino e aprendizagens compartilhadas, volume 32, Editora da FURG: 2019.
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Galvao (2016) apresenta a perspectiva da cultura do escrito, definindo-a: “[...] como o

lugar — simbolico e material — que o escrito ocupa em/para determinado grupo social,
comunidade ou sociedade” (GALVAO, 2016, p. 17). No entanto, acrescenta:
[...] que existem muitos modos de se relacionar com o escrito nas sociedades
contemporaneas e que a escola tende a privilegiar apenas um deles, temos a
oportunidade de incorporar essa pluralidade de modos em nosso trabalho

pedagdgico, valorizando-os (e ndo apenas criticando-os). Para que isso ocorra, ¢é
necessario, antes de tudo, conhecer essas culturas escritas (GALVAO, 2016, p. 27).

A autora enfatiza a necessidade de reconhecer as diversas culturas escritas e inclui-las
no trabalho pedagdgico com as criangas. Além disso, destaca o importante papel da escola na
aproximacgdo das criancas a cultura do escrito, mas “[...] a escrita ¢ apenas uma das
linguagens com as quais a crianca se relaciona, na maior parte dos lugares da sociedade
contemporanea, desde que nasce” (GALVAO, 2016, p. 25).

Partindo desta concepg¢do, a autora propde um trabalho com a escrita associado a
outras linguagens, como a oralidade, a musica, a danga, as artes visuais e outras linguagens
utilizadas como forma de expressdo. O importante ¢ que o trabalho com a escrita tenha
significado relevante as criancas, e isso inclui as interacdes e as brincadeiras orais,
considerando que: “E no contexto das interagdes e interlocu¢des, nos espagos ludicos das
brincadeiras, dos jogos de linguagem, das cantigas € dos poemas, das historias e dos relatos
que as culturas do escrito sdo vividas pelas criangas” (GALVAO, 2016, p. 26).

Nesse sentido, Galvao (2016) destaca os eixos orientadores — interagdes e brincadeiras
— para o curriculo da Educacao Infantil proposto nas DCNEI (2009b). Além disso, o caderno
apresenta sugestoes de atividades como proposta de trabalho com a escrita na Educagdo
Infantil, entre elas: chamadinha, registro da rotina, diario e agenda. Sdo atividades que exigem
o registro escrito e € realizado pela professora por meio da interagdo com os alunos.

Tratando das linguagens oral e escrita, na unidade 2 Goulart e Mata (2016, p. 45)
definem que: “A oralidade e a escrita sdo duas modalidades da linguagem verbal, que se
organizam em palavras e textos, constituindo-nos como pessoas, individual e socialmente”.
Na concepcdo destas autoras, ¢ por meio da linguagem que as criancas vao atribuindo
significados e se constituindo dentro da sua cultura. Partindo desta concepg¢ao, as linguagens
oral e escrita sao fundamentais para apropriacdo da cultura, por meio dela as criangas

interagem com os outros e aprendem sobre o mundo.
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Nesse processo de apropriagdo das referidas linguagens, ¢ importante a participagdo da

familia e da escola na atuagdo, mediagio e interagdo com as criangas, pois: “E no movimento
social que aprendem e aprimoram a sua fala, agindo discursivamente” (GOULART; MATA,
2016, p. 49). Segundo as autoras, isso possibilita as criancas a constitui¢do da linguagem
verbal, pois os adultos dizem os nomes dos objetos, descrevem situagdes, levam as criangas a
conhecer lugares e vivenciar experiéncias sociais e culturais que oportunizam a aprendizagem
da linguagem.

Com base nessa concep¢ao, cabe a professora da Educacdo Infantil proporcionar as
criangcas conhecimentos de mundo que sdo internalizados por meio da linguagem, mas
também tem a fun¢do de ampliar e aprofundar estes conhecimentos. Para isso, deve promover
o contato com as variadas formas linguisticas (ndo apenas a norma culta) e o trabalho com as
diversas formas de expressdo, entre elas, Goulart e Mata (2016, p. 55), afirmam que: “A
escrita também pode ser considerada no conjunto de formas de expressdo do mundo simbdlico
que criangas, jovens e adultos habitam, em sociedades letradas (desenhar, gesticular, pintar,
dangar e outras)”.

Neste conjunto de formas de expressdo, o ler ¢ o escrever ganham sentido e
representacdo, desse modo a professora pode criar condi¢cdes para inserir as crian¢as no
mundo da cultura escrita, possibilitando que compreendam os usos e as funcdes sociais da
linguagem escrita. Para isso, a professora pode utilizar portadores de textos, como jornais,
livros, correspondéncias, anotagdes na agenda, bilhetes, entre outros materiais no dialogo com
as criangas. No entanto, as atividades de leitura envolvendo os textos escritos ndo sdo para
alfabetizar as criangas, mas sim para que percebam os meandros da cultura escrita
(GOULART; MATA, 2016).

A leitura sem a finalidade de alfabetizar ¢ um importante aspecto a ser destacado. Na
pesquisa realizada Cordeiro (2015), autora citada no segundo capitulo deste trabalho, analisou
as concepgOes de leitura e escrita que foram apresentadas por professoras da Educacgao
Infantil. Em alguns casos identificou a utilizacdo da leitura por gosto e prazer, em outros
usavam para alfabetizar. De acordo com os resultados da pesquisa de Cordeiro (2015), havia
falta de entendimento das professoras sobre as praticas de leitura na Educacao Infantil. O fato
da Goulart e Mata (2016) contemplar esta discussdo na cole¢do contribui para elucidar esta

questao.
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Além da leitura, Goulart ¢ Mata (2016) contemplam a linguagem escrita, a partir dos

estudos de Vigotsky, conforme solicitado pela equipe do projeto Leitura e Escrita na
Educacdo Infantil no documento “Curso de Formagdo Continuada sobre Leitura e Escrita na
Educacdo Infantil: orientagcdes para a elaboragdo do material didatico de cursos de formagao
de professores da Educacao Infantil sobre leitura e escrita”, abordado no capitulo anterior.
Goulart e Mata (2016, p. 54) escrevem que: “Vigotsky destaca que a escrita seja ensinada
como uma atividade cultural complexa, relevante a vida”. De acordo com a perspectiva de
Vigotsky, autoras explicam: “A escrita deve ser cultivada com as criangas, em vez de treinada
(GOULART; MATA, 2016, p. 54).

Refletindo sobre a apropriagdo da escrita, na unidade 3, Smolka, Magiolino e Rocha
(2016, p. 87) ressaltam a participacdo das criangas nas praticas discursivas, mesmo sem
anunciar palavras compreensiveis aos adultos: “Seus gestos, suas vocalizacdes, interpretados
pelos outros, adquirem sentido na trama de relagdes sociais”. Este processo ocorre através da
interacao, por isso ¢ importante a participacdo dos adultos. A professora da Educagao Infantil
exerce um papel importante na media¢ao das criangcas com o mundo. Nesse sentido, Smolka,
Magiolino ¢ Rocha (2016) apresentam relatos de cenas do cotidiano da Educagdo Infantil,
com a finalidade de descrever algumas propostas que possibilitam a participacdo das criangas
na cultura escrita.

Smolka, Magiolino e Rocha (2016) evidenciam que o imagindrio ¢ desenvolvido a
partir das praticas do cotidiano. As autoras citam uma cena de interagdo entre as criangas, em
que um punhado de graveto se transforma em um sorvete. Isso acontece, pois ha associagao
da palavra “graveto” com o “pauzinho”, mesmo sem saber pronunciar a palavra com todas as
nuances, a crianga atribui significado a ela e cria uma situagdo imaginaria.

Os desenhos (riscos e rabiscos) sdo representacdes graficas, isto ¢ evidenciado em uma
cena em que duas criancas dialogam sobre o que desenhar, mas apenas uma realiza o desenho.
Nessa situagdo, a composi¢cdo do desenho ¢ definida a partir da palavra que acompanha o que
¢ grafado. “Em sua possibilidade de representar graficamente objetos, movimentos, gestos,
ideias, o desenho apresenta-se como precursor da escrita” (SMOLKA; MAGIOLINO;
ROCHA, 2016, p. 99). Por meio do desenho, a escrita aparece no cotidiano da Educagao
Infantil. As autoras ressaltam que a escrita também esta presente nas letras e frases vinculadas

as produgdes de filmes e desenhos animados para o publico infantil.
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A oralidade e a escrita sao destacadas por Smolka, Magiolino ¢ Rocha (2016) em outra

cena, em que ha interagcdo entre uma crianga ¢ a professora. Nessa situacao, uma criangca com
sindrome de Down indica a professora o objeto desejado, apontando com o dedo, trata-se de
uma maleta de médico. A professora alcanga a maleta e oferece um capacete que tem uma
cruz vermelha. Com isso, ela sustenta a participagao da crianga na interagdo, incentivando ao
que fazer com o objeto: “Vocé quer a maletinha? Vocé vai ser a médica? Onde vai ser o
consultorio?”. Mesmo sem falar, a crianga se faz entender e, ao final da cena, a professora
convida os demais alunos para participarem da brincadeira, sugerindo consultar com a
médica. Essa brincadeira dura dias e emerge a funcdo social da escrita através dos registros
das consultas.

A vivéncia do registro e o apontamento da vivéncia € outra proposta de Smolka,
Magiolino e Rocha (2016) no caderno 3, que pode ocorrer a partir do livro da vida, e ser feito
com recortes, fotos, desenhos, pinturas, entre outros. Nessa atividade, o professor faz o registo
por escrito das agdes das criangas. Dessa forma, a crianga assume a autoria, mesmo sem o
conhecimento convencional da lingua escrita.

Outra possibilidade ¢ o registro do tempo. Nesta, o professor pode utilizar quadros ¢
calendarios para marcar as atividades pertencentes a rotina das criangas. Smolka, Magiolino e
Rocha (2016) apresentam um projeto em que o calendario pode ser elaborado com o uso de
imagens combinado com as palavras, que nomeiam os dias da semana, a professora na roda de
conversa questiona as criancas sobre o que realizaram em determinado dia da semana. Nessa
interacdo, o objetivo da professora ¢ que as criancas lancem o olhar para o calendéario nao
somente como instrumento cultural, em que possam recuperar as informacgdes, mas que
também estabelecam a relagdo da memoria com o registro.

Por fim, Smolka, Magiolino e Rocha (2016) destacam a “brincadeira de jornal” como
uma proposta a ser desenvolvida na Educacdo Infantil. A criacdo de um livro de historias a
partir dos jornais, que podem ser rasgados, recortados, amassados e utilizados nos desenhos
das criangas que ilustram as historias do livro. Os recortes de jornais em formas geométricas,
como exemplo o tridngulo, pode tornar um chapéu, uma tira de jornal ser transformada em
espada. A colagem do jornal complementa o desenho realizado pela crianga no papel e
representa o registro, seu protagonismo.

As experiéncias compartilhadas no caderno 3 sdo cenas do cotidiano da Educagao

Infantil, se tratam de atividades envolvendo a linguagem escrita nesta etapa escolar. Contudo,
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estas praticas revelam o quanto ¢ importante o papel da professora na mediacdo, dando

sustentagdo aos modos de participagdo das criancas: incentivando e dialogando na
incorporagao e elaboragao da cultura escrita.

No caderno 5, “Criangas como leitoras e autoras” a discuss@o sobre as concepgdes de
escrita ¢ abordada juntamente com as praticas de leitura. Na primeira unidade, ¢ de autoria das
professoras que compdem a equipe do projeto Leitura e Escrita na Educagao Infantil, Corsino
et al. (2016) tratam das concepgdes e implicagdes da leitura e da escrita na Educacao Infantil.
Na segunda unidade, Sepulveda e Teberosky (2016) apresentam as praticas de leitura com as
criancas desta etapa escolar. E na tltima unidade, Colomer (2016) escreve sobre as criancas €
os livros enfatizando a formacao do leitor.

Corsino et al. (2016) apresentam a linguagem numa perspectiva dialdgico-discursiva
de Mikhail Bakhtin. De acordo com as autoras:

[...] a perspectiva dialdgico-discursiva da linguagem compreende a lingua ndo como
um sistema abstrato de formas linguisticas ou como expressdo monologica de um
sujeito isolado, mas como interagdo verbal realizada por meio das falas ou
enunciacdes [...] Para Bakhtin (2003), a lingua atravessa a vida e¢ a vida ¢
atravessada pela lingua. Lingua e vida sdo indissociaveis. O trabalho com as
linguagens oral e escrita s6 tem sentido quando realizado com discursos reais e
significativos. Isto é, com discursos que realmente se dirijam a alguém e que tenham

uma finalidade enunciativa. E para atingir propésitos e chegar a interlocutor(es) que
discursos s@o proferidos (CORSINO et al., 2016, p. 18-19).

O conceito de vida e lingua a partir de Bakhtin sdo tomados como base pelas autoras,
evidenciando que a lingua estd entrelacada a vida dos sujeitos, mas s6 adquire sentido em
discursos reais e significativos em um contexto que tenham uma finalidade anunciativa entre
os interlocutores que os discursos sdo proferidos. Na Educac¢do Infantil os discursos adquirem
sentido na pratica pedagogica que segundo as autoras:

[...] € uma pratica social realizada entre sujeitos, constitui- se na e com a linguagem
em todas as suas formas verbais, ndo verbais, multimodais: palavras, contrapalavras,
ditos, presumidos, siléncios, imagens, gestos e expressdes. A partir das escutas, os
interlocutores — professoras e criancas — organizam respostas possiveis, conforme as
condi¢cdes que cada contexto enunciativo dispde e possibilita. E possivel e

necessario planejar as propostas pedagbgicas, pela propria natureza intencional da
educagdo (CORSINO et al., 2016, p. 16).

Corsino et al. (2016) destacam que a pratica pedagdgica ¢ construida na e com a
linguagem e exemplificam as suas formas, além de enfatizar o cariter intencional das

propostas pedagogicas para a Educacao Infantil. As autoras propdem um trabalho pedagdgico
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a partir do conceito de Bakhtin, escrevendo: “E ainda, Bakhtin (2003) que afirma que a

ciéncia, arte e vida sdo campos da cultura humana que se articulam” (CORSINO et al., 2016,
p. 16).

Esses conceitos foram mencionados no capitulo anterior pelas proprias autoras que
compdem a equipe de coordenagdo do projeto Leitura e Escrita no documento de elaboragao
dos cadernos, em que Nunes et al. (2015) descrevem que a ciéncia e a arte estao entrelacadas
a vida dos sujeitos. Deste modo, ¢ possivel compreender que a pratica pedagogica além de ser
constituida na e com a linguagem devem estar relacionados a vida das criangas.

Nesse trabalho com a linguagem, destacam a apropriacdo da leitura e da escrita
Corsino, et al (2016, p. 21) definem que:

Leitura e escrita sdo processos complementares, porém distintos, pois exigem
diferentes habilidades. E possivel saber ler ¢ ndo saber escrever. Ser um leitor
competente ndo significa, necessariamente, ser um bom produtor de textos. Mas

quem escreve deve ser capaz de ler o que escreveu, caso contrario, teria feito uma
copia ou um tragado de letras, e ndo uma produgdo de autoria.

As autoras apontam os processos de ler e escrever, sendo complementares mas, ao
mesmo tempo, distintos por suas especificidades, pois a leitura perpassa: “a producdo de
sentido, a interpretagdo dada pelo sujeito frente ao que € dado a ler” (CORSINO et al., 2016,
p.- 21). A producao de sentido e a interpretacdo ocorre a partir das experiéncias das criangas:

As experiéncias das criangas se ampliam no fazer, agir e interagir nos trés campos da
cultura humana — ciéncia, arte e vida —, que, como ja vimos, precisam ser integrados
internamente numa unidade de sentido, o que se faz com brincadeiras, historias,

poemas, cantigas, dancas, imagens, desenhos, fotografias, filmes etc. que
apresentam o mundo ficcional e ndo ficcional (CORSINO et al., 2016, p. 22).

As autoras destacam as experiéncias com a cultura citando, entre elas, brincadeiras,
historias, imagens e desenhos como possiblidade de leitura de mundo. E acrescentam que:
“[...] a leitura de mundo que se espera que a Educagdo Infantil ofereca as criangas ¢ uma
ampliacao das suas referéncias culturais de tal maneira que sejam capazes de dar continuidade
com a leitura da palavra e de outras linguagens” (CORSINO et al., 2016, p. 22).

Essa perspectiva de leitura de mundo, demonstra que a concepgao de leitura proposta
para a Educacdo Infantil deve envolver o sentido e a interpretacdo, € ndo propriamente a
decodificacdo do escrito. Esta concepcdo € evidenciada por Corsino et al. (2016, p. 23) ao

citar algumas experiéncias com o universo simbdlico, tais como:
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[...] logomarcas, placas e sinais de transito, cartazes, outdoors, letreiros. Sdo leituras
que fazem parte de situacdes praticas do cotidiano, como identificar qual é o
banheiro feminino ou masculino, qual ¢ o refrigerante ou sorvete que se vai tomar.
Tais leituras colocam as criangas diante de diferentes formas de representacdo e/ou
de apresentacdo da realidade.

Segundo as autoras, por meio das experiéncias com o universo simbolico presente no
cotidiano, as criangas fazem a leitura da apresentagdo e/ou representacao da realidade.
Corsino et al. (2016, p. 25) reitera que: “A participacao ativa das criancas em praticas de
leitura ¢ um importante objetivo da Educacao Infantil”. Para as autoras, as criangas precisam
ser agentes das praticas de leitura, e destacam a literatura infantil, tendo em vista que:

A leitura abre um espaco discursivo dialdgico entre o leitor e a obra no seu conjunto
povoado de diferentes vozes: das ilustracdes, dos personagens, do autor, do
narrador, do projeto grafico, das ideologias. No livro ilustrado, ndo s6 as palavras
provocam efeitos de sentidos, mas também o texto visual, que permite entradas ndo
lineares. As imagens também dizem, e as relagdes entre visual e verbal ampliam as
possibilidades de didlogo. As ilustragdes sdo importantes aliadas das criangas no

processo de leitura, especialmente quando estas assumem o lugar de leitores ¢ ainda
ndo leem o texto escrito de forma convencional (CORSINO et al., 2016, p. 26).

Para Corsino et al. (2016), a leitura de uma obra literaria permite a participagdo
discursiva e dialdgica das criangas com o texto, que pode ocorrer por meio das ilustragoes,
dos personagens, do autor, do narrador, entre outros. Neste processo de leitura, as ilustragdes
sdo importantes, pois as imagens ampliam a possibilidade de didlogo com o texto, tendo em
vista que as criancas da Educagdo Infantil ainda ndo fazem a leitura de forma convencional. A
perspectiva dialogo-discursiva destacada por Corsino et al. (2016) aparece neste contexto,
pois a linguagem do texto ndo ocorre por meio do sistema de escrita, mas pelas suas
anunciacoes.

No que se refere a escrita, as criangas também ndo fazem seu uso da forma
convencional, mas possuem conhecimentos linguisticos que possibilitam interpreta-la.

A crianca conhece alguns usos e convengdes da escrita e produz textos oralmente
com esses conhecimentos linguisticos. Pode ser convidada a ler e a escrever sem
ainda ter o dominio da leitura, pode interpretar os sinais graficos, observar as
inumeras possibilidades de combinagdes das letras, antecipar sentidos, refletir sobre

a lingua escrita, levantar hipoteses sobre ela, observar os textos que estdo a sua volta
e descobrir possibilidades de relagoes (CORSINO et al., 2016, p. 28-29).

De acordo com Corsino et al. (2016), as criancas da Educacdo Infantil possuem
conhecimentos sobre a escrita para interpretar sinais graficos, isso porque as criancas ja

possuem experiéncias com o universo simbdlico. A leitura do codigo escrito exige reflexao
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sobre a lingua escrita, processo em que a crianca levanta hipoteses, observa e estabelece

relagdes sobre os textos que estdo a sua volta.

Para explicar a concep¢ao de aprendizagem da escrita, Corsino et al. (2016, p. 33)
utilizam o referencial teorico de Vigotsky, e definem que: “O dominio da linguagem escrita,
considerado por ele um sistema complexo de signos, ndo poderia ser alcangado de maneira
puramente mecanica e externa”. Ou seja, as autoras descartam a possibilidade de as criancas
aprenderem a ler e escrever de forma mecanica. E cometam que, de acordo com os estudos de
Vigotsky, “[...] os primeiros rabiscos e desenhos das criangas seriam mais gestos do que
propriamente desenhos. Ao desenharem os atos de correr ou de pular, por exemplo, as maos
fazem o movimento indicativo desses atos, e o lapis apenas fixa-os no papel” (CORSINO et
al., 2016, p. 33).

Com base nos estudos de Vigotsky, Corsino et al. (2016) expressam que a escrita
realizada pelas criangas ¢ uma representacdo do movimento e esse processo de registro
também ¢ concebido por meio das brincadeiras:

O autor verifica a intima relagdo entre a representagdo por gestos e a representacdo
por desenhos, observando que criancas de cinco anos de idade sdo capazes de
representar simbolica e graficamente por meio de gestos. Desta forma, compreende a

brincadeira ¢ o desenho como aspectos fundamentais para a apropriacdo da
linguagem escrita (CORSINO et al., 2016, p. 34).

De acordo com as autoras, ha uma articulacdo entre gestos/movimentos com a
linguagem escrita, sendo as brincadeiras muito importantes para a apropriacdo desta
linguagem. E, seguindo as contribuigdes de Vigotsky, sobre a dimensdo simbolica do brincar,
as autoras ressaltam que: “O principal no brincar ¢ a operacao realizada pela crianga sobre os
objetos por meio da linguagem. Significados sdo sobrepostos aos objetos concretos, e € com
os significados que a crianca brinca” (CORSINO et al., 2016, p. 33-34). Neste processo de
sobrepor significados aos objetos, Corsino et al. (2016) concluem que as criangas atribuem
significados por meio da linguagem. Isso demonstra que as brincadeiras, movimentos e gestos
realizados pelas criangas sao fundamentais a apropriagdo da linguagem escrita.

Por fim, Corsino et al. (2016) utilizam como base os estudos de Bakhtin e Vigotsky>*
para afirmar que: “[...] ndo se aprende e ndo se ensina a ler e a escrever, mas se aprende a usar
uma forma de linguagem, uma forma de interagdo verbal, uma atividade simbodlica”

(CORSINO et al., 2016, p. 41). Na perspectiva, as autoras concebem a leitura e a escrita na

34 As autoras também citam o estudo de Smolka (1993) sobre a crianga na fase inicial da escrita.
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Educagao Infantil, como formas de linguagens que permitem as criangas interagirem,

interpretarem e atribuirem significados aos conhecimentos de mundo.

Ainda no caderno 5, na segunda unidade, Sepulveda e Teberosky (2016) escrevem
sobre as praticas de leitura e escrita na Educag@o Infantil, enfatizando a importancia da leitura
realizada pelo adulto e seu papel na interacao das criancas com os textos escritos.

A linguagem do adulto ¢ um modelo a ser imitado, e sdo os adultos que repetem,
reformulam e expandem o que as criancas dizem. Mas as criang¢as nao aprendem
somente escutando, elas precisam participar de situagdes comunicativas

significativas e ter oportunidades frequentes de usar e produzir linguagem
(SEPULVEDA; TEBEROSKY, 2016, p. 63).

De acordo com as autoras, embora as criangas reproduzam a linguagem dos adultos, ¢
necessario que eles criem situacdes comunicativas significantes as criancas, de forma que elas
reformulem e expandam o seu repertorio ao produzir e usar a linguagem. Segundo Sepulveda
e Teberosky (2016), para que isso acontecga ¢ preciso que haja qualidade na linguagem que ¢
dirigida a crianca e qualidade que envolve a escuta destas criangas, pois: “Sao adultos que
tendem a dar sentido e significado as expressdes infantis, que lhes oferecem um maior nimero
de oportunidades para falar e, desse modo, mais possibilidades para o desenvolvimento de
linguagem expressiva” (SEPULVEDA; TEBEROSKY, 2016, p. 63).

Além de dar oportunidade de expressao as criangas, os adultos devem ser sensiveis a
escuta das criancas. Sepulveda e Teberosky (2016) denominam esta caracteristica como
responsividade verbal e emocional, destacando que:

Adultos responsivos sdo aqueles sensiveis as necessidades de compreensdo e
expressdo das criangas, que prestam atencdo ao que elas dizem — ao contetido e a
forma daquilo que dizem e lhes respondem sintonizando a sua expressdo com a
delas, falando sobre o que as criangas falam. Para que isso seja possivel é necessario

que o adulto seja sensivel e compartilhe o foco de atencdo e de interesse da crianga
(SEPULVEDA; TEBEROSKY, 2016, p. 64).

Para as autoras, ao ler para as criangas, o adulto deve prestar aten¢cdo no interesse € no
que elas dizem sobre a leitura. Se trata de um olhar sensivel, pois ele deve dar atencao tanto
ao contetido, quanto a forma, como as criangas se expressam. Sepulveda e Teberosky (2016)
explicam que estas interagdes com os adultos por meio da leitura oportunizam as criangas o
desenvolvimento da linguagem, pois: “Quando os adultos retomam o que as criangas propdem

ou quando criam ocasides de atencdo conjunta para os mesmos objetos e eventos, ha mais
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oportunidades para promover o desenvolvimento linguistico das criangas” (SEPULVEDA;

TEBEROSKY, 2016, p. 63).

Apo6s evidenciar o processo de aquisi¢ao da linguagem pelas criangas, Sepulveda e
Teberosky (2016) demonstram que as praticas de leitura de livros de literatura infantil sdo
importantes para o desenvolvimento da escrita, tendo em vista que: [...] a leitura de historias
ajuda a aprender linguagem porque requer participagdo ativa e responsiva em torno do
significado do que esta escrito e ilustrado nos livros” (SEPULVEDA; TEBEROSKY, 2016, p.
63).

Desse modo, as concepcdes de leitura e de escrita apresentadas por Sepulveda e
Teberosky (2016) se alinham com o que ja foi mencionado por Corsino et al. (2016) neste
caderno, pois envolvem a participag¢do da crianga em torno da interpretagdo do significado do
texto. Segundo Sepulveda e Teberosky (2016, p. 66-67): “Consideramos que a leitura ¢
dialégica quando o adulto acompanha o interesse da crianga e a envolve em conversas sobre o
que se 1€, ouvindo as suas ideias, hipoteses e/ou experiéncias”.

As autoras também abordam as praticas de leitura na Educagdo Infantil na perspectiva
dialdgica, isto €, quando o adulto faz a leitura ele interage e escuta as manifestagdes criangas a
respeito da historia. Neste sentido, as autoras Sepulveda e Teberosky (2016, p. 67) sugerem
alguns tipos de livros, tais como: “os livros de vocabulérios ilustrados exploram o gosto
infantil por aprender o nome das coisas”; “livros em versos, poemas e jogos de linguagem
exploram o gosto infantil pela musicalidade, pelo paralelismo, pela repeticdo, pela
contradi¢do, pelo absurdo”; “Os livros de historia exploram o gosto infantil pela ficgdao™.

Para as autoras, “Os efeitos da leitura de livros de literatura infantil sobre o
desenvolvimento da linguagem e o conhecimento da escrita sdo resultado do tipo de
interagdes e de atividades que sdo realizadas em torno deles” (SEPULVEDA; TEBEROSKY,
2016, p. 69). Nesse sentido, a literatura infantil possibilita o conhecimento da escrita, mas
depende das interagdes e atividades que sdo desencadeadas a partir dela. Para isso, as autoras
destacam alguns tipos de atividades que podem ser realizadas pelas professoras, como: a
leitura em voz alta, a narrativa oral, a elaboragdo de listas a partir de textos, ditado de textos
para a professora, reescrita de textos.

Na leitura em voz alta, a professora promove a crianga o acesso ao conteudo texto
escrito, conforme demonstra Sepulveda e Teberosky (2016, p. 69): “[...] lemos para as

criancas para que elas possam ter acesso as diferentes formas de linguagem e aos conteudos
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que os textos escritos representam”. Na sequéncia esta a narrativa oral, que podem realizadas

de diferentes formas. Entre elas, Septlveda e Teberosky (2016, p. 73) citam: “convidar as
criangas para que contem a historia a partir das ilustragdes”, “estimular a lembranca da
historia lida por meio de perguntas e comentarios que organizem a recuperagao do relato”,
“oferecer as criangas objetos e imagens que apoiem a sua memoria € expressao”, “propor as
criancas que contem a historia para gravar, revisar ¢ compartilhar com colegas de outros
grupos e seus familiares” e “ditar a historia para a professora”.

Na narrativa oral em que a histdria ¢ ditada a professora pelas criangas, a professora ao
realizar o registro “[...] as estimulard a reconhecer diferengas entre a linguagem oral e a
escrita, a usar formas de organizacdo da linguagem que sdo proprias da escrita e a se apropriar
dessas formas” (SEPULVEDA; TEBEROSKY, 2016, p. 74).

A elaboracao de listas de palavras a partir de textos ¢ uma importante atividade para o
uso da escrita. Sepulveda e Teberosky (2016) argumentam que realizaram uma pesquisa no
ano de 2008, identificando que: “A producdo de listas feitas pelas criangas a partir de textos
foi considerada uma potente atividade para o ensino e a aprendizagem das linguagens oral e
escrita” (SEPULVEDA; TEBEROSKY, 2016, p. 75). Embora o registro escrito seja realizado
pela professora, as criancas tém a possibilidade de participarem da escrita por elaborarem a
lista. Essa atividade se torna potente pois, segundo as autoras:

O formato da lista rompe com a linearidade e continuidade do discurso ou do texto.
Na oralidade, a descontinuidade se faz evidente pela enumeracdo de elementos
semelhantes nas exemplificagdes ou na repeticdo do mesmo Iéxico. Na escrita, a
forma descontinua ¢ visualizada em colunas verticais com séries de elementos que

podem ser inspecionados, reordenados, comparados e classificados, entre outras
operagdes (SEPULVEDA; TEBEROSKY, 2016, p. 75).

Para Sepulveda e Teberosky (2016), a lista se diferencia do formato do texto, entre as
caracteristicas dos seus elementos esta a descontinuidade, sdo visualizados em colunas ¢
podem ser inspecionados, reordenados, comparados e classificados. Isso possibilita as
criancas outra forma de relagdo com escrito, diferentemente da estrutura exposta no texto.
Além disso: “As listas servem para identificar e nomear os elementos necessarios para realizar
uma determinada a¢do: uma festa, uma visita, uma compra” (SEPULVEDA; TEBEROSKY,
2016, p. 75). Ou seja, as listas de palavras podem ser utilizadas pelas professoras da Educagao

Infantil com diferentes objetivos.
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No que se refere a atividade ditado de textos para a professora, nesta atividade envolve

a conversao da lingua oral em escrita. De acordo com Sepulveda e Teberosky (2016, p. 77)):
[...] a essa situagdo de produgdo permite que a crianga reflita sobre a sua propria
compreensdo do texto (os elementos que escolhe, o que entende deles, como os
relaciona, como poderia expressa-los) e também sobre o processo de escrita (a

diferenca entre falar e ditar, entre dizer e querer dizer, o que ja disse e o que falta
dizer, o que ja esta escrito ¢ o que ainda ndo esta escrito).

Analisando a colocagdo das autoras, esta atividade permite as criangas reflexao sobre a
compreensdo do texto, bem como, o funcionamento da escrita, tendo em vista que existem
diferengas da linguagem oral para a linguagem escrita. Nesta atividade de ditado para a
professora, ¢ preciso que a crianca faca uma estrutura¢do de informagdes sobre o que ja foi
ainda nao foi escrito.

Na atividade reescrita de textos, a proposta das autoras Sepulveda e Teberosky (2016)
¢ que as criangas facam a escrita. Semelhante ao ditado para a professora a crianga fara a
reconstru¢do da histéria que escutou ou o texto que foi lido pela professora. Cabe destacar
que: “Na Educacao Infantil a atividade de reescrita gera produtos de diferentes legibilidades
segundo o processo e as competéncias da crianga” (SEPULVEDA; TEBEROSKY, 2016, p.
82). Ou seja, nesta atividade serdo produzidos textos de diferentes estruturas, tendo em vista
que as criangas nao dominam o uso da escrita.

Nesta unidade do caderno 5, Sepulveda e Teberosky (2016) apresentaram diferentes
praticas de leitura que a professora pode realizar com as criangas da Educacdo Infantil. Estas
praticas envolvem as criangas com a oralidade, a interpretacdo e o uso da escrita. No que se
refere a escrita, a maior parte dos registros sao escritos pela professora, no entanto a crianga
participa ativamente na elaboragdo do texto, processo que permite compreender o
funcionamento e uso da escrita.

Encerrando o caderno 5, Colomer (2016) escreve sobre as criangas e os livros. Na sua
discussao destaca as potencialidades da literatura na Educacao Infantil, destacando: “Além de
estimular o imaginario, o encontro com uma linguagem estética promove a brincadeira com as
palavras e o encontro com a cultura escrita” (COLOMER, 2016, p. 101). Entre as
potencialidades do livro infantil, a autora destaca o imagindrio, a brincadeira com as palavras,
0 encontro com a linguagem e a cultura escrita pois, na sua perspectiva o trabalho com os
livros nesta etapa escolar deve ser oferecido “a partir da literatura” e ndo “a partir da

pedagogia” (COLOMER, 2016, p. 99).
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Entender o uso do livro infantil a partir da literatura ¢ compreender a leitura por

prazer, considerando que: “As criancas tém curiosidade e prazer por essas formas de
arte/fic¢do, e esse ¢ o auténtico motivo que as pode transformar em leitoras” (COLOMER,
2016, p. 101). Enquanto a literatura deve ser proposta de forma prazerosa para as criangas, de
modo que se transformem em leitoras, o uso pedagogico do livro infantil visa apenas o efeito
didatico e nao ¢ isso o que Colomer (2016) propdem.

Contudo, Colomer (2016) ressalta as contribuicdes da literatura no contato das
criangas com a escrita. Ela sugere as professoras envolver as criangas em diversas atividades
de leitura, tais como: contacdo de historias, narrativas de poemas, leitura de fragmentos de
texto, etc. Considerando que estas atividades orais, “[...] faz com que as criangas disfrutem de
textos ainda fora do alcance de suas possibilidades leitoras” (COLOMER, 2016, p. 110).
Ainda que as criangas nao possuam a habilidade de ler os textos, a leitura realizada pela
professora:

[...] favorece o desenvolvimento de expectativas e a aquisi¢do de conhecimentos
implicitos sobre a linguagem escrita em geral e sobre o literario em particular:

familiariza sobre sua sintaxe, suas diferentes estruturas textuais e seus géneros, suas
figuras poéticas, etc. (COLOMER, 2016, p. 110).

De acordo com a autora, as atividades de leitura realizadas pela professora favorecem
as criangas o conhecimento da linguagem escrita, pois se familiariza com o texto
identificando suas diferentes estruturas e géneros, além da sua sintaxe. Isso permite a crianca
compreender o sentido do texto e a sua forma, assim como, os seus elementos: frases e
palavras.

Além da leitura realizada pela professora, Colomer (2016) destaca também propdem a
leitura compartilhada que pode ser realizada pelas criangas no coletivo ou por seus pares. O
objetivo ¢ discutir sobre o livro refletindo e compartilhando o significado da histéria. Nesta
atividade ¢ importante que a professora apresente os livros e converse sobre eles e dé tempo
as perguntas das criangas, ou seja:

[...] dar tempo para as perguntas suscitadas e se interessar pelos comentérios das
criangas favorece a ampliacdo do mundo & luz do que diz o texto e permite a

construcdo de uma experiéncia ativa de didlogo com a comunidade por meio da
escrita (COLOMER, 2016, p. 112).
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Colomer (2016) destaca que a importancia de dedicar atencdo as criangas, em

interessar-se pelos seus comentarios possibilitando a elas uma participagdo ativa por meio do
didlogo sobre o texto escrito. Mas, cabe destacar que:
As criancas da Educagdo Infantil precisam viver o acesso ao texto escrito como uma
atividade social compartilhada e, ao mesmo tempo, como uma atividade individual

na qual possa se concentrar para entender o sentido de textos e imagens
(COLOMER, 2016, p. 111).

Apesar das potencialidades da leitura compartilhada, a autora ressalta o contato
individual das criangas com o texto, de modo que possam explorar o sentido das suas imagens
e do proprio texto. A orientagdo de Colomer (2016) ¢ significativa, pois as criangas podem
manipular os livros ilustrados de forma concreta analisando o conteudo e manifestando
interesse pela leitura, inclusive a propria autora sugere que os livros infantis ocupem espago
na escola e sala de aula:

[...] basta entrar em uma escola ou em uma sala de atividades para saber se existe
uma preocupacdo especial com a formacdo leitora das criangas. O trabalho de
relagdo constante entre criangas e livros se revela com a presenca de um espaco de
leitura confortavel para as criancas, com estantes ou cestas para colocar os livros

novos, os preferidos, ou de determinado autor ou género, etc. (COLOMER, 2016, p.
109).

Segundo Colomer (2016), a presenga dos livros infantis na escola e na sala de aula
evidencia uma preocupacdo com a formacdo leitora das criangas, mas isso se revela nas
condigdes do ambiente em que elas se relacionam com o livro. E preciso um espaco de leitura
confortavel onde os livros devem estar organizados e classificados para serem acessados pelas
criancas. Além do espaco dos livros o tempo para eles € destacado pela autora:

[...] para que as atividades com livros ndo sejam feitas ao acaso nem ocupem um
lugar secundario — concedido quando se termina “o verdadeiro trabalho” —, € preciso

programar o espago e o tipo de atividades que serfo realizadas habitualmente
(COLOMER, 2016, p. 114).

A autora acrescenta que a leitura dos livros infantis deve ser programada dentro do
espaco e do tempo das atividades do cotidiano escolar. Na concepcdo de Colomer (2016) ¢
preciso a formacgdo de criangas leitoras e, para isso os livros ndo devem ocupar um lugar
secundario. Nesta perspectiva, ¢ possivel compreender que as atividades de leitura devem

fazer parte do planejamento escolar, € ndo apenas para ocupar o tempo ocioso das criangas.
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Ao final da unidade, Colomer (2016) compartilha algumas experiéncias de praticas de

leitura com as criancas em cidades da Espanha, entre elas estdo leituras realizadas por adultos
e alunos mais velhos que estdo em séries mais avancadas. No entanto, as atividades de leituras
sugeridas pela autora, foram propostas para criangas com 6, 7 ¢ 8 anos e de classes com
dificuldades de alfabetizacdo, e ndo para as criangas da Educacao Infantil, classificadas na
legislacao brasileira com faixa etaria de 0 a 5 anos. Contudo, nesta unidade, Colomer (2016)
apresenta contribui¢des significativas sobre a relagdo das criangas com os livros infantis.

No caderno 6, “Curriculo e linguagem na Educacdo Infantil” os documentos
normativos produzidos pelo CNE para a Educagdo Infantil sdo bastante mencionados pelas
autoras. Na unidade 1, Barbosa e Oliveira (2016) preveem no curriculo desta etapa escolar o
trabalho com a leitura e a escrita citando os tipos de registros escritos. Na unidade 2, Kramer e
Barbosa (2016) abordam a leitura e escrita na Educacdo Infantil presentes nos registros
produzidos pela professora e/ou juntamente com as criangas, destacando os registros como
forma de documentacdo. Na ltima unidade, Moro e Souza (2016) escrevem sobre o processo
de avaliacdo das criangas na Educagdo Infantil envolvendo as aprendizagens da leitura e da
escrita.

Barbosa e Oliveira (2016) enfatizam as orientagdes do Parecer n° 20 das DCNEI
(2009a) e da Resolucao n® 5 das DCNEI (2009b), ja discutidas nesta dissertagdo. Com base
nestas diretrizes, as autoras reconhecem que as criangas estdo inseridas na cultura escrita na
vida das criangas, e concebem que a escrita deve estar presente no espago escolar. Elas
destacam que pode ser por meio de portadores, ou seja:

A cultura da escrita, isto ¢, agdes de leitura e de escrita, e também objetos portadores
de leitura, tais como livros, revistas, jornais, folhetos, HQs, devem estar presentes
nas escolas infantis. Além disso ¢ importante lembrar que atualmente as criangas
pequenas tém acesso a muitas midias e tecnologias que tém a imagem e a escrita
como ferramenta, como os celulares, os tablets, os computadores, e que dificilmente

a escola podera deixar de refletir e interagir com esses suportes (BARBOSA;
OLIVEIRA, 2016, p. 35).

As referidas autoras destacam que as midias e as tecnologias contendo imagens e
escritas sdo inerentes ao cotidiano das criancgas fazendo delas uma participante da cultura
escrita. Mas citam que, diversos portadores de leitura que devem estar presentes nas escolas
infantis, como livros, revistas e jornais. Com acesso aos portadores de leitura, as criancas

podem explorar outros tipos de recursos escritos.
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Na segunda unidade do caderno 6, as autoras Kramer e Barbosa (2016) destacam que

o0 registro escrito estd entre os recursos que podem ser utilizados pela professora como forma
de documentar as atividades realizadas pelas criangas:
O registro escrito, uma sequéncia de fotos, um video, um pdster, murais ou um
portfdlio sdo exemplos de recursos que podem ser utilizados junto com as criangas

ou como movimento particular da observagdo da professora (KRAMER E
BARBOSA, 2016, p. 57).

Na concepgdo destas autoras, os registros escritos podem ser realizados pela
professora e/ou juntamente com as criangas. Isto €, os registros podem ser uma escrita
individual realizada pela professora por meio de observacdo das atividades criangas, ou
realizados juntamente com as criangas, como pdster, murais e portfolio que contemplam as
atividades feitas por elas, mas que sdo organizadas com a participagdo da professora.

Kramer ¢ Barbosa (2016) apresentam algumas experiéncias, entre elas, a realizada
com uma turma de criancas de 4 ¢ 5 anos, em que a professora disponibilizou materiais
variados, tais como: sucatas, cola, tesoura, tintas e papéis coloridos, etc., para que fizessem
um trabalho. Isso exigiu criatividade e imaginacdo das criangas, mas: “[...] a necessidade de
marcar suas producdes com a escrita do nome também foi expressa” (KRAMER E
BARBOSA, 2016, p. 69).

As autoras destacam que a escrita do nome foi um dos aspectos solicitados pelas
criancas, nesta concepg¢ao, a escrita ¢ utilizada para identificacdo. A atividade de registrar o
nome exposta por Kramer e Barbosa (2016), contribui para o registro em forma de
documentacao permitindo as criangas a identificagdo das suas atividades.

Finalizando o caderno 6, Moro e Souza (2016) refletem sobre a avalia¢do da leitura e a
escrita na Educacdo Infantil. Ao longo da unidade, as autoras retomam as orientagdes dos
documentos normativos para a Educagdo Infantil: a LDB, o Parecer n® 20 das DCNEI (2009a)
e a Resolugdo n° 5 das DCNEI (2009b). Com base nas orientagdes destes documentos, fazem
uma critica comparando a Educacao Infantil ao Ensino Fundamental:

A avaliagdo das criangas na Educagdo Infantil ndo deve se vincular ao curriculo do
primeiro ano do Ensino Fundamental. Infelizmente, isso ja tem acontecido, assim
como vem determinando os contetidos a serem trabalhados com as crian¢as na
Educagdo Infantil. Algumas instituigdes realizam avaliagdes com vistas as
aprendizagens futuras das criangas no Ensino Fundamental, as vezes relacionadas

mais especificamente ao ensino-aprendizagem da linguagem escrita e da matematica
(MORO; SOUZA, p. 101).
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Moro e Souza (2016) criticam o curriculo da Educagdo Infantil ser vinculado aos do

Ensino Fundamental. De acordo com os estudos que realizei nesta dissertagdo, ¢ possivel
concluir que a critica das autoras € com relacdo a pratica de leitura e escrita preparatoria, ou
seja, 0 dominio destas como estd previsto na LDB (1996a) para o Ensino Fundamental. Por
isso definem a avaliagao na Educagdo Infantil como um processo continuo: “[...] a avaliagao
acompanha o processo educativo, pode ocorrer a todo momento e em todas as situagdes; tem
um carater processual e ndo classificatério” (MORO; SOUZA, 2016, p. 98).
No que se referem as aprendizagens da leitura e da escrita, as autoras especificam uma
lista de questionamentos a professora que podem auxiliar no processo avaliativos:
* Com que frequéncia nos, adultos da sala, temos proposto situagdes de escrita para
as criangas? Que praticas temos proposto para nossa turma/grupo? ¢ Considerando
um determinado intervalo de tempo, quais foram as conquistas das criangas em
relagdo a leitura e a escrita? * Como 0s pais ou outros responsaveis se referem as
aprendizagens relativas a leitura e a escrita de sua filha ou seu filho nesse periodo? *

Como a(s) crianga(s) se refere(m) as suas aprendizagens em relagdo a leitura e a
escrita nesse periodo? (MORO; SOUZA, 2016, p. 107).

Com base nestes questionamentos, Moro e Souza (2016) evidenciam uma concepgao
em que a avaliag¢ao da leitura e da escrita na Educacao Infantil deve envolver a professora na:
reflex@o sobre suas praticas de leitura e escrita; identificacdo da conquista das criangas com
relagdo a leitura e a escrita; analise de como os pais ou responsaveis € as proprias criangas, se
referem as aprendizagens da leitura e a escrita. Nesta concepcao, ndo ha modelos de testes ou
de atividades classificatorias, ao contrario, as autoras compartilham experiéncias em que as
professoras podem identificar as aprendizagens das criangas.

Em uma das experiéncias, Moro e Souza (2016) descrevem que uma crianca de 5 anos
retoma um desenho ja realizado e apresenta a professora, mostrando que nele escreveu seu o
nome que comeca com a letra “V”, e diz ter copiado da colega, que tem o nome que comega
com a mesma letra. A professora interage com a crianga informando que outra professora da
escola também tem o nome que comega com esta letra. A professora escreve o nome da outra
professora e a crianga sai observando o escrito. Sobre essa experiéncia, Moro e Souza (2016,
p. 111) colocam que:

« ¢ importante para as criangas revisitarem suas produgdes, reverem o que € como
faziam seus registros em desenho ou na forma escrita; ¢ o adulto, o professor, é um
mediador fundamental que ajuda a crianga a se perceber e a perceber mudangas ou

permanéncias nas suas produgdes passadas e presentes, perguntar sobre hipoteses e
ideias referentes ao que esta descobrindo, aprendendo, ampliar saberes.
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De acordo com Moro e Souza (2016), a crianga ao retomar seu registro, pode perceber

a forma de realizd-lo e avancar nas suas aprendizagens e, neste processo a mediacdo da
professora ¢ fundamental, pois levantou hipoteses sobre a escrita fazendo com que a crianga
ampliasse seus saberes.

O caderno 7, “Livros infantis: acervos, espagos ¢ mediagdes”, contempla a discussao
sobre o aproveitamento que as professoras poderiam fazer os livros distribuidos pelo PNBE
para a Educa¢do Infantil. Conforme mencionado nesta dissertagdo, isso foi uma proposta da
equipe de coordenacdo do projeto Leitura e Escrita na Educagdo Infantil, que segundo
Baptista (Entrevista, 2019) manifestou a necessidade de um livro que discutisse uso deste
material.

Nesse sentido, a unidade 1 centra nas especificidades dos livros do PNBE, Paiva
(2018, p. 27) destaca que: “[...] ha, nesses livros, uma relacdo bastante direta entre imagem e
palavra escrita”. E sobre os acervos explica:

[...] contém diferentes categorias de livros e diferentes géneros de textos, com
diferentes niveis de complexidade as criangas tém acesso a uma grande diversidade
de textos que podem ser lidos ou manuseados por elas mesmas, com autonomia, e
outros para serem lidos com a media¢do do professor. Desse modo, as criangas s@o

atendidas em diferentes niveis de compreensao dos usos e das fungdes da escrita e
de aprendizagem da lingua escrita (PAIVA, 2016, p. 31).

De acordo com Paiva (2016), os acervos do PNBE possuem uma diversidade de
géneros textuais que podem explorados por criancas em diferentes niveis de compreensao da
escrita. Quanto a leitura, pode ser realizada de modo que seja mediada pela professora e ou
pelas proprias criangas que ao manusearem os livros, conseguem compreender 0s usos € as
fungdes da escrita. Nesse sentido, Paiva (2016) destaca alguns tipos de leitura, tais como: a
leitura de imagem; a leitura em voz alta; a leitura literaria, sendo a que “ndo possuem fins
didatizantes” (PAIVA, 2016, p. 39).

Tratando das potencialidades dos livros nas atividades de leitura e conhecimento da
escrita, na segunda unidade, Pimentel (2016) destaca o uso do livro como objeto multimodal.
Para a autora, “Um objeto multimodal ¢ composto por modos de representagdo e de
comunicagdo que se relacionam, tais como imagem e escrita, que, acompanhados por fala,
gesto, olhar, entre outros recursos, interferem na produ¢do de sentidos” (PIMENTEL, 2016, p.

56). Desse modo, o livro pode ser utilizado pela professora para possibilitar as criangas os
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diversos modos de comunicacao, entre eles, a imagem e a escrita, por isso a autora acrescenta

a importancia do projeto grafico presente nos livros do PNBE.
Em alguns livros, o projeto grafico se destaca a tal ponto que interfere na produgao
de sentidos tanto do texto verbal como das ilustragdes. Compartilhar com as criangas

o encantamento com a forma do livro, suas cores e texturas, ¢ um bom comego de
conversa (PIMENTEL, 2016, p. 57).

Pimentel (2019) convida as professoras a explorarem o projeto grafico dos livros com
as criangas enfatizando seu texto verbal e as ilustracdes a iniciar pelas cores e texturas dos
livros. Contudo, a autora destaca que: “O trabalho pedagogico com livros para criangas deve
considerar projeto grafico, ilustracdo, texto, tematica, elaboracao da linguagem e os diferentes
sentidos que as relagdes entre esses modos de expressao provocam” (PIMENTEL, 2016, p.
60). Na perspectiva de Pimentel (2016), ha diversas caracteristicas presentes no livro que
devem ser considerados ao serem explorados pela professora, ¢ no decorrer da unidade
explica os livros do PNBE a partir destas caracteristicas.

Na concepcao de Pimentel (2016), a leitura ocorre por meio da producao dos sentidos,
os quais podem ser expressados pelas imagens e pela escrita, por isso a professora assume um
papel importante na mediagdo da criangca com o livro. A autora enfatiza o uso do livro na
formacao do leitor e para isso também indica atividades que envolvam o interesse pela leitura,
tais como: feiras literarias, roda de leitura, leitura com a participagcdo da familia, leitura livre
(PIMENTEL, 2016).

Na terceira unidade do caderno 7, Perrotti, Pieruccini e Carnelosso (2016) tratam dos
espagos de leitura como ambientes ligados a apropriacdo da cultura e da escrita, e destacam
trés modalidades que se caracterizam como espaco de leitura:

1. “Canto de Leitura” — ambiente localizado e implantado, em geral, nas salas das
criangas, mas que pode estar em outros locais, como patios, refeitorios, etc.,
simultaneamente ou ndo; 2. “Sala de Leitura” — ambiente especialmente preparado
para uso de diferentes turmas e praticas, ligadas a apropriacdo da cultura escrita; 3.
“Instalacdo de Leitura” — ambientes demarcados, quase sempre itinerantes e
temporarios. Podem estar num patio, sob uma arvore ou mesmo numa sala de

referéncia ou de leitura (PERROTTI; PIERUCCINI; CARNELOSSO, 2016, p. 114,
grifo meu).

Perrotti, Pieruccini e Carnelosso (2016), destacam trés tipos de espacgos de leitura: os
implantados, citando o canto de leitura na sala de aula; os preparados, sendo sala de leitura
destinadas a apropria¢do da escrita; e os demarcados sendo instalagdes de leitura como salas

de leitura ou espacos itinerantes. Os/as autores/as definem estes espacos de leitura a partir do
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conceito de estacdo de leitura considerando-os: “[...] ambientes pedagogicos que, por meio de

imersdo, de experiéncias variadas e continuas, propiciam o desenvolvimento de aprendizagens
relativas a apropriacdo da cultura escrita” (PERROTTI; PIERUCCINI; CARNELOSSO,
2016, p. 115).

A partir das colocagdes dos/as autores/as, ¢ possivel compreender que os espagos de
leitura sdao criados intencionalmente para propiciarem experiéncias com a leitura ¢ a
apropriacdo da escrita. Nestes espacos, Perrotti, Pieruccini e Carnelosso (2016) destacam trés
aspectos importantes: a ambientagdo caracterizada por um espago confortavel; os acervos, que
envolvem organiza¢do dos materiais, entre eles estdo livros, fotos e folhetos; e as praticas que
sao realizadas pelas professoras.

Perrotti, Pieruccini e Carnelosso (2016) sugerem uma pratica a partir da exploragdo
dos livros do PNBE, em que indica uma semana de leitura utilizando os livros “O Rei
Bigodeira e sua banheira” de Audrey Wood e Don Wood”, “Duas festas de ciranda” de Féabio
Sombra e Sérgio Penna, “Branca de Neve” de Jacob Grimm e Wilhelm Grimm, e “Cachinhos
de ouro” adaptado por Ana Maria Machado. Segundo os/as autores/as, estas historias tem
passagem temporal, e orientam a professora: destacar “os marcadores temporais com o uso de
uma voz diferente, uma entonagdo especial. Quando aparecer um ‘“de repente”, coloque énfase
nele” (PERROTTI; PIERUCCINI; CARNELOSSO, 2016, p. 98). De acordo com os/as
autores/as, esta estratégia ird chamar aten¢do das criancas as expressdes escritas nos livros
que indicam a passagem do tempo.

Na anélise do caderno 7, os/as autores/as abordaram a utilizagao dos livros do PNBE,
mas ao longo da colegdo as contribuigdes dos livros também sdo citados por diversas autoras,
tais como: Goulart e Mata (2016), na inter-relagdo da leitura com a escrita; Smolka,
Magiolino e Rocha (2016) que citam as historias como fonte de apropriacdo e elaboracdo da
propria cultura, além da criagdo do livro como possibilidade de autoria; Corsino et al. (2016)
ressaltam que o livro permite a participagdo discursiva e dialdgica das criancas com o texto; e
nesta perspectiva dialégica também estd Sepulveda e Teberosky (2016) em que o livro
possibilita a leitura e o significado do escrito.

Ainda sobre os livros, Colomer (2016) propde o livro como objetivo de promover uma
leitura prazerosa na formacdo de criangas leitoras; a alinhada a estd percep¢ao, Piva (2016)
enfatiza a leitura literaria, criticando o uso do livro apenas com a finalidade didatica; Barbosa

e Oliveira (2016) sugerem o livro, entre os portadores de textos que devem estar presentes na
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sala de aula favorecendo o contato na cultura escrita. Pimentel (2016) destaca o livro como

objeto multimodal considerando suas diferentes caracteristicas na formacao do leitor. Por fim,
Perrotti, Pieruccini e Carnelosso (2016) coloca a importancia do espaco de leitura e incluem
os livros na apropriacdo da cultura escrita.

Considerando a cultura escrita, além de Perrotti, Pieruccini e Carnelosso (2016), esta
expressao também foi utilizada por: Galvao (2016), que apresentou a defini¢do e modos de se
relacionar com a cultura escrita; Goulart e Mata (2016) que destacaram as atividades com
leitura de textos como meio de compreender os meandros da cultura escrita; na mesma
perspectiva, Smolka, Magiolino e Rocha (2016) exemplificaram atividades que podem ser
realizadas pela professora contendo o texto escrito permitindo as criangas incorporagdo €
elaboracdo da cultura escrita; Colomer (2016) ressalta a cultura escrita por meio dos livros; e
Barbosa e Oliveira (2016) que reconhecem as criangas inseridas e participantes da cultura
escrita.

Cabe destacar que, a expressdo cultura escrita e a relagdo com o PNBE aparecem na
pesquisa realizada por Mattos (2013), mencionada no capitulo 2 desta dissertagdo. A
pesquisadora analisou os modos de ler para as criangas ¢ a forma como elas se apropriam da
leitura e constatou que as praticas de leitura promovem a imersdo na cultura escrita. Com este
resultado, a pesquisa demonstra que j4 sdo realizadas praticas de leitura que favorecam a
imersdo na cultura escrita.

No que se refere ao PNBE, Mattos (2013) destaca que o programa do governo
distribuiu os livros para a Educacdo Infantil visando atender as praticas de leitura que estavam
previstas nas DCNEI (2009a). Mas o que pode ser constatado por meio da entrevista com
Baptista (2019), a equipe de coordenagdo do projeto Leitura e Escrita na Educagdo Infantil,
suscitava um caderno que contemplasse essa discussdo para que efetivamente as praticas
leituras com os livros realmente acontecessem.

Além das praticas de leitura, ao longo dos 4 cadernos analisados na colegdo, os/as
autores/as sugeriram algumas praticas pedagogicas a serem realizadas com as criangas. Dentre
elas, estdo presentes nesta dissertagdo as interacdes e brincadeiras por meio: de jogos
(GALVAO, 2016); do imaginario envolvendo o uso social da escrita (SMOLKA,
MAGIOLINO E ROCHA, 2016); dos gestos e movimentos (CORSINO et al., 2016); das
palavras dos livros (COLOMER, 2016). O objetivo destas praticas ¢ envolver a crianga no

processo de apropriacao da escrita.
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A partir deste panorama contemplando as propostas de leitura e de escrita para a

Educagao Infantil da colecdo, realizo algumas considera¢des buscando sintetizar as discussoes
realizadas neste capitulo, ou seja, o contexto de producdo e utilizagdo deste material, sua

estrutura e as concepcdes de leitura e escrita expressas nos cadernos analisados desta colegdo.

4.4. Consideracoes sobre a colecao: sintetizando os dados

A discussdo deste capitulo demonstrou que, antes de iniciar o projeto Leitura e Escrita
na Educacdo Infantil foram promovidos debates envolvendo equipe da COEDI,
pesquisadores, especialistas e profissionais da Educacao Infantil que evidenciaram a
necessidade de tratar sobre o tema leitura e escrita nessa etapa escolar. Essas discussdes
impulsionaram o desenvolvimento do projeto, que emergiu em um contexto politico de forte
articulagdo entre MEC e a equipe de coordenacdo do projeto, uma vez que, ambos tinham
interesse em ampliar a discussdo sobre esta tematica.

O projeto, que contou com apoio financeiro do governo federal para desenvolver duas
pesquisas. Uma sobre o estado do conhecimento e outra sobre as praticas das professoras da
Educacdo Infantil. Além disso, o fomento do governo federal possibilitou a realizacdo de
seminarios; a produ¢do do material da colecdo Leitura e Escrita na Educagdo Infantil e uma
proposta de curso de formagdo de professores desta etapa escolar que seria realizado com o
material da colecao.

O projeto compreendeu os anos de 2013 a 2016 e teve a participacao de Rita de Cassia
Coelho, que neste periodo atuava na coordenag¢do da COEDI, induzindo, de certa forma, a
discussdo sobre a leitura e escrita na Educacdo Infantil. No entanto, o impeachment da
presidenta Dilma Rousseff em 2016, resultou na ruptura das agdes idealizadas no projeto,
dentre elas, o curso de formacao de professores da Educagao Infantil.

A equipe do MEC do novo governo apresentava divergéncia de concepgdes acerca da
formagado de professores expressas no projeto, € o material da cole¢do acabou sendo proposto
no ambito do PNAIC que ndo atendeu a carga horaria estimada para desenvolver um trabalho
de qualidade previsto para o uso da cole¢do. Além disso, as formagdes do PNAIC podem ter
gerado certo equivoco, uma vez que, apresenta uma perspectiva ampliada de alfabetizacao.

Além disso, o PNAIC ndo incluiu nas formagdes os profissionais das creches. Isso ¢

um reflexo da politica de universalizagdo desta etapa escolar, que prioriza a pré-escola em
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virtude das aprendizagens que devem ser alcancadas no Ensino Fundamental, principalmente

no que diz respeito a alfabetizacdo. No entanto, cabe destacar que o trabalho com a leitura e a
escrita na Educacdo Infantil ndo pode ser confundido com a alfabetizagdo dos Anos Iniciais, e
isso fica claro na analise da colegao.

O material da colegdo deveria comtemplar uma discussao tedrica articulada com
questoes praticas, as quais foram atendidas pelos/as autores/as. Além disso, eles/as utilizaram
a fundamentagdo das DCNEI de 2009 dando credibilidade as propostas apresentadas para esta
etapa escolar.

No trabalho pedagogico com a leitura e a escrita, a cole¢do incluiu a literatura pois na
ocasido do projeto havia uma preocupacdo com a politica da distribui¢do de livros para a
Educacao Infantil por meio do PNBE. Isso demonstra que a elaboragdo do material estava em
consonancia com demandas das politicas desta etapa escolar e com outras politicas que
vinham sendo financiadas pelo governo federal, tornando-as mais potentes.

No panorama analisado sobre as propostas para a leitura e a escrita na Educagdo
Infantil a partir dos cadernos 3, 5, 6 e 7, foi possivel identificar que os/as autores/as
apresentam concepgdes sobre a tematica. Entre elas, Corsino et al. (2016) destaca que a leitura
e a escrita sdo definidas como processos distintos pelas suas especificidades, e aparecem
como complementares, sendo que a producdo dos sentidos do escrito ocorre a partir das
experiéncias das criancas.

A maioria dos/as autores/as destacam que as criangas ja estdo inseridas cultura escrita
e sdo participantes dela. Por meio de interagdes com pares e demais pessoas da comunidade,
as criangas compreendem as fungdes da escrita. E neste sentido, que a colegdo concebe a
apropriagdo da escrita, por meio do uso social que as criangas fazem do escrito.

Cabe destacar que a proposta para o trabalho com a linguagem escrita na Educacao
Infantil, indica que 0 mesmo ndo deve ocorrer isoladamente. Nas concepgdes apresentadas ao
longo da colecdo, Goulart (2016) destaca que a linguagem escrita deve ser associada a outras
linguagens, como a oralidade, a musica, as artes visuais e as formas de expressdo. Neste
sentido, o trabalho com a escrita torna-se relevante as criangas.

Como formas de expressdo, os desenhos sdo produgdes realizadas pelas criangas e
estdo muito presentes no cotidiano da Educacdo Infantil. Smolka, Magiolino € Rocha (2016)
concebem o desenho como precursor da escrita, considerando-o como uma representagao

grafica registrada pelas criancas que evidencia seu protagonismo. Na concepgao de Corsino et
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al. (2016), eles expressam a leitura de mundo da crianca. Assim como as referidas autoras,

Smolka, Magiolino e Rocha (2016) destacam que os gestos € os movimentos também estao
alinhados a esta forma de registro. Desse modo, ¢ possivel compreender o desenho como a
primeira forma de registro escrito pelas criangas. Neste sentido, a escrita na Educacdo Infantil
pode ser concebida pelo registro do desenho, gestos e movimento da crianga alinhados as
formas de registro.

O desenho ¢ uma forma de registro individual, mas pode ser desenvolvido a partir de
uma atividade orientada pela professora, neste sentido, o caracter intencional da educacao
também ¢ enfatizado na colecdo (CORSINO, et al., 2016), com o objetivo de promover as
criancas a aprendizagem da leitura e da escrita. Nesta concepg¢do, as atividades podem ser
propostas intencionalmente pelas professoras a partir de interagdes e brincadeiras, atividades
com registros escritos e portadores de textos, além das praticas de leitura.

Nas concepgdes apresentadas na colegdo, as interagcdes com outras criancas e adultos
por meio da linguagem possibilitam o desenvolvimento linguistico (SEPULVEDA;
TEBEROSKY, 2016). Nas brincadeiras, a oralidade e a escrita podem ser associadas, pois as
criangas brincam envolvendo o imaginario e atribuem significados as palavras, isso pode ser
visto nas brincadeiras orais como cantigas, jogos de palavras, leitura poemas, entre outros
(GALVAO, 2016). Cabe destacar que os gestos presentes nas brincadeiras podem representar
o movimento da linguagem escrita (CORSINO et al., 2016).

As atividades desenvolvidas pela professora com a criangas podem gerar a producao
de registros escritos, alguns/as autores/as da cole¢do citam portfolios, murais, calendario, livro
da vida, listas de palavras, etc. Nestas atividades, a professora faz o registro escrito com a
participacdo ativa das criangas. Kramer e Barbosa (2016), salientam o registro escrito com
uma forma de documentagao escrita, que pode servir para identificar as atividades feitas pelas
criancas. Nesta identificagdo, a escrita do nome ¢ importante, por isso Kramer e Barbosa
(2016) destacam o interesse da crianga conhecer as letras do proprio nome para escrever no
trabalho. Cabe destacar que as escritas das criangas devem ser avaliadas de forma processual,
e nao classificatoria (MORO; SOUZA, 2016).

Na concepgao de Barbosa e Oliveira (2016) a escrita deve estar presente no cotidiano
da Educacdo Infantil e destacam o uso dos portadores de texto. Goulart e Mata (2016) citam a
utilizacdo dos portadores de texto como meio das criangas compreenderem a funcdo da

escrita, tais como: jornais, livros, correspondéncias e anotacdes na agenda. Entre os
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portadores de texto, o livro ¢ o mais destacado na colegdo. Para Colomer (2016), os textos dos

livros possuem diferentes estruturas, géneros e sintaxe que podem ser explorados pela
professora, fazendo com que as criangas compreendam o sentido a forma e os elementos do
texto, como as frases e palavras.

As praticas de leitura realizadas com o livro assumem grande relevancia na colegdo e
sao citadas por diversos/as autores/as dos cadernos analisados. Entre as concepgdes
apresentadas, estd que a leitura que crianca realiza por meio das ilustracdes do livro. Nos
livros que apresentam uma articulagdo entre imagens e texto escrito, as criancas tem a
possibilidade de compreender o sentido da historia e refletir sobre o escrito.

Nas praticas de leitura realizadas pela professora, algumas autoras evidenciam a
associagdo da oralidade com a escrita, como Goulart e Mata (2016), que enfatizam que estas
praticas possibilitam as criangas compreenderem o funcionamento da escrita. Sepulveda e
Teberosky (2016), acrescentam que também possibilitam as criangas compreender o
significado do escrito. Contudo, as praticas que envolvem as linguagens oral e escrita sdo
fundamentais para apropriag¢do da cultura.

O livro também ¢ destacado por Colomer (2016) e Pimentel (2016) pelo seu potencial
na formacdo do leitor, e deve ser utilizado na pratica de leitura desenvolvida pelo gosto e
prazer. Corsino et al. (2016) descreve esta perspectiva como leitura literaria. Alinhada a estas
praticas de leitura, Paiva (2016) critica o uso do livro com fins didatizante (PAIVA, 2016). As
criticas também aparecem com relagdo a leitura e a escrita, Goulart e Mata (2016) escrevem
que a leitura na Educacdo Infantil ndo pode ser utilizada com a finalidade de alfabetizar as
criangas, assim como a escrita ndo poder utilizada como forma de treino. Nesse sentido, a
leitura do livro ndo deve ser realizada para o ensino da lingua escrita, mas para possibilitar as
criangas o acesso ao texto escrito e compreender os meandros da escrita.

A andlise das concepgdes da colecdo evidenciou que a leitura e a escrita estdo
associadas a oralidade, em que a leitura ¢ predominantemente enfatizada pela leitura do livro,
que podem ser a leitura do texto realizada pela professora e a leitura de imagens realizada pela
crianca. Enquanto a escrita, deve ser apropriada com base nas suas fungdes sociais € nas
praticas pedagogicas constituidas por meio dos desenhos, interacdes, brincadeira, registros
escritos, portadores de texto e praticas de leitura, mas fundamentalmente, estas praticas devem

estar relacionadas a vida das criangas.
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Cabe destacar que a leitura e a escrita na Educagao Infantil estdo entrelagadas a outras

formas de linguagens, e que as criangas interagem com os outros ¢ aprendem sobre o mundo
internalizando os conhecimentos por meio das linguagens. Neste processo, a professora
assume importante papel na media¢do das criangcas com a escrita. Por meio da leitura, a
professora pode dar acesso a escrita, levantar hipoteses e dar sustentabilidade para as criangas
compreenderem o escrito.

A colecao Leitura e Escrita na Educagdo Infantil foi elaborada para a formacgao
continuada de professores. Embora as professoras tenham autonomia para desenvolver suas
praticas pedagdgicas, este material contempla uma discussdo teodrica e pratica envolvendo as
concepgoes de leitura e de escrita na Educagao Infantil que sao relevantes para o trabalho com
as criangas nesta etapa escolar, possibilitando a reflexdo e convidando as professoras a
reverem e qualificarem suas proprias praticas.

Este material foi produzido em um contexto de grande fomento financeiro por parte do
governo federal. Porém, a transicdo de governos implicou de forma negativa nos resultados
deste trabalho, interrompendo um processo que vinha sendo realizado a partir do projeto
Leitura ¢ Escrita na Educagdo Infantil, que era o curso de formagdo para os profissionais da
Educagao Infantil na mesma propor¢do do PNAIC para os Anos Iniciais.

Contudo, a demora na utilizacdo da colecdo e a sua inclusdo como material de
formag¢dao no PNAIC em 2017, demonstrou de certa forma, irresponsabilidade do governo
com os recursos publicos que foram destinados para o projeto que resultou na produgdo deste
material. Ou seja, os interesses politicos partidarios parecem estar acima das agdes que vem
sendo efetivadas em prol da qualidade da educacdo.

Ap0s analisar a colegdo e o contexto do projeto Leitura e Escrita na Educagao Infantil,
no capitulo a seguir realizo as consideracdes finais da pesquisa, contemplando uma discussao

sobre todos os documentos analisados nesta dissertagao.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa tive como objetivo principal investigar de que modo os documentos
nacionais vém propondo a leitura e a escrita para a Educacdo Infantil entre os anos de 1996
até 2017. Meus objetos de estudo foram os documentos produzidos pelo CNE e MEC que
abordam a leitura e a escrita durante o periodo que compreende a pesquisa, tais como: o
Parecer n° 22 DCNEI (1998a), o Parecer n° 20 das DCNEI (2009a), o Propostas Pedagdgicas
¢ Curriculo em Educag¢do Infantil (1996), os RCNEI ¢ a Coleg¢ao Leitura ¢ Escrita na
Educagao Infantil (2016).

Nestes documentos identifiquei e analisei as concep¢des de leitura e de escrita,
buscando reconhecer continuidades e rupturas, além de compreender o contexto politico em
que foram produzidos e implementados para Educacgdo Infantil. Esse movimento de pesquisa
possibilitou-me compreender que as politicas sempre foram marcadas por interesses de
governo e divergéncia de concepgoes.

Para compreender as politicas nacionais para Educacao Infantil no contexto da década
de 1990, realizei uma breve analise da Educagdo Infantil no Brasil. Ela inicia no inicio século
XX, e vai se constituindo ao longo deste século a partir das concepgdes assistencialista e
compensatdria, sendo destinada as criangas pobres. Nestas concepgdes a preocupacio era o
cuidado da saude e da alimentagdo e o acesso cultural. Apenas as criangas ricas tinham acesso
a Educacdo Infantil voltada ao caracter pedagogico.

No entanto, a Educacao Infantil foi reconhecida por meio da Constituicdo Federal em
1988. Isso representou um marco garantindo a educacao das criancas de 0 a 6 anos como um
dever do Estado. Com esse movimento politico, alguns documentos foram produzidos até a
Educagao Infantil ser reconhecida na LDB de 1996 como etapa escolar.

Na década de 1990, o MEC fomentou a discussdo sobre a Educacdo Infantil e
produziu uma cole¢do de cadernos entre 1994 a 1996. Entre este material estava o Propostas
Pedagogicas e Curriculo em Educagdo Infantil que, na ocasido, realizou um diagnostico das
propostas curriculares e praticas pedagogicas na Educagdo Infantil. Como resultado, foram
identificadas praticas de alfabetizacdo nesta etapa escolar, inclusive sob pena de retencao das
criangas nao alfabetizadas.

O documento criticou estas praticas pedagdgicas, assim como a configura¢do dos

espacos da Educacao Infantil semelhantes ao Ensino Fundamental. Isso comprova que desde a
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década de 1990, a preocupagdo era que a Educagdo Infantil ndo seguisse o modelo do Ensino

Fundamental. Assim como os demais documentos produzidos para a Educagdo Infantil, o
Propostas Pedagogicas e Curriculo em Educacgdo Infantil foi elaborado pela COEDI, setor
pertencente a0 MEC. Porém na ocasido, houve um conflito de interesse entre COEDI e MEC.

O Propostas Pedagogicas e Curriculo em Educacdo Infantil tinha como objetivo dar
subsidios para que as escolas municipais tivessem autonomia de construirem suas propostas
para esta etapa escolar. No entanto, o interesse do MEC era criar pardmetros nacionais para o
curriculo da Educagao Basica, ¢ neste sentido, foram criados os RCNEI.

Diante deste contexto politico, os delineamentos do Propostas Pedagogicas e Curriculo
em Educacdo Infantil ndo atendia aos interesses do governo. Na ocasido, Angela Maria
Rabelo Ferreira Barreto que era coordenadora da COEDI e liderou a elaboragdo deste
material, foi exonerada de seu cargo, sendo foi substituido por Gisela Wajskop que coordenou
a elaboracdo dos RCNEL

Os RCNEI foram alvo de criticas por varios pesquisadores, tanto com relagdo ao seu
contetdo como a sua estrutura, entre elas estd a linguagem com problemas gramaticais e
ortografico (CERISARA, 2005). Na andlise deste material, destaco uma caracteristica
estrutural que ¢ a fragmentagcdo da Educagdo Infantil, que aparece todo tempo classificada
com diferentes propostas para 0 a 3 anos e 5 a 6 anos; e a fragmentacdo do conteudo, como
exemplo estd a linguagem oral e a escrita abordadas separadamente no material.

Embora seja importante reconhecer as especificidades das idades das criancas que
frequentam esta etapa escolar, essa énfase na fragmentagao que ¢ destacada nos RCNEI pode
ser entendida com o sentido de vincular a pré-escola para o processo de escolariza¢do dos
Anos Inicias, como exemplo estd o ambiente alfabetizador indicado nas orientagdes para as
criancas de 4 a 6 anos.

Considerando as orientagdes do Parecer n°® 22 sobre as DCNEI (1998a), que
estabelecem praticas pedagogicas a partir de varias linguagens, os RCNEI estdo marcados por
caracteristicas que ndo condizem com a Educacdo Infantil, como as praticas de grafar e
decifrar o escrito, ligadas a perspectiva associacionistas de alfabetizacdo (NOGUEIRA;
PERES, 2013).

Entre os conceitos apresentados pelos RCNEI, aparece o letramento. Mesmo que em
alguns momentos faca alusdo ao conceito de letramento expresso por Soares (1998), a

perspectiva apresentada ¢ de fato muito restrita, pois ha énfase nas praticas de leitura e escrita
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mais voltadas a sistematizagdo da alfabetizacao Soares (1998) do que ao uso social das

mesmas. Desse modo, as orientagdes que envolvem a leitura e escrita na Educacdo Infantil
descritas nos RCNEI sdo voltadas a escolarizagdo visando a antecipacdo dos conteudos do
Ensino Fundamental, evidenciando uma concepg¢ao preparatoria para a alfabetizacao.

Mesmo diante de tantas criticas, o RCNEI tornou-se oficial para a Educagao Infantil a
partir da década de 1990. Apesar do documento Propostas Pedagodgicas e Curriculo em
Educacdo Infantil ter sido defendido por especialista como uma das melhores produgdes do
MEC para a Educagdo Infantili (KRAMER, 2001), o RCNEI foi propagado pela sua
distribuicdo pelo governo que desconsiderou os cadernos produzidos pela COEDI na década
de 1990.

O fato de os RCNEI terem se tornado o documento oficial, foi marcado por interesses
politicos e econdmicos, pois na ocasido iniciavam as politicas pautadas na logica neoliberal.
Nesta logica, o governo desloca as suas responsabilidades aos individuos (ARCE, 2001), e o
investimento nas politicas para a Educagdo Infantil acaba sendo uma forma de compensar o
fracasso do Ensino Fundamental.

Cabe destacar que na ocasido o pais era presido por Fernando Henrique Cardoso, um
governo de reformas marcado pela modernizagdo e globalizagdo, cujas politicas passam a ser
balizadas por acordos estabelecidos com 6rgao internacionais como FMI e BM. Akarri (2011)
caracteriza esse periodo pela internacionaliza¢do das politicas, inclusive as educacionais. Para
Burbules e Torres (2004), nesta versao neoliberal da globalizagdo ocorre a homogeneizacao
da cultura, momento em que sdo estabelecidos no nosso pais algumas politicas, tais como: de
avaliagdo, de curriculo e de formagdes de professores.

Diante deste contexto politico, os delineamentos do governo demarcam a centralizagao
das politicas do pais que estabelece acordos internacionais para financiar projetos
educacionais. Estas politicas de reformas educacionais instauradas no governo FHC se
estendem aos governos seguintes, sendo que, por meio delas ¢ possivel gerenciar os
profissionais da educacdo. Ball (2005) destaca esta caracteristica como uma tecnologia de
controle chamada performatividade. Nesta perspectiva o professor ¢ subjetivado tornando-se
um empresario da educacdo, sua identidade passa ser marcada pela eficiéncia, produtividade e
desempenho, que pode verificada pela avaliagdo que o governo realiza das escolas e

profissionais.
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Cabe destacar que a performatividade se contrapdem aos principios da gestao

democratica propostos pelas DCNEI (2009a), a qual da autonomia as unidades educacionais
para elaborar e avaliar e os projetos com a participagdo da comunidade escolar.

No que se refere as novas diretrizes, em 2009 houve um movimento de revisdo do
documento elaborado na década de 1990, que ocorreu por meio do “Projeto de cooperacao
técnica MEC e UFRGS para construcao de orientagdes curriculares para a Educagao Infantil”.
Ele foi coordenado por Maria Carmen Silveira Barbosa, professora da UFRGS e contou com a
consultoria de Sonia Kramer.

Entre as acdes do projeto foram analisados o contexto da Educac¢do Infantil, ocorreram
estudos de bibliografias e da producdo académica para esta etapa escolar, além dos
questionarios respondidos por professores e militantes da Educagdo Infantil que contribuiram
para reformulagdo das diretrizes. As DCNEI (2009a) representam um avango no
reconhecimento do trabalho com escrita no cotidiano da Educagdo Infantil, mas este
movimento de revisdo s6 ocorreu dentro de um governo que também foi favoravel as
reformas.

Além das novas diretrizes, em 2009 foi implementada a Ementa Constitucional n® 59,
tornando-se a Lei n° 12.796 em 2013. Esta lei implicou na educagdo gratuita para as criangas
de até 5 anos de idade e, na obrigatoriedade da pré-escola para as criangas de 4 e 5 anos.
Neste movimento também surge o PNE (2011-2020) que estabelece entre suas metas, a oferta
da pré-escola a todas criangas de 4 e 5 anos até o ano de 2016. Essas politicas mobilizaram o
governo tanto na oferta como na formacgao de professores.

Por se tratar de uma obrigatoriedade, surge a demanda por vagas para as criangas de 4
e 5 anos, e isso resultou na ampliagdo de convénios (CAMPOS; CAMPOS, 2012). Com o
objetivo de atender as criangas de 4 € 5 anos, o setor privado comecga a participar do servigo
publico, tendo em vista que ndo ha espaco fisico nem profissionais para atender a demanda
em escolas publicas. Além disso, o governo ao direcionar as vagas para as criancas de 4 e 5
anos deixou de atender as criangas das creches. Ao dar prioridade para a pré-escola, o governo
abre uma oportunidade para o setor privado, pois nesta logica neoliberal o foco do setor
privado ¢ a Educacao Infantil como um todo.

Cabe destacar que, algumas politicas favoreceram a Educacdo Infantil, como a de
distribui¢do de livros do programa PNBE. Além disso, em 2013 iniciou o projeto Leitura e

Escrita na Educag¢do Infantil que foi coordenado por uma equipe de professores das
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universidades UFMG, UFRJ e UNIRIO e contou com o apoio financeiro do governo federal

para desenvolver o projeto.

Para compreender os desdobramentos deste projeto, uma das minhas fontes de
pesquisa foi a entrevista realizada com a professora Dr* Monica Correia Baptista,
coordenadora do projeto. Segundo a entrevistada, nesta ocasido havia interesse do MEC e da
universidade sobre a discussdao da leitura ¢ da escrita na Educacdo Infantil, entre elas o
aproveitamento dos livros distribuidos por meio do PNBE.

O projeto foi desenvolvido entre os anos de 2013 a 2016, e representando o MEC no
cargo da COEDI estava Rita de Cassia Coelho. Baptista e Coelho tinham um vinculo de
trabalho e amizade de longa data, o qual favoreceu a articulagdo para desenvolverem o
projeto. Sob a coordenacdo destas profissionais, no projeto foram realizadas muitas acdes
significativas para a Educacdo Infantil, atendendo de certa forma, aos interesses do governo
na ocasiao.

Segundo Bapstista (Entrevista, 2019) o projeto teve um financiamento muito bom, o
que possibilitou desenvolver suas acdes, entre elas a realizagdo de cinco seminarios com a
participagdo de pesquisadores nacionais e internacionais, os quais discutiram sobre a leitura e
a escrita na Educagdo Infantil. Além disso, foram realizadas duas pesquisas, uma sobre o
estado da arte e outra sobre as praticas pedagogicas envolvendo a leitura e a escrita nesta
etapa escolar. Também foi elaborado a colecdo Leitura e Escrita na Educacdo Infantil e a
proposta de um curso de formacdo continuada de professores o qual seria utilizado este
material.

A estrutura do material da cole¢do foi organizada em conformidade com o curso de
120 horas que seria realizado presencialmente. Segundo Baptista (Entrevista, 2019) a inten¢do
era a oferta de uma formacao nos moldes do que o PNAIC foi para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, inclusive a equipe que coordenou o projeto denominou como Pacto Nacional
pela Qualidade da Docéncia na Educacao Infantil.

Contudo, o projeto Leitura e Escrita na Educacdo Infantil ndo contemplava a
realizagdo do curso, a intengdo era realiza-lo por meio de outro projeto. Entre as suas
caracteristicas estaria a formacdo para todos os professores da Educacdo Infantil, com
previsdo de bolsas, a formag¢do acompanhada pelas universidades e a distribuicdo do material

impresso para cada professor.
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No entanto, a utilizacdo da cole¢ao proposta pelo governo federal foi marcada por

conflitos de interesses, situagdo semelhante a ocorrida na década de 1990, ocasido dos
cadernos da COEDI e os RCNEI. Cabe destacar que, na equipe do projeto Leitura e Escrita na
Educacdo Infantil estava Angela Maria Rabelo Ferreira Barreto que foi coordenadora da
COEDI na década de 1990 no periodo de producao do caderno Propostas Pedagogicas e
Curriculo em Educacao Infantil. Isso evidencia que, no contexto do projeto Leitura e Escrita
na Educagdo Infantil as concepgdes se alinhavam com ao que se pretendia na década 1990.

Enquanto na década de 1990 o conflito era dentro do proprio MEC, no contexto do
projeto houve um conflito entre governos, pois o projeto Leitura e Escrita na Educacdo
Infantil foi desenvolvido no periodo em que o pais era presidido por Dilma Rousseff (PT). No
entanto, no ano de 2016 a presidenta passou por um processo de impeachment, tomando posse
o vice-presidente Michel Temer (PMDB). Essa transi¢ao de governo causou uma ruptura com
os delineamentos tragados no projeto, como a realizagdo do curso de formacao continuada de
professores.

Nessa transicao de governos, houve alteragdes de cargos, entre eles o cargo de Rita de
Céssia de Freitas Coelho na coordenacao da COEDI, que atuou na coordenagdo do projeto.
Segundo Baptista (Entrevista, 2019) essa situacdo gerou um clima de incerteza e implicou no
didlogo entre a equipe do projeto e a nova equipe do MEC. A proposta deste novo governo,
vislumbrava a realizacdo de um curso de formagdo técnica e questionava se os professores
teriam entendimento do conteido do material da colegao.

A proposta de formagdo técnica pretendida no novo governo, se alinha com o modelo
de profissional descrito por Ball (2005), que deve desenvolver competéncias para tornar o
professor produtivo e eficiente. Modelo que também se alinha com o setor privado, motivo
pelo qual, uma das possibilidades colocadas a equipe do projeto Leitura e Escrita na Educagao
Infantil foi que a colecdo poderia ser um, entre os materiais a serem utilizados nas formagoes,
estando entre os materiais produzidos por setores privados.

Desconsiderar a cole¢do como material de formacao e dar abertura para setor privado
reflete no enfraquecimento do setor publico, bem como certa desvalorizacdo do governo nas
acOes e nos materiais produzidos com os recursos publicos na gestdo anterior. Cabe destacar
que, a légica do setor privado alinha-se ao dominio de técnicas e eficiéncia, diferentemente da

discussdo teorico e pratica contemplada na colecdo. Com isso, fica evidente que, além do
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conflito entre governos, havia uma divergéncia de concepgdes sobre a formacao de

professores.

Por fim, os professores da Educacgdo Infantil foram incluidos no PNAIC em 2017 e a
cole¢do foi proposta como material de formagao. Além de frustrar a equipe que coordenava o
projeto que elaborou o material, essa decisdo acarretou em algumas implicacdes que analisei
nesta dissertagao, tais como:

e A inclusdo da Educagdo Infantil no PNAIC consistiu apenas na participacdo dos
professores da pré-escola e orientadores desta etapa escolar, deixando de contemplar

os professores das creches. Além de priorizar a pré-escola, dando énfase a

fragmentacdo, desconsiderou as especificidades da cole¢do que foi elaborada para

todos os profissionais desta etapa escolar.

e O PNAIC foi concebido para formagao de professores alfabetizadores, sendo que a
inclusdo da Educacdo Infantil pode ocasionar uma confusdo envolvendo as

especificidades do trabalho com a leitura e escrita nesta etapa escolar.

e O curso de formagao proposto no projeto Leitura e Escrita na Educa¢do Infantil era de
120 horas presenciais, a colecao foi estruturada para realizacdo de um curso neste
formato, enquanto a formac¢do do PNAIC foi de 100 horas distribuidas em 28 horas

presenciais € 72 horas em servigo.

e A proposta da equipe de coordenacdo do projeto era a distribuicdo do material da
colecdo impresso para cada professor, mas no PNAIC a disponibilidade da colecao foi

online.

e Para equipe de coordenacao do projeto, o curso de formacgao continuada de professores

teria uma coordenacao nacional, o que nao ocorreu no PNAIC.

A partir dos aspectos elencados, fica evidente que a inclusdo da pré-escola com a
proposta de utilizacdo do material da colecdo Leitura e Escrita na Educa¢ao Infantil, causou
uma ruptura com o trabalho previsto no projeto. Neste conflito de interesses, os impasses
gerados no governo de Michel Temer mostraram irresponsabilidade no gerenciamento dos
recursos publicos. E para agravar, as formagdes do PNAIC ocorreram de forma aligeirada e
sem bolsas para os profissionais da Educacdo Infantil, o que coloca em questionamento se

houve um trabalho de qualidade desenvolvido com a colegao.
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Quanto a colecdo, a analise dos cadernos 3, 5, 6 € 7, possibilitaram compreender suas

concepgoes. Estes cadernos possuem um conteudo teorico e pratico envolvendo a leitura e a
escrita na Educacdo Infantil. Pelo fato de o material tratar da leitura e da escrita, o volume de
dados a serem analisados foi maior em relagdo aos demais materiais, desse modo, foi
necessario um capitulo desta dissertacdo exclusivo para este material. Nele pude retomar os
conceitos ¢ as atividades que sdo propostas pelos/as autores/as, essa abordagem acabou dando
maior visibilidade ao material que foi produzido mais recentemente e podera consultada por
outros pesquisadores.

Assim como os RCNEI, a cole¢do foi produzida com recursos do governo federal,
tornando-se um material de &mbito nacional para orientar o trabalho pedagdgico na Educacao
Infantil. Comparando os RCNEI com a cole¢do Leitura e Escrita na Educacdo Infantil, foi
possivel perceber muitas distingdes com relagdo a estrutura e concepgdes destes materiais.
Dentre elas destaco:

e A colegdo apresenta uma linguagem dialdgica, dirigida as professoras da Educacao

Infantil, caracteristica que nao aparece nos RCNEI.

e A ectapa da Educacdo Infantil ¢ abordada como um todo na colegdo, sendo
especificadas em alguns momentos do material, como no caso do caderno tematico
para os bebés; e nas praticas para bebés, criancas das creches e para a pré-escola nos
demais cadernos. Os RCNEI tém como caracteristica a fragmentacdo da Educacdo
Infantil identificada nos subtitulos dos objetivos e dos contetidos do material,

destinados as criangas de 0 a 3 anos e criangas de 4 a 6 anos.

e As linguagens oral e escrita estdo associadas na colecdo, enquanto nos RCNEI a

destacam o trabalho com estas linguagens separadamente.

e Na colegdo, as orientagdes para o trabalho com a leitura e a escrita sdo para
apropriagdo da escrita sem a finalidade de alfabetizar, contrapondo o que foi

evidenciado nos RCNEI que destacam o ambiente alfabetizador.

e O funcionamento da escrita expresso na cole¢do, se dd por meio de hipdtese
levantadas pelas professoras, a partir da leitura do livro, de portadores de textos e de
registros escritos realizados pelas professoras. Nos RCNEI ha énfase na sistematizagao

da escrita por meio do registro escrito, em que a crianca pode identificar letras e
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frases, assim como pode grafar utilizando a letra maiuscula e a letra de forma e fazer a

escrita do seu proprio nome.

e Na sua concepcdo de leitura e escrita, a colecdo d4 énfase para apropriacao da cultura
escrita, por meio de uso social que as criangas fazem do escrito. Os RCNEI
mencionam o letramento, no entanto, numa perspectiva muito limitada, pois as
orientagdes as praticas de leitura e escrita estdo mais voltadas a concepcdo de

alfabetizacao.

e A colecdo apresenta uma fundamentagao tedrica escrita por diferentes autores/as, os/as
quais assinam os textos, enquanto os RCNEI ndo ha nenhuma identificacio do

referencial tedrico.

e Além disso, os textos produzidos pelos/as autores/as da colecdo estdo fundamentados
no Parecer n° 20 das DCNEI (2009a) e na Resolucdo n° 5 das DCNEI (2009b) do
CNE, envolvendo os eixos principais da Educacdo Infantil, que sdo as interagdes e
brincadeiras. Nos RCNEI, os documentos Parecer n° 22 das DCNEI (1998a) e
Resolucao n° 1 das DCNEI (1999b) do CNE ndo sd@o mencionados, € o mais agravante
¢ que as orientacdes dos RCNEI se contrapdem a estes documentos que eram

normativos para a Educa¢ao Infantil e vigoravam naquela época.

A analise destes documentos demonstrou que a concepg¢do de leitura e de escrita na
Educagdo Infantil teve grande avango com o material da colecdo Leitura e Escrita na
Educagdo Infantil, que concebe a apropriacao da cultura escrita por meio do uso social, das
interagdes e brincadeiras envolvendo a leitura do livro, de portadores de textos e de registros
escritos realizados pelas professoras.

Na colecao, a participagdao dos professores ¢ fundamental na mediagdo da crianga com
o texto escrito. A proposta € que partir da leitura, sejam ampliadas as possibilidades para a
crianca compreender o funcionamento da escrita. Além disso, a apropriacdo da escrita esta
entrelacada a outras formas de linguagens. Com isso, ¢ possivel perceber um avango na
concepcdo do trabalho pedagdgico realizado com a leitura e a escrita na Educacao Infantil.
Esta concepc¢ao ultrapassa a concepcao apresentada nos RCNEI que concebem a leitura e a
escrita pela codificacdo de decodificagao do escrito.

Apoés exaustiva andlise dos documentos, buscando compreender as rupturas e as

continuidades dos processos de producdo dos mesmos, bem como das concepgdes que os



128
documentos propdem para a leitura e escrita na Educagao Infantil considero que esta pesquisa

apresenta contribuicdes significativas tanto para o campo das politicas publicas, da
alfabetizagdo e como da préopria Educagdo Infantil. Ao investigar de que modo os documentos
nacionais vém propondo a leitura e a escrita para a Educacdo Infantil entre os anos de 1996
até 2017, pude evidenciar as concepgdes que pautaram esta tematica no decorrer destas
décadas concluindo que a producdo da cole¢dao Leitura e Escrita na Educagdo Infantil ¢ um
marco no que tange ao material voltado para formagdo de professores para atuar na primeira
etapa da Educagdo Basica. Especialmente, porque ndo se trata de um manual de instrucdo, ao
contrario, a proposta da cole¢do objetiva a reflex@o e a analise por parte dos professores das
praticas pedagodgicas a luz de referencial tedrico atualizado produzido por autores
reconhecidos em ambito nacional e internacional.

Cabe ainda salientar que a colecdo propde praticas pedagdgicas alinhadas com as
diretrizes de 2009, sua linguagem ¢ dirigida ao profissional da Educacdo Infantil e seu
contexto de produgdo evidencia a preocupagdo na elaboragdo dos textos que compdem o
material. Nelas ha o reconhecimento da cultura escrita presente no cotidiano das criangas, e
concebe a apropriacdo da escrita por meio do uso social que as criancgas fazem do escrito, das
diferentes linguagens, do uso do livro, das interagdes e brincadeiras, do contato com
diferentes portadores de textos, entre outros.

Nas propostas indicadas na colecdo, a professora tem importante papel na mediagdo
das criancas no contato com os registros escritos, pois ela faz a leitura levantando hipdteses e
estimulando as criangas sobre o funcionamento do sistema de escrita. A finalidade ndo ¢
alfabetizar as criangas, mas proporcionar a elas o conhecimento dos meandros da escrita.

Apesar da cole¢do representar uma importante contribuicdo para a Educagdo Infantil,
esse material ndo teve a mesma propagacao que os RCNEI. Isso mostra o quanto os desajustes
e as rupturas entre governos, com suas agendas neoliberais, contribuem para a estagnagao e
até mesmo retrocesso da primeira etapa da Educacdo Basica. Com a anélise de documentos
que foram apresentados ao longo desta dissertagdo, ficou evidente que a pauta da leitura e da
escrita na Educagdo Infantil, apesar de ter avancado desde a década de 1990, continua sendo
polémica e controversa, uma vez que estd sujeita as perspectivas adotadas em cada novo
governo que se estabelece no pais.

Desse modo, ¢ muito provavel que fique a cargo dos Cursos de Pedagogia e dos

pesquisadores da educacdo dar continuidade ao processo de formagdo dos profissionais da
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Educagao Infantil, utilizando a cole¢ao como referéncia base ou complementar. Somente este

movimento ¢ que podera transcender as politicas publicas partidarias. Talvez esta seja grande

contribui¢do desta dissertacao.
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ANEXO - ENTREVISTA MONICA BAPTISTA

1. Monica, sabemos da importancia do teu trabalho na coordenagdo do projeto Leitura e
Escrita na Educagdo Infantil. Poderias contar um pouco sobre a concepciao deste
projeto? De quem foi a ideia inicialmente? Por que esta temadtica leitura e escrita?
Como se constituiu a equipe do projeto? Como ele foi concebido, planejado e
organizado? Como foi a questao do financiamento?

2. Gostariamos de conhecer um pouco mais sobre os semindrios realizados durante o
projeto. Poderias relatar sobre como foi a escolha dos palestrantes convidados? Estes
seminarios foram abertos ao publico, houve critério de participagdo para os ouvintes?

3. Sobre o curso de especializacdo para professores da Educa¢do Infantil, hé relagdo do
mesmo com o projeto Leitura e Escrita na Educagdo Infantil? Poderias contar sobre
isso?

4. Em relacdo a colecdo Leitura e Escrita na Educagdo Infantil. Qual era a proposta
inicial? Como foram pensadas as tematicas de cada caderno? Como foi a escolha dos
autores dos textos que compuseram esse material? Tem alguma relagdo com os
palestrantes?

5. Observamos que o material ¢ belissimo, parece que o design foi milimetricamente
planejado. Gostariamos de saber quanto as ilustragdes, percebemos que estdo
presentes em diversas paginas dos cadernos da colecdo. Como foi a escolha dos
ilustradores? Foram eles que escolheram o modo de ilustrar? Teve sugestdo por parte
dos coordenadores do projeto? Qual era a proposta inicial? Qual foi objetivo em
utilizar as ilustragdes ao longo dos textos e entre os artigos? Em especial, nos chamou
a atencdo as paginas contendo as borboletas amarelas que estdo presentes em todos os
cadernos. O que elas simbolizam?

6. Desde o inicio do projeto Leitura e Escrita na Educagao Infantil estava definido junto
ao MEC que iria ser elaborada a colegao? Nos conte como foi esse processo.

7. Qual o destino que foi delineado para o uso do material da cole¢dao Leitura e Escrita na
Educagao Infantil quando a Rita ainda atuava no cargo da coordenag¢do da COEDI?
Acompanhamos alguns videos do CEALE Debate e percebemos que a decisdo de
incluir a cole¢do Leitura e Escrita na Educagdo Infantil no PNAIC causou grande
frustra¢do ao grupo que coordenou o projeto. Poderias abordar sobre isso?

8. Nossa pesquisa tem como foco a questdo da leitura e escrita na Educacao Infantil a
partir da colecdo. O que poderias abordar sobre isso?

9. Terias mais algum aspecto para acrescentar que ndo tenha sido abordado nas questdes.



