| ‘ UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG
‘ -~

| | INSTITUTO DE EDUCAGAO

FURG PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

E SE A CIDADE FOSSE NOSSA: A EDUCAGAO POPULAR CONTRIBUI
NA EMANCIPAGCAO DAS JUVENTUDES NA CIDADE?

SAMUEL CRISSANDRO TAVARES FERREIRA

Orientadora: Vania Alves Martins Chaigar

P P G E D U Rio Grande, 2018.



SAMUEL CRISSANDRO TAVARES FERREIRA

E SE A CIDADE FOSSE NOSSA: A EDUCACAO POPULAR CONTRIBUI NA
EMANCIPACAO DAS JUVENTUDES NA CIDADE?

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduagao em Educacao da Universidade Federal do
Rio Grande — FURG, como requisito parcial para
obtencao do titulo de Mestre em Educacao.

Area de Concentragio: Espacos e Tempos
Educativos

Orientadora: Dra. Vania Alves Martins Chaigar.

RIO GRANDE
2018



Ficha catalografica

F383c Ferreira, Samuel Crissandro Tavares.

E se a cidade fosse nossa: a educagao popular contribui na

emancipacgao das juventudes na cidade? / Samuel Crissandro
Tavares Ferreira. — 2018.
278p.

Dissertacao (mestrado) — Universidade Federal do Rio Grande —

FURG, Programa de Pés-Graduagao em Educacgao, Rio Grande/RS,
2018.

Orientadora: Dra. Vania Alves Martins Chaigar.

1. Educagao Popular 2. Cidade 3. Juventudes 4. Emancipagao
Humana 5. Paidéia |. Chaigar, Vania Alves Martins Il. Titulo.

CDU 37.014.53

Catalogagao na Fonte: Bibliotecario José Paulo dos Santos CRB 10/2344




534041/
W69

B cvador
116 43

(América Invertida, 1943 — Joaquin Torres Garcia)



RESUMO

A educagdo popular ndo ¢ um método estanque, engessado e por si s6 finalizado. A
educacao popular ¢ uma perspectiva politico-pedagodgica latinoamericana construida
pelo povo e com povo, com a incumbéncia de superar as contradi¢des, desigualdades e
injusticas ,das mais diversas, das quais foram historicamente instauradas e legitimadas
desde o peridodo de colonizacdo, com o neocolonialismo, os golpes e as ditaduras
militares e o atual processo neoliberal que tenta perpetuar a educagdo sob as vontades
do capital. Nesta pesquisa, construida com os sujeitos ( jovens educandas e educandos)
do Paidéia, projeto de educagdo popular conectado ao PAIETS-FURG, almejei
compreender as contribuigcdes do mesmo para além do “auxilio para entrada na
universidade” colocado pelo viés da emancipagdo social, e mesmo entendendo que a
luta pelo direito a universidade ¢ importante para os sujeitos das camadas populares,
compreendo que se faz ontologicamente imprescindivel para uma perspectiva de
educacdo popular, construir propostas de resisténcia, de luta, de insurgéncias e de
emancipacdo com o0s sujeitos, assim como se faz necessdrio que as propostas ja
construidas pelos mesmos sujeitos tenham espago e protagonismo nesse constructo.
Para aprofundar a reflexdo e a investigacdo da realidade, me amparei no que foi
proposto por Karl Marx como emancipagdo humana, ¢ com isso, especificamente me
detive em compreender as contribuicdes emancipatérias da educagdo popular para as
juventudes (jovens educandas e educandos do Paidéia) na cidade (Rio Grande). A
mesma pesquisa se amparou teoricamente em Karl Marx e em outras pensadoras e
pensadores marxistas como Daniel Bensaid, Istvan Mészaros e Erich Fromm, porém ,
foi extremamente importante o didlogo suleador com Paulo Freire, Enrique Dussel,
Anibal Quijano, Danilo Streck, Cheron Moretti ¢ Concei¢do Paludo. No que tange a
pesquisa sobre Cidade, Henri Lefebvre, Milton Santos e David Harvey foram
preponderantes, assim como na perspectiva sobre juventude(s), Paulo César R.
Carrano, Juarez Dayrell, Vania Chaigar e Jos¢ Machado Pais possibilitaram uma maior
potencializacdo da tematica.

Palavras-chave: Educa¢do Popular; Cidade; Juventudes; Emancipagdo Humana;
Paidéia.

RESUMEN

La educacion popular no es un método estanco, engrasado y por si solo finalizado. La
educacion popular es una perspectiva politico-pedagdgica latinoamericana construida
por el pueblo y con el pueblo, con la incumbencia de superar las contradicciones,
desigualdades e injusticias, de las mas diversas, de las cuales fueron histéricamente
instauradas y legitimadas desde el periodo de colonizacion, con el neocolonialismo, los
golpes y las dictaduras militares y el actual proceso neoliberal que intenta perpetuar la
educacion bajo las voluntades del capital. En esta investigacion, construida con los
sujetos (jovenes educandas y educandos) del Paidéia, proyecto de educacion popular
conectado al PAIETS-FURG, anhel¢ comprender las contribuciones del mismo mas alla
del "auxilio para entrada en la universidad" colocado por el sesgo de la emancipacion
social, y en el sentido de que la lucha por el derecho a la universidad es importante para
los sujetos de las capas populares, comprendo que se hace ontologicamente
imprescindible para una perspectiva de educacion popular, construir propuestas de



resistencia, de lucha, de insurgencias y de emancipacion con los sujetos, asi como se
hace necesario que las propuestas ya construidas por los mismos sujetos tengan espacio
y protagonismo en ese constructo. Para profundizar la reflexion y la investigacion de la
realidad, me amparé¢ en lo que fue propuesto por Karl Marx como emancipacion
humana, y con ello, especificamente me detuve en comprender las contribuciones
emancipatorias de la educacion popular para las juventudes (jovenes educandas y
educandos del Paidéia) (Rio Grande). La misma investigacion se amparé tedricamente
en Karl Marx y en otras pensadoras y pensadores marxistas como Daniel Bensaid,
Istvan Mészaros y Erich Fromm, sin embargo, fue muy importante el dialogo suleador
con Paulo Freire, Enrique Dussel, Anibal Quijano, Danilo Streck, Cheron Moretti y
Concepcion Paludo. En cuanto a la investigacion sobre Ciudad, Henri Lefebvre, Milton
Santos y David Harvey fueron preponderantes, asi como en la perspectiva sobre
juventud (s), Paulo César R. Carrano, Juarez Dayrell, Vania Chaigar y Jos¢ Machado
Padres posibilitar una mayor potencializacion de la tematica .

Palabras-clave: Educacion Popular; Ciudad; Jovenes; Emancipacion Humana; Paidéia.

ABSTRACT

Popular education is not a watertight, ingrained and by itself finished method. Popular
education is a Latin American political-pedagogical perspective built by the people and
with the people, with the task of overcoming the contradictions, inequalities and
injustices, of the most diverse, which have been historically established and legitimized
since the period of colonization, with neocolonialism, military coups and dictatorships
and the current neoliberal process that attempts to perpetuate education under the will of
capital. In this research, constructed with the subjects (young learners and students) of
Paidéia, a popular education project connected to PAIETS-FURG, I sought to
understand their contributions beyond the "aid for university entrance" placed by the
social emancipation bias, and even though I understand that the struggle for the right to
university is important for the subjects of the popular classes, I understand that it
becomes ontologically necessary for a popular education perspective, to construct
proposals of resistance, struggle, insurgency and emancipation with the subjects, as well
as it is necessary that the proposals already constructed by the same subjects have space
and protagonism in this construct. In order to deepen the reflection and investigation of
reality, I rely on what was proposed by Karl Marx as human emancipation, and with
that, I specifically focused on understanding the emancipatory contributions of popular
education to the youths (young learners and students of Paideia) in city (Rio Grande).
The same research theoretically supported Karl Marx and other Marxist thinkers and
thinkers such as Daniel Bensaid, Istvan Mészaros and Erich Fromm, but the dialogue
with Paulo Freire, Enrique Dussel, Anibal Quijano, Danilo Streck, Cheron Moretti and
Conceigdo Paludo. As for the research on the City, Henri Lefebvre, Milton Santos and
David Harvey were preponderant, as well as in perspective on youth (s), Paulo César R.
Carrano, Juarez Dayrell, Vania Chaigar and Jos¢ Machado Pais made possible a greater
potentialization of the theme .

Kewords: Popular Education; City; Youths; Human Emancipation; Paidéia.
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INTRODUCAO - MEMORIAL

O tempo de escrever, diga-se ainda, ¢ sempre precedido pelo de falar
das ideias com que chegamos a nossa mesa de trabalho. O tempo de
escrever, diga-se ainda, ¢ sempre precedido pelo de falar das ideias
que serdo fixadas no papel. Pelo menos foi assim que se deu comigo.
Falar delas antes de sobre elas escrever, em conversas de amigos, em
seminarios, em conferéncias, foi também uma forma de ndo sé testa-
las, mas de recrid-las, reparteja-las, cujas arestas poderiam ser melhor
aparadas quando o pensamento ganhasse forma escrita com outra
disciplina, outra sistematica. Nesse sentido, escrever ¢ tdo refazer o
que esteve sendo pensado nos diferentes momentos de nossa préatica,
de nossas relagdes com, € tdo, tdo redizer o antes dizendo-se no tempo
de nossa agdo quanto ler seriamente exige de quem o faz, repensar o
pensado, reescrever o escrito e ler também o que antes de ter virado o
escrito do autor ou da autora foi uma certa leitura sua. (FREIRE,
2011, p.75).

A utopia esta 14 no horizonte. Me aproximo dois passos, ela se afasta
dois passos. Caminho dez passos ¢ o horizonte corre dez passos. Por
mais que eu caminhe, jamais alcancarei. Para que serve a utopia?
Serve para isso: para que eu ndo deixe de caminhar. (Eduardo
Galeano)

Sim, o processo de escrita ¢ desafiador, ndo que ele seja um processo que traga
urticarias e sangrias desatadas. Nao. Mas ¢ desafiador, pois nos pede disciplinadamente
e responsavelmente que venhamos a organizar o que realmente compreendemos até o
presente momento, tendo em vista nossas limitacdes. Porém, a agdo da escrita, que
também deve ser reflexdo, vem carregada sempre por um certo temor, um certo receio.
Por vezes, identifico-me com Winston Smith no primeiro momento da escrita,
principalmente porque como o mesmo, escrevo a mao (para depois digitar), de forma
mais solta, mesmo que no inicio para conseguir romper com o enferrujamento da mao e
do cérebro saia somente um “4 de abril de 1984” (ORWELL, 2005, p.6). Nao ¢ facil
correr o risco de desafiar o “Ministério da Verdade” ou a “Policia das Ideias” da
atualidade que tenta engessar o pensamento critico, reflexivo e indagador. Portanto, ¢
preciso desafiar o “Grande Irmao”, sobre a pena de ser rechagado por todo um
corporativismo de ideias e de concepgdes que impossibilitam o avangar das questdes
mais politicas e filosoficas (que possuam a envergadura de debater numa perspectiva
contra hegemonica) com o discurso de uma possivel “doutrinacdo”, quando na verdade,
a ideologia do sujeito “apolitico” ¢ uma doutrinacdo totalmente politica para a

constru¢do do viés reaciondrio, opressor, retrogrado, conservador e at¢ mesmo fascista.



Dito isso, afirmo que ¢ imprescindivel que na construcdo de nossas resisténcias, na
reinven¢do de uma democracia verdadeira (ndo a democracia do capital, essa que tenta
nos iludir e convencer-nos que somos livres), possamos construir uma sociedade menos
opressora e violenta, pois ¢ disso que o capitalismo se trata. Faz-se necessario entdo,
que assim como Winston Smith, deixemos registrado um “ABAIXO O GRANDE
IRMAO”, mas que essa luta também seja travada em nosso dia-a-dia, com nosso
trabalho e com a nossa vida. Para isso, afirmo que essa pesquisa estd carregada de
esperanca, mas nao de esperanca ingénua, que acredita que com um excesso de
otimismo que tudo ficara bem de qualquer jeito. Nao, para se transformar o mundo ¢
necessario bem mais do que somente otimismo. Certamente que, ao sublinharmos as
nossas duvidas e questionamentos e expor os “resultados” e conclusdes, estamos
descrevendo o nosso caminho, a nossa experiéncia (pouca ou muita) € nNoOsso
pensamento. Isso por si s, ja ¢ um desafio. Porém, o posicionamento ¢ necessario, ndo
somente por questdo de orgulho, mas também para que demonstremos quem somos ¢ de
que lado estamos em tempos que, estamos tendo que defender coisas que pensavamos
que jamais teriamos que defender tdo cedo. Falo dos atuais ataques contra os
trabalhadores e trabalhadoras que comecam j& durante o governo anterior, por optar
pelo auxilio a grandes empresas e conglomerados extremamente capitalistas, e hoje
acentuados pelo “governo” de Michel Temer, que chegou ao poder de modo ilegitimo,
através de um golpe parlamentar, aproveitando as fragmentagdes da esquerda brasileira
e dos movimentos sociais. C4 estamos. Por isso, cabe ressaltar que essa escrita que
compreende um projeto de pesquisa, ndo se faz de conjecturas concebidas em uma torre
de marfim, mas compreende sim, 0 movimento de ideias que se oxigenaram na pratica e
na partilha com outros sujeitos, sejam ele educandos e educandas ou educadoras e
educadores, pois indiferente disso, esses sujeitos sdo compostos de “carne e 0sso”, de
necessidades, mas também de sonhos, metas e objetivos, limitacdes e
condicionamentos, assim como eu também. O que quero sublinhar, ¢ que nossa vida ndo
para ao mesmo tempo em que estamos trabalhando e pesquisando, e felizmente, todo
esse movimento nos faz avangar. Portanto, por mais que eu seja o autor dessa escrita,
ndo seria possivel escrever sem o “nds”, sem o coletivo, sem a parceria dos grupos de
pesquisa, sem a responsavel orientagdo, sem as criticas contundentes, indicacdes de
leituras, filmes e musicas, sem as dividas, sem a humildade de reconhecer erros praticos

e teoricos, e desses, alguns deles consegui superar no presente e outros ndo. Enfim, todo



esse processo vem para me amadurecer, pois ao entrar em contato com o espago-tempo
da pos-graduacao (nesse caso em especifico o mestrado), certas baguncas tiveram que
se organizar e certas organizagdes tiveram que se baguncar, resultado das disciplinas
que cursei, das discussdes formais e informais, dos apontamentos em seminarios, ou
seja, o rompimento com a forma de graduado ao alcancar um conteudo de pés-graduado
e consequentemente, uma forma equivalente. Nao falo aqui sobre ter mais, mas sim em
Ser Mais, em trilhar um caminho formativo que rompa com minha ignorancia, que seja
capaz de me despir de minhas necessidades. Por mais que nos regimentos de pos-
graduacdes estd fixado como objetivo central a formag¢ao do “pesquisador em
exceléncia”, meu impeto foi sempre de buscar ser um professor melhor. Nao quero dizer
com isso que a pesquisa ndao deva ser feita com rigor e responsabilidade, mas pelo
contrério, porém ressalto aqui que minha inten¢do foi sempre o aprender atentamente,
buscando ser mais realizado profissionalmente, potencializando a minha condigdo de
professor, sabendo que a pesquisa que vou desenvolver, deve ter uma responsabilidade e
um destino social. A cada leitura que fazia, cada entrevista, a cada conversa ¢ a cada vez
que refletia sobre esse processo da pesquisa, eu desvelava o mundo um pouco mais, da
mesma forma que uma cebola vai sendo descascada, pois sempre ha uma camada que
cobre a outra, mas ao deixarmos de ser ingénuos, vamos construindo a possibilidade e a
capacidade de entender para além do que se vé. A pesquisa para além, da dissertacao
como requisito do titulo de mestre, estd para mim como possibilidade de retirar certas
“camadas” que estavam bloqueando a realidade. A pesquisa também estd como
possibilidade de elucidar aquilo que ndo estd compreensivel e de tentar ndo ser ingénuo
ao questionar. Como a pesquisa estd acoplada a minha pratica de educador e
coordenador de um curso com a perspectiva da educagdo popular, ou seja, por estar em
contato direto com quem eu realizarei a pesquisa, meus questionamentos nao estao
ligados somente ao entender o papel da educagdao popular na vida delas e deles, mas
também, me ajudou e me ajudard a entender a EP em minha vida, e compreender que da
mesma forma que desejo que a mesma seja capaz de auxiliar na emancipagdo desses
sujeitos, ela também esteja associada a minha emancipacdo. Entendo que nossos
anseios, angustias e incertezas sdo quase as mesmas (pois vivemos sobre a égide do
capital), da mesma forma que seguimos as nossas vidas, construindo paralelamente, um
outro mundo, um possivel mundo melhor, ou seja, um mundo ndo pautado pela

capitalizagdo, pela falta de solidariedade, pela subalternizagdo do outro, da



mercantilizagdo e seus mais variados “membros” de opressdo, como se o capitalismo
fosse um monstro de muitos tentaculos que nos aperta sem do. Por isso entendo que
nessa pesquisa, em suas duvidas, questionamentos, problematizagdes e conclusdes,
estard presente o “eu” e o “nds”, importantissimo e imprescindivel na efetuacio e
desenvolvimento dessa tarefa.

Antes de mais nada, preciso me localizar nesse trabalho, fazendo o possivel para
deixar explicita a minha relacdo com o que € com quem eu pesquiso, do mesmo jeito
que tentarei descrever os motivos que me encaminharam para indagar o que indago
nesse trabalho, embasando a validade e a importancia desse questionamento em forma
de pesquisa. No entanto, essa pesquisa se entrelaca com o meu inicio da caminhada
como docente, pois apos ter concluido o bacharelado em Historia no ano de 2014, me
projetei para lutar pelo meu licenciamento em Histdria, na qual ingressei no curso a
partir do ano de 2015, retornando para a graduag@o na intengdo de comegar minha
formag¢do como professor e também ja pensando na possibilidade de tentar a selecdo
para algum mestrado em Educagdo. Ao ingressar na licenciatura, estava convicto de que
somente as disciplinas pedagogicas ndo me preparariam para a docéncia(se um docente
com grande caminhada necessita de formacdo continuada, ainda mais um docente em
inicio de caminhada), e deveria de certo modo, me lancar aos projetos da universidade
que me possibilitassem um contato com a dita “sala de aula”, pois por mais que eu ja
tivesse uma graduacdo concluida e nessa mesma graduacdo ja pensava em ter uma
formacao docente, aquela experiéncia como professor, de estar ali a frente, conduzindo
e auxiliando uma turma em determinada atividade, eu nao tinha e nem sabia como ter.
Pois bem, antes mesmo de comecar as aulas pela licenciatura, fiquei sabendo por parte
de um colega que haveria uma sele¢do para professor e professora, de varias disciplinas
para um curso preparatorio para o ENEM que era oferecido pela FURG. Esse curso era
o Paidéia, que integra o PAIETS (Programa de Auxilio ao Ingresso nos Ensinos Técnico
e Superior), e que depois fui descobrir que trabalhava numa perspectiva de Educacgao
Popular (que eu ndo compreendia o que era), e que além de eu conseguir a tdo buscada
cancha como professor, eu poderia conseguir uma bolsa ou um auxilio que nao seria
nada mal, j& que em 2015 comegdvamos a viver um tempo de “vacas magras” no que
tange a bolsas e auxilios para as universidades federais, resultado de cortes e mais
obstrugdes que a educacao vinha sofrendo, ja que a Era de Ouro do governo PT estava

terminando (por mais que o mesmo governo no periodo em que esteve no governo



federal possibilitou uma melhoria nas universidades federais se comparado aos
governos anteriores) € eu lutando para permanecer na universidade, somente estudando
e trabalhando em projetos referentes a educacdo. Através de uma outra colega, fui
informado que haveria selecdo também para o PIBID (Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia) — Historia, uma outra possibilidade de criar cancha e de
conseguir uma bolsa que me manteria na universidade. Participei das duas selegoes,
tanto para o Paidéia quanto para a do PIBID. Fui aprovado em ambas, ¢ ai comegou a
minha caminhada na docéncia, entrando no entendimento, porém, que mesmo que essas
duas experiéncias nao fossem um “emprego”, eu teria que me posicionar como
professor e construir a minha docéncia desde esses primeiros momentos, experienciando
e juntando as condi¢des necessarias para ir me transformando em um professor. Nesse
ponto eu preciso sublinhar que todas essas experiéncias foram muito intensas para mim,
principalmente porque as vivi como um jovem que fazia a segunda graduagdo, estava
comecando a engatinhar como professor, era militante de um coletivo nacional de uma
tendéncia interna de um partido. Isso tudo se potencializava na minha busca pela
transformagao da realidade que estava fincado.

A responsabilidade s6 aumentou, porque a partir do momento que alguém te
chama de “professor”, “psor” ou “sor”, tudo muda. Muda a forma como a gente se porta
na sala de aula como aluno, pois tu compreendes um pouco que seja como ¢é estar a
frente e na mediacao das atividades como professor, esse novo ponto de vista faz com
que tu sejas solidario e mais compreensivo. Muda a forma como eu me porto como
militante, ndo ajo por impulsos, como se ndo respondesse mais nada a ninguém. Nao.
Como militante e agora professor, eu preciso ser cada vez mais a “mudanca que eu
quero ver no mundo”, por isso eu me porto diferente nas organizacgdes, nas formagoes,
no estudo teorico das concepgdes que me contemplam, nos atos e outros movimentos. A
opcao pela docéncia, me possibilitou a melhoria de mim mesmo, a partir do momento
que necessitava amadurecer para alcangar um outro nivel de compreensdao de mundo. A
docéncia vem me cobrando isso, esse outro entendimento, essa outra compreensdo. A
docéncia me cobrou e me cobra um amadurecimento que ndo tinha e que por vezes
admito que ndo tenho. E um processo dialético, onde a minha paixio por ser um
comunicador, um mediador e por vezes até mesmo um provocador, sofria intervengdes
das perspectivas tedricas e metodoldgicas. Ao mesmo tempo em que trabalhava e

refletia sobre os contetidos e temdticas a serem desenvolvidas e compartilhadas, me



10

acompanhava aquela sensagdo de ansiedade, que por vezes nos acelera, impedindo de
perceber que tudo ¢ um processo. Mesmo assim, ficava conjecturando como seriam as
aulas, como seria trabalhado, quem eram as pessoas que estariam na aula, como me
receberiam, como entenderiam aquilo ou ndo. Toda essa mistura de sentimentos com
pensamentos, nos faz caminhar, nos faz querer Ser Mais.

Ao mesmo tempo, ficava pensando que, por mais que estivesse trabalhando
nesses projetos de iniciagdo a docéncia, e entendendo também que eu era um jovem, na
mesma medida, estava no lugar e na posi¢ao de professor, e agora, a0 mesmo tempo em
que ocorria uma transformacdo em mim, comecando a ser um professor, deveria
entender que as pessoas agora me viam como tal. Recordava também, dos momentos da
adolescéncia, que por questdes de comportamento, fui um aluno “problematico” por
varias questdes que hoje consigo entender de forma racional olhando de longe para as
situacdes que j& passaram, mas que eu vivenciei. Sabia que agora, comegava também a
me ver naqueles e naquelas que estavam na sala de aula e nas outras atividades de
ensino e aprendizagem que desenvolvia. O jogo virou! Por mais que ainda ndo estivesse
formado no curso de licenciatura, naquelas atividades, eu era o professor!

Essa pesquisa estd repleta de todas essas lembrancas e de todas essas
experiéncias, e por isso, junto de todas as outras problematizag¢des, duvidas, perguntas e
questionamentos que impulsionam essa investigagdo, me fazem caminhar para entender
as relacoes da juventude na e coma cidade, e principalmente tentando entender como a
educagdo popular através do Paidéia contribui nessa perspectiva de apropriacdo, de
intervengdo e de retomada dos espacos da cidade.

Ao mesmo tempo em que isso tudo ¢ dialético, pois a0 mesmo tempo em minhas
hipéteses a educagdo popular contribui na emancipagdo € na humanizagdo desses
sujeitos, eu, os outros educadores e coordenadores, também se emancipam € se
humanizam nesse trabalho, pois as experiéncias que os educandos e educandas trazem
para as vivéncias na sala de aula e para além delas, sdo muito potentes.

O inicio da minha docéncia, esta muito atrelado as experiéncias que tive e que
estou tendo no Paidéia, pois ingressei no mesmo a partir do ano de 2015 e desde o final

do mesmo ano, tendo contribuido nas atividades da coordenacao.
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1. O LUGAR DA PESQUISA E OS SUJEITOS (SOBRE O PAIDEIA)

E preciso ressaltar ¢ sublinhar que a atual investigagio se faz no espaco de
educacdo popular Paidéia, que se desenvolve através de um preparatdrio para o ENEM
(e antigamente vestibular), vulgarmente chamado ‘“cursinho”. Nesse espago, como
mencionei anteriormente, participo e contribuo como educador de Historia e algumas
outras discussdes do campo das ciéncias humanas. O cursinho PAIDEIA foi criado no
ano de 2002, com o nome de Curso Pré-Vestibular Utopia, assumindo assim a
identidade do PAIDEIA somente quatro anos ap6s a sua criagdo. Este curso faz parte de
um projeto de extensao da Universidade Federal do Rio Grande denominado PAIETS
(Programa de Auxilio ao Ingresso nos Ensinos Técnico e Superior). O PAIETS
apresenta inimeros projetos voltados a comunidade como cursos de EJA, supletivos de
ensino fundamental ¢ médio e os cursinhos preparatorios pré-ENEM Nesta otica, o
PAIDEIA inclui-se no grupo dos cursinhos preparatorios pré-ENEM, assim como os
demais: FENIX, Ousadia Popular, Maxximus e outros. Cada um desses cursos possui a
sua particularidade e identidade, sendo que alguns deles funcionam em espagos cedidos
por escolas na cidade de Rio Grande.

O curso Paidéia esta localizado na cidade de Rio Grande, com suas instalagdes
fixas, nos ultimos anos, na ala académica do Hospital Universitario Miguel Riet Corréa
Jr., na regido central da cidade, porém, conta com a participacao de inimeros sujeitos de
diferentes bairros da cidade (por exemplo, por mais que exista cursos de educacdo
popular do PAIETS no bairro da Vila da Quinta, para os moradores deste mesmo bairro
e que se deslocam até o centro para trabalhar, estudar e para fazer outras atividades, ¢
melhor no ponto de vista do deslocamento, participarem do Paidéia no centro e depois
retornarem para casa).O Paidéia foi criado em 2002 e inicialmente foi batizado como
Pré Vestibular Utopia, porém apds alguns anos, no ano de 2006, com uma
reestruturacdo do curso o mesmo foi rebatizado como Grupo de Estudos Paidéia e
quando se uniu aos demais cursos que integram o Programa de Auxilio ao Ingresso nos
Ensinos Técnico e Superior — PAIETS seu nome foi reduzido apenas para Paidéia.

Na primeira sele¢do do ano de 2016 (que ¢ o ano correspondente a turma que
estou pesquisando), foram selecionados em torno de 90 educandos e educandas (essa
numeragdo ¢ com base na capacidade das salas de aula do Hospital Universitario), de

varios bairros da cidade a saber: Vila da Quinta, Vila Queréncia, Vila Recreio, Parque
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Sao Pedro, Bairro Gettlio Vargas, Vila da Barra, Profilurb I, Bairro Santa Tereza,
Nossa Senhora de Fatima, Sao Miguel, Cohab I, Braz, Cidade Nova, Vila Operario
Municipal, Bernadeth, Humaita, Vila Trevo, Bairro Lagoa, Hidraulica, Centro,
Navegantes, Cohab IV, Cassino, Buccholz, Bairro América, Castelo Branco I, Salgado
Filho, Parque Marinha, Mate Amargo, Carreiros, Santa Rosa, Jun¢do, Vila Maria e
Rural. Com base nisso, reafirmo que a turma de 2016, encontrava-se na maior parte, na
faixa etdria dos 18 anos e 22 anos (1994 — 1998), ou seja, jovens que estavam
terminando seus estudos ensino médio ou que fazia pouco tempo que havia terminado.
Em comparacao a turma de 2015 (cabe também um estudo), lembro que a turma era um
pouco mais heterogénea no quesito idades.

O Paidé¢ia seleciona seus educandos dando preferéncia aqueles que sdo oriundos
das camadas populares. A selecdo dos mesmos ¢ feita através da apresentagdo do xérox
da carteira de identidade, do CPF e de uma entrevista com o candidato, além do
preenchimento de uma ficha de cadastro. Cabe ressaltar também que no ano de 2016,
tendo em vista a grande desisténcia desses educandos e educandas, realizamos algumas
chamadas durante o ano com base nas fichas e entrevistas ja realizadas, até que mais
para o meio do ano, realizamos uma nova selecdo, que contou com um grande nimero
de participantes, da qual foram chamadas 20 novas pessoas para compor o espago.

Acreditamos que o espaco do HU onde as atividades sdo realizadas, por ser parte
da FURG, e também por ser constituida de uma estrutura consideravel, deve ser
aproveitada e praticada pelo maior nimero de pessoas possivel. Principalmente por ser
um espago académico e hospitalar, nds que integramos o Paidéia disponibilizamos de
uma estrutura que na maioria dos espacos nao € possivel se ter.

Por isso, reforgamos a cada ano a importancia de estarmos naquele espaco, €
para além disso, sublinhamos para os educandos e educandas, que por mais que a
entrada na universidade seja configurada de um esfor¢o consideravel, principalmente
das camadas populares e que precisam de um estimulo ainda maior, aquele espago €
deles, publica e financeiramente estabelecido por e para a populagdo, assim como a
universidade federal.

As desisténcias dos educandos da turma de 2016, assim como no outro ano em
que comecei a trabalhar no Paidéia (2015) ocorreram por diversas razoes, alguns foram
pela escala do trabalho, outros problemas de satde (seus e da propria familia),

problemas econdmicos (desde a impossibilidade de custear as passagens do transporte
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publico até questoes alimenticias) ainda ocorreram os casos em que os estudantes foram
chamados para ocupar as vagas remanescentes da FURG e outras universidades da
regido. Nas relagdes de trabalho, podemos afirmar que os nossos educandos e
educandas, desempenham varias atividades profissionais ou de “bicos” mesmo.

As atividades compreendem desde fungdes relativas ao polo naval até o
comércio. Muitos dos jovens do Paidéia ja sustentam ou ajudam a sustentar
economicamente a sua propria casa. Por isso, essas atividades sdo por vezes
secundarizadas por parte dos educandos, que acabam largando o curso e o estudo.

No Paidéia, por mais que esteja vinculado a um programa que teoricamente
esteja acoplado em uma perspectiva de educacao popular, com muito esforco, desde
2015 junto a alguns colegas educadores, tentamos nos aprofundar nos espacos de
formagdo e de reunido, no estudo e nas discussdes sobre a educacdo popular, porém,
sempre ¢ dificil romper as nossas situagdes-limite (falo tanto dos educandos quanto dos
educadores), ¢ entender que ¢ necessario fazer um pouco mais de esfor¢o a cada dia
para rompermos com as nossos obstaculos, a0 mesmo tempo que também ¢ dificilimo
entender que a docéncia, ndo ¢ algo possa ser constituido somente na sala de aula.

Nesse interim, aproveito para ressaltar que uma das minhas hipoteses na minha
caminhada no Paidéia e nessa pesquisa, ¢ o entendimento que esse espago ¢ sim um
espaco onde protagonismos se encontram e se potencializam, a0 mesmo tempo em que
protagonismos sao formados e entendidos como tal. Digo isto com base nas vivéncias
cotidianas, na constatagdo de que pessoas se entenderam como educadoras nesse
espaco, constituindo experiéncias e vivendo a docéncia e o contato com o Paidéia, e isso
foi significativo. No meu caso, o Paidéia foi preponderante na minha escolha por uma
pos-graduacao em Educagdo, por mais que meus objetivos anteriores ao Paidéia fossem
outros. E também entendo que com os educandos e educandas, trazem consigo fortes
posicionamentos e entendimentos de vida e de mundo, que ressignificam este processo e
constituem ainda mais o Paidéia como um processo de Educacdo Popular.

O primeiro objetivo do Paidéia ndo ¢ a entrada na universidade, mesmo
entendendo que a universidade ¢ sim, um espago de luta e ainda constituido como
espaco de legitimagdo dentro de nossa sociedade. Esse talvez seja o segundo objetivo.
Por isso, entendemos que antes disso, ¢ necessario um processo de criticidade, de
reflexdo e de leitura de mundo, para que nesse viés, essas pessoas (no caso da pesquisa,

as juventudes) construam posturas criticas, estando na universidade futuramente ou nao.
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Por isso, o primeiro objetivo ¢ da reafirmacdo da educagdo popular na construgdo de
saberes e conhecimentos que nos fagam entender a realidade em que vivemos,
desnaturalizando o que parece natural, desmitificando o que ¢ tido como sagrado e
caminhando contraponto contra qualquer esperanga ingénua.

Entendo que emancipacdo e humanizagdo sdo conceitos que possuem um peso
epistemologico, ontoldgico, gnosioldgico e historico em relacdo a todo esse processo
que estamos vivenciando, esse processo de aumento das desigualdades, de
desconstituicdo de democracias, desvalorizacdo e precarizacdo da educacdo e entre
outras coisas. E por isso, investigarmos a relagdo entre a educagdo popular, cidade e
juventudes, podera nos fazer entender as relagdes, os movimentos e construgdes na

perspectiva da emancipagdo e da humanizagao.

2. PEDAGOGIAS LATINO-AMERICANAS

Sélo le pido a Dios

Que la guerra no me sea indiferente
Es um monstruo grande y pisa fuerte
Toda la pobre inocencia de la gente
Es um monstruo grande y pisa fuerte
Toda la pobre inocencia de la gente

(Solo Le Pido a Dios — Mercedes Sosa)

Para essa pesquisa que compreende uma analise bibliografica das pedagogias
latino-americanas para que assim entendamos de modo genealogico as raizes da
“Educacdo Para o Povo” ou para localizarmos a “Educacao Popular”, preciso recorrer
aos principios historiograficos da América Latina que remontam a sua educagdo, e
consequentemente, os educadores e educadoras latino-americanos. Isso quer dizer que,
antes da invasdo europeia no continente americano, tendo em vista que os inimeros
povos e etnias que aqui viviam desenvolveram durantes milhares de anos uma
riquissima producdo cultural, seria descabido afirmar que havia aqui um “vazio
pedagogico”. Os indigenas que aqui estavam (& necessario afirmar como resisténcia que
as varias etnias que aqui viviam correspondiam a milhares de pessoas, que nesse
processo foram dizimadas no estabelecimento europeu nessas terras), principalmente os
guaranis, possuiam a sua propria metodologia “pedagodgica”, que compreendia um

ensino ¢ uma aprendizagem, junto com a sua vivéncia com 0 meio em que estavam
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inseridos, no seu trabalho com e na natureza, ou seja, seu espago-tempo de
aprendizagem era ilimitado. O que ¢ interessante destacar aqui também, ¢ que a
colonizacdo, que de forma massacrante impds uma ideologia, também impds uma
educacdo que era contraria ao modo de vida e produg@o aqui existentes entre as etnias
das populagdes americanas. O estabelecimento da Espanha e de Portugal na América
Latina requereu tudo e mais um pouco, seja do territorio ou das populagdes, aplicando a
exploragdo desde o inicio de seu contato com o continente. O saque foi o objetivo
central, principalmente porque no caso da Espanha, que estava aniquilada por sua
campanha contra os mugulmanos, via na exploragdo da América Latina, uma

possibilidade de recuperar-se economicamente:

A Espanha vivia o tempo da reconquista. 1492 ndo foi s6 o ano do
descobrimento da América, o novo mundo nascido do equivoco de
consequéncias grandiosas. Foi também o ano da recuperagdo de
Granada. Fernando de Aragdo ¢ Isabel de Castela, superando com o
casamento a perda dos seus dominios, tornaram em comecgos de 1492
o ultimo reduto dos arabes em solo espanhol. Custara quase oito
séculos, recobrar o que se havia perdido em sete anos, e a guerra de
reconquista esgotara o tesouro real. (GALEANO, 1983, p. 24).

Certamente que ao adentrar na América Latina e aos poucos conquistar, invadir
e saquear, a Espanha trazia consigo, o ensino europeu, baseado nas premissas catolicas,
destruindo as culturas indigenas e ndo considerando que essas culturas estavam
permeadas de saberes e conhecimentos. Claro que, o mais importante para os espanhois,
a medida em que descobriam que as regides latino-americanas estavam atulhadas de
ouro e prata, era encontrar uma forma de retirar todos os obstaculos possiveis para que a
Espanha enriquecesse por conta de Atahualpa e Potosi, e nesse interim, a exploragdo
dos povos e terras indigenas condenou toda a sua existéncia, e consequentemente, o seu
modo de ser, suas culturas e educagdo. Ao recorrer a esse momento historico, aonde as
culturas indigenas se chocaram de modo desigual, com a cultura europeia, € recorrer
ndo a uma delimitagdo geografica para a andlise que se quer. Buscar e percorrer o
entendimento de uma educagdo indigena, nesse caso Guarany, nos possibilita entender
que havia (e ha, naqueles e naquelas que sobrevivem até hoje com sua forca étnica) uma
metodologia que possibilita a educagdo e a formacdo desses povos. Voltarmos ao
periodo inicial da colonizagdo da Europa ¢ voltar para onde as culturas indigenas

estavam, sem obstaculos, exercendo o seu modo de vida aqui, no chamado Novo
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Mundo, que de novo ndo tinha nada, a ndo ser para a brutalidade dos invasores, que
através do discurso “exotico” aplicado as populagdes, fauna e flora, exploraram e
exploram até o presente momento a América Latina, como nos alertou Evo Morales,

atual presidente da Bolivia:

Aqui eu, descendente dos que povoaram a América hd quarenta mil
anos, vim encontrar os que a encontraram ha somente quinhentos
anos. Aqui pois, nos encontramos todos. Sabemos o que somos, € € 0
bastante. Nunca pretendemos outra coisa. O irmao aduaneiro europeu
me pede papel escrito com visto para poder descobrir aos que me
descobriram. O irmao usurario europeu me pede o pagamento de uma
divida contraida por Judas, a quem nunca autorizei a vender-me.O
irmdo rabula europeu me explica que toda divida se paga com bens
ainda que seja vendendo seres humanos e paises inteiros sem pedir-
lhes consentimento. Eu os vou descobrindo. Também posso reclamar
pagamentos ¢ também posso reclamar juros. Consta no Archivo de
Indias, papel sobre papel, recibo sobre recibo e assinatura sobre
assinatura, que somente entre os anos 1503 e 1660 chegaram a San
Lucas de Barrameda 185 mil quilos de ouro ¢ 16 milhdes de quilos de
prata provenientes da América.Saque? Nao acredito! Porque seria
pensar que os irmaos cristdos pecaram em seu Sétimo Mandamento.
Espoliagdo? Guarde-me Tanatzin de que os europeus, como Caim,
matam e negam o sangue de seu irmdo! Genocidio? Isso seria dar
crédito aos caluniadores, como Bartolomé de las Casas, que
qualificam o encontro como de destruicdo das Indias, ou a radicais
como Arturo Uslar Pietri, que afirma que o avango do capitalismo ¢ da
atual civilizagdo europeia se deve a inundacdo de metais preciosos!
Nao! Esses 185 mil quilos de ouro e 16 milhdes de quilos de prata
devem ser considerados como o primeiro de muitos outros
empréstimos amigéveis da América, destinado ao desenvolvimento da
Europa. O contrério seria presumir a existéncia de crimes de guerra, o
que daria direito ndo so de exigir a devolugdo imediata, mas também a
indenizagdo pelas destrui¢des e prejuizos. Ndo. Eu, Evo Morales,
prefiro pensar na menos ofensiva destas hipoteses. Tao fabulosa
exportagdo de capitais ndo foram mais que o inicio de um plano
‘MARSHALLTESUMA’, para garantir a reconstrugdo da barbara
Europa, arruinada por suas deploraveis guerras contra os cultos
mugulmanos, criadores da algebra, da poligamia, do banho cotidiano e
outras conquistas da civilizagdo. Por isso, ao celebrar o Quinto
Centenario do Empréstimo, poderemos perguntar-nos: Os irmaos
europeus fizeram uso racional, responsavel ou pelo menos produtivo
dos fundos tdo generosamente adiantados pelo Fundo Indoamericano
Internacional? Lastimamos dizer que ndo. Estrategicamente, o
dilapidaram nas batalhas de Lepanto, em armadas invenciveis, em
terceiros reichs e outras formas de exterminio mutuo, sem outro
destino que terminar ocupados pelas tropas gringas da OTAN, como
no Panama, mas sem canal. Financeiramente, t€ém sido incapazes,
depois de uma moratéria de 500 anos, tanto de cancelar o capital e
seus fundos, quanto de tornarem-se independentes das rendas liquidas,
das matérias primas e da energia barata que lhes exporta e prové todo
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0 Terceiro Mundo. Este deploravel quadro corrobora a afirmagdo de
Milton Friedman segundo a qual uma economia subsidiada jamais
pode funcionar e nos obriga a reclamar-lhes, para seu proprio bem, o
pagamento do capital e os juros que, tdo generosamente temos
demorado todos estes séculos em cobrar. Ao dizer isto, esclarecemos
que ndo nos rebaixaremos a cobrar de nossos irmaos europeus as Vvis ¢
sanguinarias taxas de 20 e até 30 por cento de juros, que os irmaos
europeus cobram dos povos do Terceiro Mundo. Nos limitaremos a
exigir a devolucdo dos metais preciosos adiantados, mais o modico
juro fixo de 10 por cento, acumulado somente durante os tltimos 300
anos, com 200 anos de graca. (MORALES, 2013)

J4

Buscar as raizes da pedagogia latino-americana niao ¢ excluir os saberes e
conhecimentos das pedagogias europeias, asidticas, africanas ou das pedagogias norte-
americanas, mas ¢ entender que nas contradi¢des aqui existentes, nas dificuldades que
assolam os paises subdesenvolvidos e no processo exploratorio imposto em meio
milénio para nossa América, houve a necessidade de particularmente encontrarmos os

nossos elos, que possibilitem o fortalecimento de nossa identidade.

Entendemos que, por ser herdeira de uma determinada formacao
historica e cultural, forjou-se nesta parte do mundo um pensamento
com algumas caracteristicas proprias em principio, nem melhor nem
pior que o pensamento em outros lugares. Mas ¢ um pensamento que,
em meia a fugacidade das ideias de fora que, como ondas, se sucedem
em modas, busco encontrar raizes por onde continua subindo a seiva
que, mesmo imperceptivel, continua alimentando praticas e
esperancas. (MORETTI; ADAMS, 2010, p. 20).

Antes de pensarmos em uma realidade subdesenvolvida ou de terceiro mundo, ¢
importante que ressaltemos os constructos epistemologicos daqui, desse continente que
por mais que seja subalternizado, € o continente que também foi saqueado, fizeram-no
miseravel, ndo esta subdesenvolvido por natural processo, mais por violenta dominagao,
onde os mesmos dominadores mantém-se sacralizados economicamente e tidos como
civilizados. Para isso, ¢ necessario voltarmos nas bases de nossa América Latina, e
refletirmos em sua resisténcia € me seus movimentos, para que suas pedagogias sejam
expoentes o bastante para a superagdo das contradi¢cdes e para que se potencialize a

emancipacao.

A ciéncia e a tecnologia sdo necessarias para o processo de libertacdo das
nacdes e das classes periféricas e populares. Mas o pior peso para a
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inteligéncia e o desenvolvimento sdo os cientificistas que importam ciéncia
pretensamente incontaminada (na pretensdo se baseia o seu cientificismo e
em seu desajustamento a incapacidade de serem vidveis), e os tecnologistas
que pregam a necessidade de importar tecnologia (e com isso introduzem
uma técnica estranha, critérios pratico-politicos, economicos e poiéticos que
sd0 o0s que causam essencialmente o neocolonialismo responsavel pelo
subdesenvolvimento da periferia mundial), em vez de inventar ou redesenhar
com critérios praticos e poiéticos nacionais, proprios, populares. As
ideologias metodicas sdo as mais ideologicas, porque fundamentam
cientificamente a praxis da dominagdo. O cientista que ndo consegue articular
realmente o exercicio de sua ciéncia com os condicionamentos efetivos e
dialéticos da politica, descobrir sua autonomia relativa, e que ndo sabe ouvir
claramente as interpelagdes que o povo oprimido langa contra o sistema, &
um cientificista. Exerce ciéncia, ¢ verdade, mas para encobrir e justificar a
dominagdo que o centro e as classes opressoras exercem sobre as nacdes

periféricas e os povos oprimidos. (DUSSEL, 1977, p. 172)

O filoésofo argentino Enrique Dussel nos alerta que ainda mais no caso da
América Latina na tentativa de superacdo de nossas contradi¢cdes, o desenvolvimento
cientifico também deve estar articulado com as camadas populares mais pobres, do
mesmo jeito que se configuram como oprimidos, mas que sdao aqueles que diariamente
de colocam na luta no enfrentamento, na resisténcia e na postura de desafiar aquilo que
se coloca como hegemoénico e insuperavel, na garantia diaria pelos seus direitos. A
ciéncia, e nesse caso a educacdo, que ndo consegue auxiliar na emancipagdo dos povos
latino-americanos, age num viés de encobrimento das dominacdes, justificando o
injustificavel, e nessa conscientizacdo que estd muito mais para o convencimento a

favor de quem oprime e para a alienagao.

O eurocentrismo ndo ¢ exclusivamente, portanto, a perspectiva cognitiva dos
europeus, ou apenas dos dominantes do capitalismo mundial, mas também do
conjunto dos educados sob a sua hegemonia. E embora isso implique um
componente etnocéntrico, este ndo o explica, nem ¢é a sua fonte principal de
sentido. Trata-se da perspectiva cognitiva durante o longo tempo do conjunto
do mundo eurocentrado do capitalismo colonial/moderno e que naturaliza a
experiéncia dos individuos neste padrdo de poder. Ou seja, fa-las entender
como naturais, consequentemente como dadas, ndo suscetiveis de ser

questionadas. (QUIJANO, 2010, p.86)

E necessario entender que o proprio eurocentrismo “educou” as suas colonias de
uma forma muito rigida, ao ponto em que, ¢ dificil se ver com os proprios olhos. E mais
facil se ver a partir da légica do civilizador e do conquistador, do que conseguirmos nos
entender e perceber como seres humanos capazes de pensarmos por nds mesmos as
nossas proprias realidades. Porém, esse descolonizar que estd presente também na

perspectiva da educagdo popular, tem forte relacdo com a construgdo de lutas e de
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resisténcia aos pensamentos que nos engessam. O professor e pesquisador Gomercindo
Ghiggi nos alerta sobre essa luta que deve ser travada, pela concep¢do de Frantz
Fannon, filosofo martiniquense engajado pela libertagdo e pela descolonizagdo de povos

do Terceiro Mundo:

Orientadas pela Pedagogia da “Colaborag@o Muscular” fanoniana, as pessoas,
sob a égide da colonizagdo, movem-se pela leitura politica de seu mundo,
propondo-se a desencadear uma luta que necessariamente passe pelos
anuncios de libertacdo, como objetivo de elaborar o resgate histdrico, no
presente e no passe sofrido, e se abra aos sonhos possiveis de um mundo
radicalmente humanizado. Desse modo, um caminho ¢ apontado:
participacdo popular na agdo do homem todo e de todo o homem. Tal agdo s6
tem um nome: combate. Com efeito, o pensar, o sonhar, o falar e o agir do
colonizado apontam para o acirrado combate contra os opressores. Nesta
oOtica a pedagogia de Fanon pode ser caracterizada como imperativamente de
“colaboragdo muscular”, como veremos adiante, pedagogia esta que aponta
para a luta em elaboragdo conjunta (ensinante ¢ aprendente) com os
explorados, os oprimidos, os sem voz e os sem vez. Trata-se de uma agéo
colaborativa inserida na constru¢do do sonho de libertagdo dos condenados

da Terra. (GHIGGT; KAVAYA, 2010, p. 382)

Reafirmo nesse viés, que as pedagogias latino-americanas, possuem envergadura
teoricas e metodoldgicas, que nos levam a praxis, a transformagdo de nosso mundo, a
transformagdao de nossa realidade, e por isso, ¢ necessario entender as seus
desdobramentos e suas influéncias para a construcao de possibilidades emancipatérios e
humanizantes. Além de que essas concepcdes, auxiliaram a constru¢do da educagdo
popular, tanto na América Latina como um todo, quanto aqui no Brasil, em especial nas

préxis de Paulo Freire.

3. EDUCACAO POPULAR

Soy el desarrollo en carne viva
Un discurso politico sin saliva
Las caras mas bonitas que he conocido

Soy la fotografia de un desaparecido

La sangre dentro de tus venas

Soy um pedazo de tierra que vale la pena

Una canasta com frijoles, soy Maradona contra Inglaterra
Anotandote dos goles
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Soy lo que sostiene mi bandera

La espina dorsal del planeta, es mi cordillera

Soy lo que me enseild mi padre

El que no quiere a su patria, no quiere a su madre

Soy América Latina, um pueblo sin piernas, pero que camina.

(Callel3 — Latinoamerica)

E quase incabivel, ou até mesmo desrespeitoso, que ao trabalharmos e
refletirmos sobre a Educacdo Popular deixemos de mencionar o continente latino-
americano e o trabalho arduo e contundente de Paulo Freire. A América Latina, que por
mais que hoje se encontre sob a logica dos paises mais ricos do mundo como
subdesenvolvida, ¢ desenvolvidissima e riquissima, e por mais que haja inumeras
desigualdades e contradigdes, os paises que a compreendem seguem resistentes e
confiantes por alternativas que possibilitem o seu desvencilhar das inimeras artimanhas
e subterfigios impostas pelo neoliberalismo, e com muita fibra prosseguem “peitando”
o FMI, o Banco Mundial, a Unido Europeia, a OTAN, a ALCA e dentre outras
entidades governamentais ou ndo, mas que possuem 0 mesmo objetivo, que ¢ prostrar
nacdes e povos perante o capital. Ressalto aqui, que a maioria desses paises
desenvolvidos que impdem cerceamentos € imposi¢des aos paises subdesenvolvidos,
sdo os principais causadores da pobreza, da miséria e outras desigualdades existente nas
regides periféricas do globo (para usar uma expressao dos paises do Norte), pois o saque
e o roubo das riquezas naturais somados a escraviza¢do € o genocidio das populagoes,
encabegado pelos paises “civilizados” da Europa durante a colonizacao e estendida pelo
imperialismo, perpetuaram a destruicdo da América Latina, Caribe, Africa e Asia,
mantendo-os como subdesenvolvidos, ao passo que Europa e a América do Norte,
mantem-se como desenvolvidas, como que se sua riqueza fosse algo natural, e ao
mesmo tempo, subalternizando e marginalizando através de politicas xendfobas as
populagdes que se encontram em situagdes de pobreza,. Pobreza essa que eles mesmo
criaram. E por mais que o horizonte de lutas e resisténcias seja projetado com muito
suor e sangue, ¢ necessario cada vez mais afirmar como um mantra o “nada deve
parecer impossivel de mudar” de Bertold Brecht (1898 — 1956), e com muita esperanga
construirmos as condigdes necessarias para a nossa emancipagao.

Por isso, que nesse quadro de reivindicagdes latino-americanas, Paulo Freire se
mostrou imprescindivel para que a Educagdo Popular viesse questionar o quadro de

desumanizagdes em que a populacao brasileira e de outros paises encontrava-se, € nessa
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senda de praxis, descobriu junto com outras educadoras e educadores que a omissao por
parte dos governantes era o principal modus operandis por essas bandas latino-
americanas. O analfabetismo, no caso do Brasil, era umas das principais causas que
bloqueavam as transformagdes politicas e sociais, ¢ mantinham as populagdes
engessadas em realidades desiguais, opressoras, arbitrarias e autoritarias.

Com base nessa realidade, Paulo Freire implementou um método de
alfabetizagcdo que revolucionariamente permitiu com que varias pessoas conseguissem

interpretar as proprias realidades e, consequentemente, a ler e a escrever.

Em 1961, Paulo Freire realizou com sua equipe as primeiras
experiéncias de alfabetizacdo popular em Pernambuco, que levariam a
constituicdo do Método Paulo Freire. Foram alfabetizados trezentos
cortadores de cana em apenas 45 dias. Em 1964, o governo Jodo
Goulart aprovou a multiplicacao das primeiras experiéncias de Paulo
Freire num Plano Nacional de Alfabetizacdo, que previa a formacdo
de educadores em massa ¢ a rapida implantacdo de vinte mil nucleos —
os Circulos de Cultura — em todo o Pais. Com o golpe militar, o Plano
foi extinto em 14 de abril ¢ Paulo Freire ficou preso por setenta dias,
acusado de trai¢@o. Foi para o exilio, primeiro para a Bolivia, depois
para o Chile, onde escreveu Educagdo como Pratica para a Liberdade
e sua obra-prima, Pedagogia do Oprimido, livro publicado no Brasil
apenas em 1974, varios anos apos sua publicacdo em outras linguas.
Dai foi para o mundo, Estados Unidos e, finalmente, Genebra, Suica.
Ficou no exilio por dezesseis anos, retornando ao Brasil em 1980.
(HECK, 2012, p. 32).

Paulo Freire ndo surgiu do nada, mas surgiu de tudo! Mas como assim de tudo?
Paulo Freire estava “enfiado” na realidade latino-americana, onde homens e mulheres
faziam e fazem das suas vidas uma sintese de resisténcias cotidianas, sobrevivendo do
trabalho precério, do subemprego e das mas condi¢cdes que os submetem a inumeras
situagdes perigosas, rodeadas de ilegalidades. O educador pernambucano possuia a
consciéncia que era impossivel projetar uma transformagao educacional nesse pais, sem
antes resolver problemas tdo profundos que eram compreendidos como naturais, como
se “deus quisesse assim e ponto final”. Freire entendeu que a realidade desigual e sub-
humana em que se encontravam as populagdes que viviam nos mocambos, precisava
mudar, mas isso ndo aconteceria efetivamente sem a participacao desses sujeitos que ali
se encontravam, sem ouvir suas demandas, sem atentar para as suas necessidades, uma
transformagdo baseada no “com” e ndo “para”. Essa maxima, que se constitui como a

base tedrica na compreensdao do que se configurou e se configura como o pensamento
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freiriano, se estende a todas as realidades daqueles e daquelas que vivem
marginalizados, ou como dizia Frantz Fanon (1925-1961), “Os Condenados da Terra”.
S6 seria possivel uma real transformagao e libertagao dos oprimidos, se esses homens e
essas mulheres participassem da construgdo dessa liberdade, pois somente eles mesmos

compreendiam e compreendem as situagdes de opressao:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrard preparado para
entender o significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem
sentird, melhor que eles, os efeitos da opressd@o? Quem, mais que eles,
para ir compreendendo a necessidade da libertagdo? Libertacdo a que
ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela. Luta
que, pela finalidade que lhe derem os oprimidos, sera um ato de amor,
com o qual se opordo ao desamor contido na violéncia dos opressores,
até mesmo quando esta se revista de falsa generosidade. (FREIRE,
2016, p. 65).

O pensamento de Freire propde um “rasgo” na intelectualidade idealista e se
acopla com o pensamento marxista ao posicionar-se na perspectiva que a transformagao
do mundo ndo se da pela transformag¢ao do modo de pensar pura e simplesmente. Mas a
transformagao vira pela transformac¢do do mundo e da realidade onde os oprimidos estao
fincados. Por isso que na obra Pedagogia do Oprimido (1968), Paulo Freire com base
em sua experiéncia como educador e na sua envergadura filosofica afirma que
“pedagogia do oprimido: ¢ aquela que tem de ser forjada com ele e nao para ele” (p.
65). Essa reflexdo levaria a um entendimento contra hegemodnico, aonde as opressoes €
desigualdades que sufocam as camadas populares, sdo suscetiveis de superacdo, ao
mesmo tempo em que se constroi junto aos homens e mulheres o entendimento que eles
e elas estdo condicionados, € ndo determinados a alienagdo, a opressdo ¢ as demais
condi¢des que os impedem de Ser Mais. Mas se essa concep¢do de mundo ¢ uma
catapulta para a transformacdo do mundo e consequentemente para a libertacdo das
mulheres e dos homens, a0 mesmo tempo ela ¢ perigosissima e inconveniente para os
dominadores. Por isso que o trabalho que foi desenvolvido nos Circulos de Cultura foi
revolucionario no entendimento do ex-presidente Jodo Goulart junto a outros grupos
mais progressistas, mas extremamente subversivo para os grupos militares
conservadores, aliados a determinados grupos norte-americanos interessados no

controle politico da América Latina. Ao mesmo tempo em que, a metodologia

desenvolvida na praxis de Paulo Freire e de sua equipe foi contundente o bastante para
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ser colocado como Plano de Educagdo Nacional de um governo mais a esquerda, porém,
era também atormentador e trazia apuros para as classes dominantes e para os grupos
mais conservadores que apoiaram o Golpe de 1964.

A proposta freiriana que foi barrada no Brasil, mas que repercutiu pela América
Latina e depois por varios lugares pelo mundo, se configura em um prisma de
humanizag¢do, que almejava segundo Paulo Freire, a conquista da humanidade roubada
através da alienacdo, da exploragdo e da opressdo, e essa humaniza¢do se baseia na
afirmacdo desses homens e mulheres como pessoas, € ndo como coisas, ja que os
opressores, através do modo de produgdo capitalista, mantinham e mantém a maior
parte da populagdo enclausurada em uma vocagao prescrita, aonde o mesmo filosofo
afirma que “toda prescrigdo ¢ a imposicado da op¢ao de uma consciéncia a outra.”
(FREIRE, 1968, p. 68). Nessa prescri¢do ha um espago suficiente para um cabedal de
engrenagens que fazem funcionar o autoritarismo, a arbitrariedade e outras incleméncias
contra a emancipagdo.

E necessario neste momento entender o conceito de emancipagdo em Paulo
Freire, pois 0 mesmo conceito ira sulear o desenvolvimento dessa pesquisa, por isso €
imprescindivel a compreensdo também do “lugar” tedrico que o mesmo educador e
filésofo se embasa para com confianga fundamentar a sua ag@o e a sua pratica, e logo
depois as suas obras. O Dicionario Paulo Freire (2010) ao discorrer sobre emancipago
nos diz que:

A emancipa¢do humana aparece, na obra de Paulo Freire, como uma
grande conquista politica a ser efetivada pela praxis humana, na luta
ininterrupta a favor da libertagdo das pessoas de suas vidas
desumanizadas pela opressdo e dominagdo social. As diferentes
formas de opressdo e de dominagdo existentes em um mundo apartado
por politicas neoliberais e excludentes ndo retiram o direito e o dever
de homens e mulheres mudarem o mundo, através da rigorosidade da
analise da sociedade, com vivéncias de necessidades materiais e
subjetivas que contemplem a festa, a celebracdo e a alegria de viver
(FREIRE, 2000). O processo emancipatdrio freiriano decorre de uma
intencionalidade politica declarada e assumida por todos aqueles que
sdo comprometidos com a transformacao das condigoes e de situagdes
de vida e existéncia dos oprimidos, contrariamente ao pessimismo e
fatalismo autoritario defendidos pela P6s-Modernidade, como aponta
o professor Jaime José Zitkoski (2006), ¢ a0 mecanismo etapista do
marxismo ortodoxo, que afirma o processo de transformagdo social
como sendo “certo” e “inevitavel”. (MOREIRA, 2010, p.146).

A afirmativa acima, baseada e respaldada pelo pensamento de Freire, nos indica

a permanéncia constante que tal pensador faz em perceber a realidade suscetivel de
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transformagdes com a perspectiva da libertagdo dos homens e das mulheres, a0 mesmo
tempo em que se constituem como sujeitos de seu processo emancipatério. A

emancipa¢ao em Paulo Freire, ou a emancipagdo humana para ser mais exato, ¢ a

\

negacdo do determinismo, ¢ uma declaragdo de resisténcia e ultraje a resignacao.
Através da emancipacdo em Paulo Freire, compreendemos com maior lucidez que o
cerne de sua praxis, assim como de sua filosofia, ¢ que por mais que as pessoas estejam
limitadas e oprimidas, hd uma possibilidade de, ao assumir um comprometimento
politico com a sua existéncia e deixando de lado as ingenuidades de que a libertagdo
vira de modo inevitavel, os homens e as mulheres caminham em direcdo as suas
vocagdes ontoldgicas, que ¢ o Ser Mais. Por isso que a Educagdao Popular, por estar
encharcada de intencionalidades politicas e de transformagdes, construiu e constroi

alternativas e probabilidades na dire¢do da emancipagdo humana:

No livro Pedagogia do Oprimido (1991), Paulo Freire defende uma
pedagogia para homens e mulheres se emanciparem, mediante uma
luta pela libertagdo, que s6 faz sentido se os oprimidos buscarem a
reconstrugdo de sua humanidade e realizarem “ a grande tarefa
humanistica e historica dos oprimidos — libertar-se a si e aos
opressores “ (p.30). Essa libertagdo de todos ¢é, para Freire, um
verdadeiro “parto”, do qual nascem homens e mulheres “novos”, em
relacdes de liberdade, igualdade e emancipagdo. Nesse processo
historico, a educacao popular contribui enquanto um instrumento e um
espaco necessario para a construgao de processos de libertacdo, diante
da problematizacdo e reflexdo critica inseridas na realidade das
pessoas e das classes oprimidas. Dessa forma, o educador
comprometido com a constru¢do de um projeto politico transformador
constréi a sua docéncia voltada para a autonomia do educando,
valorizando e respeitando a sua cultura e o seu acervo de
conhecimentos empiricos juntos a sua individualidade (FREIRE,
1997a). (MOREIRA, 2010, p.146)

A emancipacdo em Freire € esse “parto”, ou seja, ¢ a superacdo dessas
contradigdes existentes, e isso esta diretamente ligado a um quefazer que ¢ permanente,
na medida que ¢ a libertacdo tanto dos oprimidos quanto dos opressores. Por isso que, a
Educagdo Popular estd intrinsicamente acoplada com a emancipa¢do e a humanizagao
na concepgdo teodrica e metodologica freiriana, mesmo que a mesma sozinha nao

consiga construir uma sociedade emancipada, mas esta engajada nisso:

A educacdo, sozinha, ndo tem condigdes de construir uma sociedade
emancipada. A exclus@o social, a globalizagdo econdémica e as
politicas neoliberais excludentes consolidam, em nivel nacional e
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mundial, um capitalismo que “amplia a sua capacidade de producdo
de mercadorias, acimulo de capital e geragdo de riquezas”
(ZITKOSKI, 2007). Nesse sentido, o trabalho de formagdo da
educagdo popular também deve exercitar processos de emancipacao
individual e coletiva, estimulando e possibilitando a intervengdo no
mundo, a partir de um sonho ético-politico da superagdo da realidade
injusta. Tal intervencdo se da num fazer cotidiano e também historico,
atravessado de desafios, utopias, sonhos, resisténcias e possibilidades.
(MOREIRA, 2010, p. 146).

Todas essas proposi¢des tedricas em Freire sejam sobre emancipagdo ou de outra
categoria que trabalhe na superagdo das restrigdes que impedem as pessoas de virem a
ser o que devem ser como sujeitos historicos, consolidam uma responsabilidade na
Educacdo Popular que deve ser construida no cotidiano da docéncia das educadoras e
educadores populares, nos espacos de formacao e de discussdo, que se encontram entao
fincados nesse viés de transformacgao social, ao trabalharem e refletirem de forma critica
junto aos educandos e educandas.

Nessa convergéncia, a produ¢do deve ser prolifica, pois a construcao
epistemologica da Educagdo Popular ¢ uma constru¢ao de protagonismos utopicos, de
resisténcias desafiadoras e anticapitalistas, portanto, esse processo nao ¢ rapido e requer
folego e paciéncia histérica. A emancipagdo em Paulo Freire, em muito se encontra no
conceito de emancipac¢ao que Karl Marx (1818-1883) desenvolveu no século XIX em
contraponto a “liberdade” que o liberalismo pregava e que gerava tamanho fascinio
intelectual.

De acordo com a perspectiva liberal classica, a liberdade é a auséncia
de interferéncia ou, ainda mais especificamente, de coer¢ao. Sou livre
para fazer aquilo que os outros ndo me impedem de fazer. O
marxismo € herdeiro de uma concepgdo mais rica ¢ mais ampla de
liberdade como autodeterminagdo que tem origem no pensamento de
filésofos como Spinoza, Rousseau, Kant ¢ Hegel. Se, em geral, a
liberdade é a auséncia de restricdes as opgdes disponiveis para os
agentes, pode-se dizer que a tradicdo liberal tende a oferecer uma
interpretacdo muito limitada sobre quais possam ser essas restrigdes
(entendendo-as muitas vezes apenas como interferéncias deliberadas),
sobre quais sejam as opgdes relevantes (restringindo-as
frequentemente aquilo que os agentes na verdade concebem ou
escolhem) e sobre quem sdo os proprios agentes (vistos como
individuos isolados que perseguem seus fins concebidos
independentemente, sobretudo no mercado). O marxismo propde
nogdes mais amplas das restri¢gdes e opgdes relevantes bem como da
acdo humana. Mais especificamente, Marx ¢ os marxistas tendem a
ver a liberdade em termos da ecliminacdo dos obstaculos a
emancipacdo humana, isto é, ao multiplo desenvolvimento das
possibilidades humanas e a criacdo de uma forma de associagdo digna
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da condicdo humana. Entre esses obstaculos, destacam-se as
condigdes do trabalho assalariado. Como Marx escreveu em A
ideologia alema, “as condigdes de sua vida e trabalho, e, com elas,
todas as condi¢bes de existéncia da sociedade moderna, tornaram-se
(...) algo sobre que os proletarios individuais nao t€ém controle e sobre
que nenhuma organizagdo social lhes pode proporcionar esse
controle” (vol. I, IV, 6). Para superar esses obstaculos ¢ necessaria
uma tentativa coletiva, e a liberdade como autodeterminacdo ¢
coletiva no sentido de que consiste na imposi¢do, socialmente
cooperativa e organizada, do controle humano tanto sobre a natureza
como sobre as condigdes sociais de producdo: “o pleno
desenvolvimento do dominio humano sobre as for¢as da natureza,
bem como da propria natureza da humanidade” (Grundrisse, Caderno
V, Ed. Penguin, p.488). Tal dominio s se realizard completamente
com a substitui¢ado do modo de produgdo capitalista por uma forma de
associacdo na qual “é a associagdo de individuos (supondo-se uma
etapa adiantada do desenvolvimento das for¢as produtivas modernas,
¢ claro) que submete as condigdes do livre desenvolvimento e
movimento dos individuos sob o controle destes”. SO entdo, “dentro
da comunidade tera cada individuo os meios de cultivar seus dotes e
possibilidades em todos os sentidos” (A ideologia alema, vol. I, IV, 6).
Como seria essa forma de associagdo que compreende o controle
coletivo, a associacdo ou comunidade, o desenvolvimento das
multiplas individualidades e a liberdade pessoal, Marx e Engels jamais
o disseram. Nem examinaram os possiveis conflitos entre esses
valores, ou entre eles e outros. O marxismo tende a tratar as
consideragdes sobre tais questdes como “utdpicas”. Mas essa visdo da
emancipacdo ¢, evidentemente, parte integrante de todo o projeto
marxista. (BOTTOMORE, 1988, p.182)

Tanto a concepcao freiriana como a marxista de emancipagdo, ndo nos permite
com que trabalhemos com ingenuidades na construcdo da libertagdo dos homens e das
mulheres. E preciso destruir a inocéncia e a puerilidade de nossa consciéncia para que
deixemos de lado tudo aquilo que nos ludibria. Isso comeca pela negacdo do
pensamento liberal classico (como afirmado no excerto acima) que € raso nas restrigoes
que sdo impostas para humanidade que vive sobre a ldgica capitalista.

Pela concepcao liberal, se ndo had coergdes, constrangimentos, censuras ou
perturbagdes, eu sou livre e o restante da humanidade também o ¢é. Em Marx,
compreendemos de uma vez por todas que as restricdes, os condicionamentos € 0s
obstaculos para com desenvolvimento humano estd muito mais enraizado do que
pensamos, € que a libertacdo das pessoas € algo complexo, principalmente porque as
relagdes em que o capital submergiu as mulheres e os homens ¢ profunda demais. A
liberdade em Marx, para o pensamento marxiano € para os marxistas, também nao ¢

algo “inevitavel” que acontecera de um modo natural, ndo, pois ela s6 serd conseguida a
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partir da imposi¢ao coletiva e da tomada dos meios de producao, que deve ser seguida
da superagdo do capitalismo como modo de produgdo, pois o mesmo alterou dentre
outras coisas, a natureza da humanidade. Em Marx, a cooperacdo substitui a livre
concorréncia, que visa o acumulo de capital, e esse mesmo, explora e oprime,
destruindo todas as relagdes de solidariedade e reciprocidade entre os homens e as
mulheres, imprescindivel para a emancipagdo. Por isso, a concepgao teorica em Freire
sobre emancipacao, se conecta na de Marx, principalmente por essa via esperancosa de
libertacdo da humanidade na transformacao de sua realidade, € ndo numa transformagao
idealista, pois a vitdria sobre a alienagdo e sobre a opressdao vem com a concretude de
sua vocagao ontologica, vocacao que foi negada, e como demarca Paulo Freire (2016, p.
62) “mas afirmada no anseio de liberdade, de justica, de luta dos oprimidos, pela

recuperacao de sua humanidade roubada”.

3.1 Educacao popular hoje.

E no contexto de contradicdes, e das mais variadas desigualdades, que a
Educacdo Popular se configurou como epistemologia (podemos falar em
epistemologias, tendo em vista as mais variadas experiéncias em Educagdo Popular
firmadas pelos mais variados sujeitos nos mais distintos espagos) de resisténcia nas
lutas pela constru¢do de ndo somente uma educagdo de viés critica, reflexiva e
emancipatdria, mas também na luta por uma sociedade que superasse as suas
discrepancias, aonde homens e mulheres constatando as opressdes que os mantém
submissos a uma logica de dominacao, dialeticamente, transformam o mundo em que
estdo, superando as limitagdes e condicionamentos existentes. Por possuir uma relagao
intrinseca com a transformagdo dos sujeitos, nas suas mais variadas metodologias, a
educagdo popular se constitui teoricamente para a emancipagdo das mulheres e dos
homens, entendo assim que, essa mesma emancipacdo aponta para o surgimento de
protagonismos dos sujeitos, que nesse viés se colocam em contraponto com a logica do
capital, do neoliberalismo e das colonialidades, que mantém os ditos paises
subdesenvolvidos sobre a égide de subalternizacao dos paises desenvolvidos.

Por isso, primeiramente, a educagdo popular se posiciona numa perspectiva

contraria a do capital, compromissando-se com o trabalho, ao entender que o mesmo ¢
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imprescindivel na transformagdo dos homens e das mulheres, € na sua relacdo com o

mundo.

No exercicio de fazer um movimento em dire¢do a Historia da
Educacdo Brasileira, pode-se perceber que a Educacdo Popular
(Brandao, 2002), a Educacdo do Campo (Caldart et alii, 2004) , a
Pedagogia do Oprimido ou a Educacdo Como Pratica da Liberdade
(Freire, 1987) e a Pedagogia Historico-Critica (Saviani) possuem um
mesmo direcionamento: colocar a educacdo na perspectiva da
emancipagdo humana; por isso mesmo, na relagdo com a totalidade
social o compromisso dessas proposi¢des educativas € com o trabalho
e ndo com o capital (PALUDO, 2013, p.64)

Entendo, porém, que a EP que se desenvolveu no contexto brasileiro, se colocou
na perspectiva contra hegemonica, assim como a que foi colocada em pratica em outros
paises da América Latina e da Africa, ja que a partir da segunda metade do século XX
entende-se que a educagdo que iria propor uma transformagao, seria uma educagdo que
contemplasse as populagdes que compreendem essas realidades, acrescentando a isso o
entendimento que, no caso da América Latina com mais contundéncia, a partir da
década de 60, instaurou-se as ditaduras militares que sugeriu as camadas populares que
se articulassem em contraponto a esses regimes autoritarios, € ¢ nesse periodo de
crueldades e aberracdes politicas que a EP constituiu-se como alternativa, possibilitando
entdo nao somente o conhecimento das populagdes como base epistemoldgica para o
desenvolvimento da mesma, mas também, a possibilidade dos homens e das mulheres
que viviam em submissdo, se auto realizarem no campo politico, pois a educagdo
popular transformadora, emancipadora e libertadora estd encharcada de possibilidades
politicas. Nesse entrevero de resisténcias ¢ que a educagdo popular conseguiu sulear a
criagdo responsavel e criativa de alternativas esperangosas no ambito da reconstrugao da

redemocratizagdo da América Latina.

A primeira delas, de certa forma determinante, tem a ver com as
mudancas na organizagdo politica na América Latina das quais a
educacdo popular foi protagonista. Havendo se desenvolvido na
década de 1950 e 1960, num momento de emergéncia das massas, a
educacdo popular ndo s6 sobreviveu ao periodo de ditaduras, mas, no
embate contra elas, foi desenvolvendo caracteristicas que a tornaram
uma proposta pedagogica distinta. (STRECK, 2013, p. 358).
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Compreendo por esse vi€s, que a mesma poténcia teorica de transformacao que
esteve presente no passado nao distante da realidade latino-americana, também ¢ capaz
de transformar as dificuldades atuais da nossa fragil democracia, em incélumes
estruturas que possam resistir contra a mercantilizacdo de todas as coisas que o mundo
inteiro vem sofrendo com o avango do governo do capital. Por isso que, Carlos
Rodrigues Brandao (2009) ao se posicionar sobre a educagdo popular e tentar defini-la,
afirma que a mesma “emerge como movimento politico de trabalho com as classes
populares por meio da educacdo” (p. 27), e essa afirmacdo nos ajudard muito na
discussao que farei junto dos autores e autoras que trago e¢ dos sujeitos que me
auxiliardo a responder os questionamentos dessa pesquisa.

Ao emergir como movimento politico, a EP nos traz a no¢ao de seriedade vivida
cotidianamente por essas populagdes, que ao fazer na sua realidade “das tripas o
coragdo”, por vezes compreendem as opressdes € por vezes ndao, € mesmo que
compreendam, ndo entendem que em si mesmas ha a capacidade organizativa de lutar
por sua emancipagdo. A educagdo popular ao ser um processo educativo dialético,
constroi propostas junto aos sujeitos que possam desafiar as situag¢oes-limites existentes

nas suas proprias realidades.

Em ese sentido, permitan dar um marco a esta presentacion, em lacual,
em um primer momento, plantearé que la educacién popular es hoy
uma propuesta educativa com um acumulado proprio, en que la saca
de la accion intencionada em grupos sociales populares para
convertirla em uma actuacion intencionadamente politica em la
sociedade para transformar y proponer alternativas educativas e
sociales desde los interesses de los grupos populares, evitando caer em
el utopismo educativo y pedagogico que cree que solo cambiando su
educacion se transforma la sociedade y hace consciencia de que si no
cambia la educacion, sera imposible transformar la sociedad. (MEJIA
J., 2013, p. 369).

A Educagdo Popular nos impede de cair no erro de acreditarmos que ao
mudarmos somente a educacdo transformaremos o mundo em que estamos, pois isso €
(13 b 2 r J4 . .

utopismo” como nos ¢ afirmado, porém, acreditamos que deixar de transformar a
educacdo também nos deixara na beira do caminho. Como se articula a EP entdo? Se
articula na concepgao de que ao ser uma educagdo politica, € caminhar em um processo
de convergéncia entre educadoras/educadores e educandos/educandas, propora em suas

mais diversas territorialidades e particularidades, alternativas no campo da
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transformagdo, e estarda em profunda ligagdo com as intervengdes individuais e
coletivas, possibilitando assim, a constru¢ao e o entendimento de que os protagonismos
sdo importantissimos na consolida¢do de sujeitos historicos.

Portanto, esses sujeitos historicos, surgem do rompimento com suas
mediocridades e exiguidades, e esses sujeitos, homens ¢ mulheres, descobrem-se como
ndao donos de suas historias, de suas vidas e de suas existéncias, € em cima disso,

problematizam-se:

Mais uma vez os homens, desafiados pela dramaticidade da hora atual,
se propdem a si mesmos como problema. Descobrem que pouco
sabem de si, de seu “posto no cosmos”, € se inquietam por saber mais.
Estara, alids, no reconhecimento do seu pouco saber de si uma das
razdes desta procura. Ao se instalarem na quase, sendo tragica,
descoberta do seu pouco saber de si, se fazem problema a eles
mesmos. Indagam. Respondem, e suas respostas os levam a novas
perguntas. (FREIRE, 2016, p.61)

No entendimento de Paulo Freire, o conhecimento e o saber ndo € algo que esta
centralizado na figura do educador ou da educadora, mas nesse processo de educacgio
transformadora, que ¢ a educagdo popular, ha o reconhecimento que os homens e as
mulheres possuem sim, saberes ¢ conhecimentos, € que os mesmos, devem fazer parte
da agenda dessa educacdo que ndo desconsidera, mas que compartilha do sentimento de
solidariedade, e dai se constroi essa perspectiva em reciprocidade de resisténcia.

A propria acdo de compreender os educandos e educandas como sujeitos de
transformagdo ao lado que sdo capazes de construir o conhecimento, € ndo somente
serem receptaculos de um conhecimento que lhes compete, ¢ uma acao revolucionaria e
portanto, d4 o sul na perspectiva da educacao popular. Nao pode ser educagao popular
se ela ndo ¢ problematizadora, se ndo almeja os protagonismos dos sujeitos, se nao
trabalha na dialogicidade a partir da realidade em que se estdo fincados, tantos os
educadores/educadoras quanto os educandos/educandas.

E por isso, que a educagdo popular se configura como educagio politica, pois
opta por aquelas pessoas que estdo enclausuradas em projetos de silenciamento,
desumanizag@o e varias violéncias ja citadas que constituem a concretude da vida das
mesmas. Essa op¢do se da pelo entendimento que dentro da realidade concreta dessas

mulheres e homens, na luta cotidiana, para se fazer os enfrentamentos necessarios e para
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que se conquiste a dignidade humana que lhes foi roubada, a formacao politica, a

consciéncia critica e a contestagao ¢ imprescindivel.

E como homens que os oprimidos tém de lutar ¢ ndo como “coisas”. E
precisamente porque reduzidos a quase ‘“coisas”’, na relacdo de
opressdo em que estdo, que se encontram destruidos. Para constituir-se
¢ importante que ultrapassem o estado de quase “coisas”. Nao podem
comparecer a luta como quase “coisas” para depois serem homens. E
radical essa exigéncia. A ultrapassagem deste estado, em se destroem,
para o de homens, em que se reconstroem, ndo ¢ a posteriori. A luta
por essa constru¢do comeg¢a no auto reconhecimento de homens
destruidos. (FREIRE, 2016, p.100).

A educacdo popular ao se comprometer com 0s processos de emancipagao e de
humaniza¢do dos sujeitos puxa para si essa tarefa de construcdo, que vai da constatacdo
e do entendimento por parte das camadas populares de que sdo quase coisas até¢ a
humanizag¢do, movimento arduo, mas que em sua metodologia encontra a esperanca
necessaria que faz caminhar até a efetivagdo e a ratificagdo da libertagdo em
coletividade. Nao ¢ por acaso, que as experiéncias em educagdo popular sdo as mais
variadas na América Latina e principalmente no Brasil, aonde desafiou e¢ desafia as
imposi¢oes do autoritarismo governamentais ou do proprio assalto que o capital faz as
instituicdes educacionais. Pois ha uma mescla de fascismo com neoliberalismo que nos
desafia na atualidade a empreender posicionamentos de resisténcia cada vez mais
propositivos, e entendo nesse viés que a educagdo popular, ao se posicionar como
pratica politica e pedagodgica emancipadora, conseguira projetar varios contrapontos as
variadas dominagdes existentes. Como escreveu Antonio Gramsci (1891-1937) em
Cadernos do Carcere, “O velho mundo agoniza, um novo mundo tarda a nascer, e,
nesse claro-escuro, irrompem os monstros” (apud MASSIAH, 2017) por isso hoje
precisamos entender o nosso papel como homens e mulheres, e através da humanizagao
e da emancipagdo, conseguirmos a libertacdo que precisamos para tornarmos
suficientemente sujeitos de nossa historia. E necessario entdo, que a0 mesmo tempo em
que se faz um levantamento das propostas trabalhadas e desenvolvidas por pensadores e
pensadoras no passado, que também tiveram uma pratica contundente, nos atualizemos
das atuais experiéncias em educagdao popular, em que pese de suas propostas
emancipatodrias. Certamente que a emancipagdo nao ¢ patrimonio exclusivo da educagao

popular, pois a perspectiva emancipatdria esta presente em muitas propostas criticas,
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principalmente nos movimentos sociais ¢ semelhantes, mas a educagdo popular vem se
constituindo através dos educadores e educadoras latino-americanas, diversas

metodologias com acumulo tal.

De fato, na educagao popular existe ndo s6 um actimulo teérico como
corrente pedagogica, mas também um actimulo de pensamento e
sabedoria como movimento que anima processos formativos com
populagdes subalternas, com suas organizagoes, redes € movimentos.
Estas praticas ndo sdao tanto a aplicagdo de uma concepgao
educacional, mas sua recriagdo e reinvengao, por conta da pluralidade
de contextos, tematicas e atores com o0s quais interage; em
consequéncia, vém se gerando praticas e saberes emergentes, que
devem ser documentados e tornar-se objetos de reflexdo, na busca da
reconstrugdo da educacdo popular como pedagogia emancipadora.
(CARRILLO, 2013, p.16).

A ideia, portanto, de entender a esséncia da educagdo popular e sua proposta
prolifica de emancipacdo nesse trabalho, ndo cai na simples meta de criar uma receita
ou uma base doutrinadora do que € ou ndo ¢ a educagdo popular, mas sim, para que ao
analisarmos sobre a problematica lancada em forma de questionamento “a educagdo
popular contribui para a emancipa¢do e a humanizacdo das juventudes na cidade?”,
possamos compreender o desenvolvimento do Paidéia como proposta emancipadora na

realidade concreta das juventudes que o compreendem.

3.2 AEDUCACAO POPULAR COMO PROPOSTA EMANCIPADORA

As populacdes do mundo inteiro, precisam de forma emergencial, de uma
concepgdo (ou de concepgdes) que possibilite, a0 mesmo tempo em que resiste, uma
transformagdo da realidade e da logica hegemonica atual do capital, que submete a
maior parte da populacdo em direcdo a um abismo. No caso da América Latina,
principalmente, pois hd um condicionamento a partir de logicas que pretendem
submeter-nos a uma condicdo cada vez mais de subordinacdo frente ao capitalismo, ao
mesmo tempo em que € importante, que estejamos condicionados cada vez mais na
escala criada e defendida pelos paises mais ricos do mundo, como subdesenvolvidos ou

como paises de terceiro mundo. Porém cabe ressaltar, que ndo acreditamos pura e
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simplesmente no idealismo que afirma que as mudancas vém através das mudangas de
pensamento somente, “mude a forma que pensa € mudaremos o mundo”, nao.

Acredito que a transformag¢do do mundo em que estamos, ¢ de toda e qualquer
logica que nos € imposta, requer de nds a construgdo diaria de acdes e projetos que
desafiem as contradi¢des existentes e questione de modo contundente as relagdes que
nos mantém imbricados e engessados. Por isso, acreditamos que precisamos de uma
educacdo que nos faga pensar, ¢ ndo obedecer. Uma educagdo, que construa e trabalhe
alternativas de libertagdo para e na nossa realidade. Uma educagdo problematizadora,
que dialeticamente se apoia em nossas resisténcias e lutas, sendo uma direcao suleadora

para as rupturas que construiremos.

A primeira razdo refere-se ao fato de que a educacdo popular é uma pratica
educativa e uma proposta pedagogica que se situa dentro e diante dos
conflitos histéricos das sociedades latino-americanas. Ela surge como
manifestagdo que questiona a ordem de quem sabe e nao sabe, quem ensina e
aprende, de quem manda e a quem obedece. Palavras como conscientizacdo,
libertacdo, empoderamento, humaniza¢do ¢ emancipagdo, em lugares e
tempos diferentes, procuram nomear os fins dessa educag@o. Estes dizem
respeito ao destino da sociedade e ao tipo de mundo que pretendemos

construir e por isso precisam estar na pauta de nossas discussdes. (PITANO

etal. 2014, p.22)

Como questionamento, as atuais estruturas politicas e sociais, a educacao
popular vem se configurando com uma postura rigorosa, porém aberta as novas
identidades que precisam de uma teoria que construa uma pratica de transformacdo. De
igual modo, prosseguimos na reflexdo que os autores nos sugerem, buscando nas raizes
do pensamento libertador da América Latina, os elementos centrais dessa concepgao

pedagdgica latino-americana.

Uma segunda razdo, ligada a primeira, ¢ que a educagdo popular se constitui
como uma pratica pedagdgica que se alimenta das lutas de resisténcia e da
criatividade dos povos da América Latina e, por isso, valoriza os
conhecimentos aqui produzidos. Se “modas pedagdgicas” se sucedem ¢é
porque talvez falte levar a sério a recomendagdo de Jos¢ Marti que
deveriamos, em nuestra América, estar abertos ao mundo, mas que o tronco
deveria ser nosso. O que ¢ esse tronco sendo as culturas aqui produzidas ao
longo do tempo e que criaram também suas pedagogias, ou seja, suas
maneiras de ensinar e aprender, de acordo com as mais variadas visoes de
mundo e sua concepgdo de ser humano e sociedade? (PITANO et al.

2014, p.22)
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Cabe entdo a problematizacao que nos faga entender a necessidade de reforgar a
nossa identidade latino-americana como capaz de superar as contradi¢des impostas no
passado e no presente, que tentaram e tentam nos subjugar e nos subalternizar perante o
mundo, principalmente perante os paises do Norte, e digamos assim, perante o ocidente.
Nao ¢ por acaso que a realidade de nossos povos possui muitas ligacdes com as
resisténcias e com as lutas, que vao desde a luta por moradia, terra, trabalho, ¢ até

mesmo pelo direito de viver.

De modo geral a memoria mais recente sobre a educagdo popular remete-nos
a sua intima relacdo com os movimentos sociais, com grupos ¢ associa¢des
populares na luta contra praticas culturais e educativas hegemonizadoras
tendo em vista a criagio de uma ordem social, cultural, politica e

epistemologica. (PITANO et al. 2014, p.29)

A educagdo popular caminha nessa perspectiva de constru¢do social, cultural,
politica e epistemologica. Arrisco dizer que a educagdo popular tem a caracteristica e a
postura de movimento social e popular, pois reivindica as pautas dos oprimidos e das
oprimidas. E por isso, se articula também no constructo de saberes e de conhecimentos
que ja existem a priori, conectados na constru¢do de epistemologias que desafiam a
logica hegemonica. A educagdo popular se configura entdo, com base no pensamento e
na pratica de pessoas que se dedicaram a pensar € praticar a mesma, numa posi¢ao em
prol daqueles que estdo marginalizados, desrespeitados, desamparados e submetidos ao
mito do determinismo, que os impede de vir a ser humanos, estabelecendo-os como

coisas. A educacao popular tem lado, € o lado das oprimidas e oprimidos.

No senso comum, ¢é recorrente atribuir o sentido de “povo” ao termo
“popular”, como sinénimo de “educacdo para o pobre” ou de “educagdo de
menor valor”. Ou ainda, ¢ comum confundir educacdo popular com educagdo
publica. Contudo, aqui tomamos uma posi¢do politica quanto ao termo,
partilhando da defini¢do de Brandao (1980), que ndo desvincula da educagdo
popular seu sentido politico e de classe, o que pressupde: processo de
libertacdo via conscientizagdo e luta politica. O povo beneficia-se de
educagdo que constréi a varias maos. Pode-se encontrar esse sentido nos
escritos de Beisegel (1992), Souza (1999), Freire (1997) e Paludo (2006).
(PITANO et al. 2014, p.32)

Dentro das epistemologias da educacdo popular cabe o entendimento que
educacdo popular ndo ¢ caridade, e sim solidariedade, no sentido em que vé aquele e

aquela no processo de coisificagdo, como igual e semelhante, e que precisa ser auxiliado
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no seu processo de humanizagao. Nessa perspectiva de educagao, cabe também uma luta
de classe, porém sem prescri¢ao, sem imposi¢ao, mas que ¢ organizativa pelo viés da

construgdo a varias maos.

3.3 CONCEITO DE TRABALHO

Certamente que ao pensarmos na disputa ideoldgica que fazemos ao langarmo-
nos ao discutir sobre o trabalho e suas principais incumbéncias, ¢ preciso ressaltar a
diferenca que ha entre o “mundo do trabalho” e o “mercado de trabalho™. Ao refletir
sobre as principais diferencgas, ¢ necessario ressaltar que a logica capitalista que se
impde no mundo atualmente, reduz o trabalho ao capital, tornando-o residual, e fazendo
com que o trabalho perca sua funcdo antropoldgica e ontologica na realizagdo vital dos
homens e das mulheres. Por isso, ¢ necessario que venhamos a nos debrugar sobre as
consequéncias de viver sobre a égide do capital, que ao reduzir o trabalho (que ¢
condicdo necessaria para a transformacdo do mundo e da realidade), reduz e torna
residual as atividades e as praticas das mulheres e dos homens.

Como nos demonstra Erich Fromm (1900-1980), psicanalista, filosofo e
socidlogo alemdo, o conceito de trabalho em Marx, esta encharcado de possibilidades de
auto realizagdes, onde a humanidade podera encontrar as condigdes necessarias para sua

emancipacao:

Toda la concepcion de Marx de la autorrealizacion del hombre puede
entenderse plenamente so6lo em relacion com su concepto del trabajo.
Antes que nada, hay que observar que el trabajo yel capital no eran en
absoluto para Marx unicamente categorias econOmicas; eran
categorias antropoldgicas, imbuidas de um juicio de valor enraizado
em su postura humanista. El capital, que es lo que se acumula,
representa el pasado; el trabajo, por outra parte, es o debe ser cuando
sea libre, la expresion de la vida. “Em la sociedade burguesa — disse
Marx em el Manifiesto Comunista - ... el pasado domina al presente.
Em la sociedade comunista el presente domina el pasado. Em la
sociedade burguesa, el capital es independiente y tiene individualidad”
.Aqui también sigue Marx al pensamiento de Hegel, que entendia el
trabajo como “el acto de la autocreacion del hombre”. El trabajo, para
Marx, es uma actividad no uma mercancia. Marx llamo6 originalmente
a la funcion del hombre “actividad personal”, no trabajo, y hablé dela
“abolicion del trabajo” como fin del socialismo. Después, cuando
hizola diferencia entre trabajo libre y trabajo enajenado, utilizo el
término “emancipacion del trabajo. (FROMM, 1962, p. 50-51).
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O trabalho esta preso nas relagdes de capital, pois o mesmo capital, que ¢
acumulo, mantém o trabalho como subserviente, e por isso, desacopla do trabalho seu
poder de autocriacdo, emancipagdo e abolicdo. Ao deixar de ser a “expressdo da vida”
como disse Fromm, o trabalho segue tendo significado na logica capitalista, somente
para o “mercado de trabalho”, aonde pautado por jornadas de trabalho cada vez maiores
e por salarios cada vez menores, aprisiona a humanidade em relacdes totalmente
desiguais, a0 mesmo tempo em que essa desigualdade ¢ imprescindivel para a
manuten¢do do status quo. Nesse momento, quero fazer um “link” nessa perspectiva
com a desigualdade que ¢ manifestada no cotidiano da juventude mundial, pois se o
mundo vive uma crise econdmica, sentimos isso ainda mais no aumento do desemprego
que essa mesma juventude sofre. At¢ meados de maio de 2014, o desemprego nos
paises da Unido Europeia estava em torno de 5,2 milhdes de jovens desempregados,
fazendo com que o Parlamento Europeu tomasse providéncias emergenciais contra as
altas taxas de desemprego. O mercado de trabalho praticamente estd deixando de existir
para os mais jovens nos paises da UE, em especial nos paises como a Croacia, Grécia e
Espanha. A situacdo ¢ tdo desigual que nesses paises, um a cada dois jovens estdo em
situacdo de desemprego, o que chega a precisar que a taxa de desemprego entre os mais

jovens na UE est4 proxima aos 23 %:

Para apoiar os jovens foram criados dois programas. A Garantia para a
Juventude, aprovada pelo Parlamento em janeiro de 2013, pretende
assegurar que os jovens até aos 25 anos recebem uma oferta de estudo,
formagdo, um estagio, uma oferta de emprego no maximo até quatro
meses apos terem terminado a sua educagdo formal. Os resultados dos
18 projetos-piloto foram conhecidos recentemente em Bruxelas. O
segundo programa, a Iniciativa para o Emprego dos Jovens, apoia
regides onde as taxas de desemprego se encontrem acima dos 25% e
os jovens que nem trabalhem, nem estudem (NEETs). A Comissao
Europeia ja adotou programas para a Franca e a Itdlia. A Poldnia,
Portugal ¢ o Reino Unido, também ja apresentaram formalmente os
seus programas. (PARLAMENTO EUROPEU, 2014)

Os orgios governamentais tentam fazer algumas mudangas paliativas que
contribuam para o estancamento do desemprego, mas qualquer uma dessas medidas
serdo temporarias, ja que o capitalismo, por ser o principal propulsor de todas as crises e
desigualdades, sobrevive das altas taxas de desemprego. Qualquer medida

governamental de criacdo de programas que possam assegurar por determinado tempo
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algum emprego ou algum auxilio para estudos e estagios, € um ataque superficial a
desigualdade, ¢ uma tentativa de tentar amenizar os sintomas e nao as causas.

De igual forma, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
os aumentos das taxas de desemprego no Brasil crescem de forma absurda na faixa
etaria dos 18 aos 24 anos. Certamente que todo esse crescimento de desemprego se
acumula gragas as violentas crises do capitalismo mundial, que aliadas as crises
econdmicas e politicas, assolam a classe trabalhadora ainda mais. Nesse interim, se
torna cada vez mais nebuloso o futuro para os jovens em mundo onde o capital ¢ quem
dita as regras do jogo. Cabe entdo nesse momento de grandes contradi¢des, em que a
desigualdade ¢ a principal ferramenta que assola os homens e as mulheres do século
XXI, refletir e entender o ponto nevralgico, para que assim a humanidade, e nesse caso
a juventude, construa uma possibilidade de superar as contradi¢des e qualquer desafio
imposto pelo capitalismo. Desse modo, entendo que € possivel a superacao de todas as
discrepancias que o mesmo capitalismo vomita para o mundo, sabendo que, o
desemprego ¢ somente uma das problematicas existentes. Desde que haja uma
conscientizacdo dos sujeitos, conscientizagdo essa que emerge da pratica, da opressao e
das dificuldades impostas pelo capitalismo através do mercado de trabalho, pode-se
construir e organizar alternativas reais para que a transformacdo seja colocada em

pratica. Como nos fala Istvan Mészaros:

Ademais, o que ¢ historicamente criado pelos seres humanos — mesmo
que, em sua origem, sob a condigdo de antagonismos sociais
estruturalmente engastados — pode ser também historicamente alterado
e em ultima instdncia consignado ao passado. Mas a precondicao
necessaria para O sucesso nesse respeito ¢ o engajamento dos
individuos na tarefa de superacdo dos antagonismos em questdo por
meio da instituicdo de uma ordem social radicalmente diferente e
historicamente viavel: o unico modo concebivel pelo qual os
antagonismos estruturais profundamente enraizados podem ser
suplantados. (MESZAROS, 2007, p.39).

Aquilo que Mészaros sinaliza, ¢ fundamental no que tange a postura das
mulheres ¢ dos homens, que cerceados pelas mais antagonicas situagdes-limites,
enfrentam corajosamente a realidade de frente, realidade essa que de tao verticalmente
desigual, impde as mazelas, a miséria, a violéncia e a desesperanca para milhares de
jovens que estdo comegando a langar-se ao mundo. E inaceitavel que a juventude

mundial acabe sendo sugada pelo mesmo ralo que o capitalismo criou, sem entender que
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o trabalho na realidade ¢ a sua maior for¢a e a sua maior realizagdo, pois através dele ¢
que o mundo pode e deve ser modificado ao ponto que as alternativas que pareciam
irrealizéveis, por estarem distantes, mesmo que sejam utdpicas, tornem-se possiveis e
realizaveis, ou como ressaltou Walter Benjamin (1892-1940), “por um futuro concreto,
de utopias realistas, suficientemente utopicas para desafiar a realidade que existe, mas
realistas para ndo serem descartadas facilmente” ( apud SANTOS, 2007, p.37).

A juventude carrega em si, o principio ativo da mudanga, ou seja, desde a
segunda metade do século XX mostrou através das revolucdes culturais e sociais, que
um outro mundo era possivel. Teve as suas vitdrias, mas teve as suas limitagdes, porém,
os movimentos que foram propostos e que desafiaram o conservadorismo mundial,
demonstraram que ha esperanga e a transformacgdo ndo tarda. Porém, o capitalismo ¢ o
neoliberalismo, encontraram maneiras de engessar as movimentagdes que buscavam
respirar através de outras ideologias, tentaram tornar residuais as metodologias capazes
de oxigenar (no minimo) um mundo que cada vez mais mergulhava em um profundo
governo capitalista. Vivemos hoje um aprofundamento das relagcdes da divisdo do
trabalho ja vivenciada e refletidas por Karl Marx (1818-1883) no século XIX, divisao
essa que produziu um gigantesco abismo entre o dono dos meios de producgdo e aquele
que vendia a sua for¢a de trabalho para sobreviver, ao mesmo tempo que sua jornada de
trabalho gerava mais-valia e riqueza. Dessa relacdo desigual, os homens ¢ as mulheres
tornaram se residuais e descartaveis, € o capital tornou-se mais importante que o

trabalho:

A concorréncia, segundo um economista norte-americano, determina
quantas jornadas de trabalho simples estdo contidas em uma jornada
de trabalho complicado. Esta reducdo de jornadas de trabalho
complicado para jornadas de trabalho simples ndo supde que se toma
o proprio trabalho simples como medida de valor? A quantidade de
trabalho somente, servindo de medida ao valor sem considerar a
qualidade, supde por sua vez que o trabalho simples tornou-se o eixo
da industria. Ela supde que os trabalhos se equalizaram pela
subordinagdo do homem a maquina, ou pela divisdo externa do
trabalho; supde que os homens se apagam diante do trabalho; que o
trabalho tornou-se o balan¢o do péndulo e tornou-se a medida exata da
atividade relativa de dois operarios, assim como o ¢ da rapidez de
duas locomotivas. Entdo, ndo é preciso dizer que uma hora de um
homem vale uma hora de um outro homem, mas sim que um homem
de uma hora vale um outro homem de uma hora. O tempo ¢ tudo, o
homem ndo € mais nada; ele € no maximo a carcaca do tempo. Nao
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mais existe a questdo da qualidade. A quantidade sozinha decide tudo:
hora por hora, jornada por jornada. (MARX, 2004, p.48-49).

No século XIX, Marx ja afirmava que o homem e a mulher, inseridos nas
relagdes de trabalho alienado, teriam se tornado a “carcaga do tempo”, ou seja, o que
importa ¢ o quanto se produz em menor tempo, e isso transformou toda a relagdo
econdmica e consequentemente social. Hoje vivemos uma intensificacdo dessas
relagdes, ao passo em que aumentou a desvalorizagdo do trabalho dos homens e das
mulheres pelo capital. Porém, ha que se construir uma concepgao de critica, que consiga
dar conta de nossa realidade, fazendo um contraponto a essa ldgica que nos pede que

sejamos e que continuemos subjugados pelo capitalismo.

A critica arrancou as flores imaginarias dos grilhdes, ndo para que o homem
suporte grilhdes desprovidos de fantasias ou consolo, mas para que se
desvencilhe deles e a flor viva desabroche. A critica da religido desengana o
homem a fim de que ele pense, aja, configure a sua realidade como um
homem desenganado, que chegou a razio, a fim de que ele gire em torno de

si mesmo, em torno de seu verdadeiro sol. (MARX, 2010, p.146)

Karl Marx nos alerta que a criticidade ¢ essencial para que possamos nos libertar
dos condicionamentos, que sdo cada vez mais naturalizados e vendidos como sagrados.
Que derrubemos cles através da criticidade, do entendimento das atuais circunstancias!
Precisamos entender que o trabalho, assim como outras atividades e agdes que
desempenhamos como humanos, ndo deve servir para que sejamos explorados e
oprimidos, mas pelo contrario, serve para que venhamos a nossa humanidade, e ndo
para que nos tornemos coisas. Nao logica do capital, o mundo do trabalho foi reduzido
ao mercado de trabalho, assim como o trabalho, que ¢ capacidade que os homens e as
mulheres possuem de transformacdo do mundo e da natureza em prol dos homens e das
mulheres, e ndo a forma de explorarmos uns aos outros ¢ de subalternizarmos uns aos
outros. Por tanto caminhamos nessa superacdo contraditoria através da educagdo
popular, que se apoiara nessas mas condi¢cdes de vida que sdo decorrentes também das

exploracdes da forga de trabalho, para transformar a realidade e a vida desses jovens.

Pelo exposto, nexos e relagdes entre trabalhadores, em nivel profundo,
podem ser estabelecidos com base na producdo e reprodugdo da vida sob o
capitalismo, tanto no campo como na cidade. Para os trabalhadores que
possuem pouca terra, sem terra e para os trabalhadores com baixos salarios,
empregos precarizados, desempregados, que usualmente sdo chamados de
classes populares, subalternas, excluidas, entre tantas outras denominagdes,
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as condi¢des de vida sdo, como se sabe, desumanas, ¢ sdo decorrentes da

exploragio da forga de trabalho. (PALUDO, 2013, p.69)

Por isso, com base nessa afirmagdo de Conceicdo Paludo, professora e
pesquisadora com amplas investigacdes nas tematicas de educagao popular e educagao
do campo, percebemos que o recorte na categoria trabalho pelo viés marxista ¢
necessario para que possamos “engrossar o caldo” da discussdo da educagdo popular,
possibilitando com que cada vez mais entendamos a opg¢ao politica e critica feita nessa

perspectiva educacional e pedagogica.

4. JUVENTUDE(S)

Young man, control in your hand

Slam your fist on the table and make your
demand

Take a stand

Fan a fire for the flame of the youth
You've got the free dom to choose

Better make the right move

Young man, the power's in your hand
Slam your fist on the table and make your
demand

You gotta make the right move

(Matisyahu — Youth)

We are, We are, the youth of the nation
We are, We are, the youth of the nation

(P.O.D. — Youth of Nation)

Se hd um desejo na populacdo mundial de tomar a vida nas maos e fazer dela o
que bem entender, podemos localizar esse sentimento de modo mais visceral na juventude.
Se ha um “canhdo” de desmotivagdo direcionado para a juventude, ha uma resposta de
esperanca e luta por essa mesma juventude, que além de ser contundente, ecoa no mundo
inteiro, baseada em diferentes inspiracdes, mas que se organiza € se acopla por uma
sintonizacdo de comprometimento social e politico. Certamente que ninguém nasce
“sujeito politico”, o amadurecimento vem através das adversidades cotidianas, da
superacdo de discrepancias, contradicdes e desigualdades, e essas categorias, ao serem

lancadas diariamente no colo da juventude, faz com que as decisdes a serem tomadas nao
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sejam nada faceis. Tomar a vida nas proprias maos e estar no controle das situagcdes como
nos fala a musica do cantor de reggae e judeu norte-americano Matisyahu, nao ¢ nada facil
quando estamos falando da juventude do século XXI. Por mais que durante a segunda
metade do século XX, o mundo se assombrou com as mais diversas efervescéncias
politicas, sociais e culturais que gritaram de modo contra hegemonico, manifestando as
insatisfacdes com um mundo que comegava a se tornar globalmente conectado no que
tange ao dominio econdmico do capital, e consequentemente, inimeras opressdes ainda
permaneciam pungentes. O que chamamos de “minorias”, encabegaram uma luta pelos
direitos civis e por uma tentativa de transformar esse mundo que de tao injusto e desigual,
estava encharcado de conflitos bélicos, ditaduras e conservadorismos, por vontade de
poucos, mas esses poucos governavam € governam o mundo.

As “minorias” que mencionei anteriormente eram as negras € 0S negros que
viviam em mundo, ainda pautado pelo racismo e pelos mais hediondos preconceitos, que
mantinham a comunidade debaixo de um chicote bem semelhante ao do periodo
escravagista. O mundo em que Rosa Parks, Marthin Luther King, Malcolm X e Angela
Davis se posicionaram contra as medidas que mantinham as negras e negros em uma
posicdo de subalternidade, era o mundo em que determinados estabelecimentos nao
poderiam servir “pessoas de cor”, como no ocorrido com Muhammad Ali-Haj (Cassius
Marcellus Clay Jr.), que mesmo apo6s triunfar nas Olimpiadas de Roma em 1960, ndo pode
ser servido em um restaurante, mesmo trazendo ao peito a medalha de ouro, simplesmente
por ser negro. Da mesma forma que os movimentos por igualdade racial, as mulheres
encabecaram diversas lutas, com o objetivo de destruir os grilhdes do patriarcado que a
sociedade tenta perpetuar até o presente momento. Uma luta que vem sendo travada ha
muitos anos, que se expressou de forma mais contundente na luta pelo direito do sufragio e
se estendeu por outros campos da sociedade aonde a mulher era vista como subalterna.
Dentro dessas lutas por afirmacdo e igualdade, ¢ onde se levanta com mais visibilidade as
lutas do que seria o movimento LGBT, demonstrando ao mundo o quanto o preconceito e a
discriminacao € violenta, ao mesmo tempo em que ¢ hipocrita. A familia nuclear ocidental
classica, com casal casado e filhos, comeca a ser repensado e comeca a cair em descrédito,
assim como o divorcio aumenta a partir da segunda metade do século XX, a partir da

década de 60.

A crise da familia estava relacionada com mudangas bastante
dramaticas nos padrdes publicos que governam a conduta sexual, a



42

parceria e a procriacdo. Eram tanto oficiais quanto ndo oficiais, € a
grande mudanga em ambas estd datada, coincidindo com as décadas
de 1960 e 1970. Oficialmente, essa foi uma era de extraordinaria
liberalizacao tanto para os heterossexuais (isto €, sobretudo para as
mulheres, que gozavam de muito menos liberdade que os homens)
quanto para homossexuais, além de outras formas de dissidéncia
cultural-sexual. Na Gra-Bretanha, a maior parte das praticas
homossexuais foi descriminada na segunda metade da década de 1960,
poucos anos depois de nos EUA, onde o primeiro estado a tornar a
sodomia legal (Illinois) o fez em 1961 (Jonhasson & Percy, 1990,
pp-304 e 1349). Na propria Itdlia do papa, o divorcio se tornou legal
em 1970, um direito confirmado por referendo em 1974. A venda de
anticoncepcionais e a informagao sobre o controle de natalidade foram
legalizadas em 1971, e em 1975 um novo codigo de familia substituiu
o velho, que sobrevivera do periodo fascista. Finalmente, o aborto
tronou-se legal em 1978, confirmado por referendo em 1981.
(HOBSBAWM, 2015, p. 316).

A Revolucdo Cultural significa para as minorias (que sao minorias em
representatividade, ndo em niimero), a grande possibilidade de libertagdo, e uma esperanga
quanto a transformacao da sociedade, apontando para diferentes emancipagdes, sejam elas
raciais, sexuais, de género, classistas e ideoldgicas. As camadas populares, a0 mesmo
tempo em que se revoltavam com as guerras que eram obrigadas a guerrear sem motivo
algum, como no caso dos alistamentos obrigatorios dos EUA em sua campanha contra o
Vietna, também entendiam a seu poder ao paralisarem as grandes cidades com seus
protestos, greves e outros enfrentamentos tdo importantes nesse contexto social de
transformagdes. Na América Latina, a partir da década de 60, estouraram as ditaduras
militares, que foi uma tentativa direta e indireta que os EUA encontraram de pegar as
rédeas da politica latino-americana, antes que Unido Soviética obtivesse maiores
influéncias por aqui, por mais que a Revolugdo Cubana tenha rompido com esse
cerceamento norte-americano. Porém, em meio a todo esse tecido social que gerou
insurgéncias, a juventude foi decisiva. Seja no Ocidente ou no Oriente, Sul e Norte,
capitalista ou comunista. O que importa nesse periodo historico, ¢ que uma determinada
faixa etaria da sociedade decidiu que, ndo tinha nada a perder, e por isso, precisava de
forma visceral e contundente, decidirem ao invés de permitir que decidissem por eles,
almejaram e de certa forma conseguiram, com que fossem ouvidos e demonstraram que

ndo estavam de brincadeira, mas pelo contrdrio, partiram com uma postura incélume para

os mais variados enfretamentos.
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A juventude, um grupo com consciéncia propria que se estende da
puberdade - que nos paises desenvolvidos ocorria varios anos mais
cedo que nas geragdes anteriores (Tanner, 1962, p. 153) — até a
metade da casa dos vinte, agora se tornava um agente social
independente. Os acontecimentos politicos mais dramaticos, sobretudo
nas décadas de 1970 e 1980, foram as mobiliza¢des da faixa etaria
que, em paises menos politizados, fazia fortuna da industria
fonografica, que tinha de 70% a 80% de sua producdo — sobretudo de
rock — vendida quase inteiramente a clientes entre idades de catorze e
25 anos (Hobsbawm, 1993, pp. XXVII-XXIX). A radicalizacdo
politica dos anos 60, antecipada por contingentes menores e
dissidentes culturais ¢ marginalizados sob varios rétulos, foi dessa
gente jovem, que rejeitava o status de criangas e mesmo de
adolescentes (ou seja, adultos ainda ndo inteiramente amadurecidos),
negando ao mesmo tempo humanidade plena a qualquer geracdo
acima dos trinta anos de idade, com excegdo do guru ocasional.
Exceto na China, onde o ancido Mao mobilizou as forcas da juventude
com um efeito terrivel (ver capitulo 16), os jovens radicais eram
liderados — até onde aceitavam lideres — por membros de seu grupo de
pares. Isso se aplicava visivelmente aos movimentos estudantis
mundiais, mas onde estes provocaram motins operarios em massa,
como na Franca e na Italia em 1968-9, a iniciativa também veio de
jovens operarios. Ninguém com a minima experiéncia das limitagdes
da vida real, ou seja, nenhum adulto, poderia ter idealizado os slogans
confiantes, mas patentemente absurdos, dos dias parisienses de maio
de 68, nem do “outono quente” de 1969: “tuto e subito”, queremos
tudo e ja (Albers, Goldschmidt & Oehlke, 1971, pp. 58 e 184).
(HOBSBAWM, 1995, p.318).

A rebeldia era o signo dessa geracdo, e por isso, ndo havia tempo para ter medo
ou para deixar de acreditar que a construgao de um outro mundo era a possivel. Por isso, a
busca por autonomia era perseguida, principalmente para romper esses padroes
conservadores e fundamentalistas que ainda criavam justificativas regularizadoras da
sociedade global (por mais que o mundo seja diverso em suas multiplas culturas, todas
essas mudancas que a juventude requeria, eram modernas demais em qualquer lugar).

A Revolucao Cultural se entrelacava coma Revolugdo Social, ao mesmo tempo
em que os levantes juvenis, eram mais comuns € mais significativos, pois posicionavam a
sociedade mundial em fins do século XX, numa postura bem mais otimista com o que se
ambicionava e pessimista com o que se estava abandonando. Essa mesma juventude, que
ndo aceitava ser crianga € nem adulta por completo, possuia varios expoentes e idolos que
carregavam a bandeira de um mundo menos injusto e mais igualitirio, da mesma forma
que de tao radicais, perderam a vida jovens, e nesse interim, permaneceram € permanecem

ainda jovens.



44

A nova “autonomia” da juventude como camada social separada foi
simbolizada por um fendmeno que, nessa escala, provavelmente ndo
teve paralelo desde a era romantica do inicio do século XIX: o herdi
cuja avida e juventude acabavam juntas. Essa figura, antecipada na
década de 1950 pelo astro James Dean, foi comum, talvez mesmo um
ideal tipico, no que se tornou a expressdao cultural caracteristica da
juventude — o rock. Buddy Holly, Janis Joplin, Brian Jones, membro
do Rolling Stones, Bob Marley, Jimi Hendrix e varias outras
divindades populares cairam vitima de um estilo de vida fadado a
morte precoce. O que tornava simbolicas essas mortes era que a
juventude por eles representada era transitoria por defini¢ao. Ser ator
pode ser uma carreira duradoura, mas nao ser um jeune premier.
(HOBSBAWM, 2015, p.318).

O socidlogo brasileiro Juarez Dayrell, professor da Universidade Federal de
Minas Gerais, que possui uma grande experiéncia na pesquisa com 0s jovens € com
juventude, nos elucida sobre as questdes das producdes culturais e sociais das
juventudes, ao mesmo tempo em que, nos faz compreender que esse ou essa jovem,
possui a capacidade de em sua singularidade, que diz respeitosa ao seu pensar sobre o
mundo, suas representagdes sociais sobre o mundo, resultado de suas curiosidades
epistemologicas, ou em outras palavras, elas e eles “tem o que dizer”. Dayrell, antes de
ser o socidlogo que ¢, ¢ um dos fundadores e uma das pessoas responsaveis pelo
desenvolvimento do Observatério da Juventude (UFMG) e com uma consistente
pesquisa e obra voltada a andlise dessas juventudes e de suas culturas, foi educador
popular no Araguaia junto a Dom Pedro Casaldaglia, e dai, vem a sua “veia” que o fez
trabalhar e pesquisar com as juventudes. Suas contribui¢des no que se refere as
juventudes e aos jovens nessa pesquisa sdo importantissimas, a0 mesmo tempo em que
iremos dialogando com outros referenciais que nos ajudardo a entender sobre a pesquisa
com as juventudes. Juarez Dayrell com base em outros pensadores, afirma que o jovem

¢, portanto, um sujeito social:

Para efeito desta analise, assumi a posi¢cdo de Charlot (2000, p.33 ¢
51) para quem o sujeito € um ser humano aberto a mundo que possui
uma historicidade; ¢ portador de desejos, e € movido por eles, além de
estar emrelagdo com os outros seres humanos, eles também sujeitos.
Ao mesmo tempo, o sujeito € um ser social, com uma determinada
origem familiar, que ocupa um determinado lugar social e se encontra
inserido em relagdes sociais. Finalmente, o sujeito é um ser singular,
que tem uma historia, que interpreta o mundo e da-lhe sentido, assim
como da sentido a posi¢ao que ocupa nele, as suas relacdes com os
outros, a sua propria histéria e a sua singularidade. Para o autor o
sujeito € ativo, age no e sobre o mundo, e nessa acdo se produz e, é
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produzido no conjunto das relagdes sociais das quais se insere.
(DAYRELL, 2003, p. 42-43).

Segundo Dayrell, ¢ imprescindivel que, no trabalho ou na pesquisa com os
jovens, sejam meninas ou sejam meninos, compreendamos que 0s mesmos Sa0 pessoas
que pensam e refletem sobre o mundo em que estdo, interveem através de varias
atividades, sejam elas culturais, politicas, sociais ou espirituais, possuidores de
sentimentos, anseios, duvidas e da necessidade de transformar o mundo e a suas vidas.
Por isso, ¢ metodologicamente erroneo relacionar-se com os jovens através de uma
perspectiva orgulhosa, aonde eles e elas ndo existam, aonde seus desabafos e
posicionamentos ndo encontrem reverberagdes. E nesse interim que entendemos que as
juventudes possuem a capacidade de intervir nas relagdes sociais sejam na esfera
politica ou cultural, ¢ ndo somente ocupando o minimo espaco que o mercado de
trabalho os oferece, fazendo com que assim, a maioria dos jovens sejam lancados ao
subemprego, ao trabalho informal ou até para atividades ilegais. Do mesmo modo, as
juventudes procuram dentro da cidade e do campo (nessa pesquisa o enfoque ¢ a cidade,
porém, as juventudes do campo também precisam ser observadas), espago e tempo que
as possibilite o exercicio de suas identidades. Nao € por acaso, a explosao de inimeros
movimentos musicais, religiosos, politicos e sociais que tomam as ruas, as escolas, as
universidades, as periferias e tantos outros espacos, que nos revelam que hd uma
insatisfacdo com o modo como o mundo tem se organizado, aonde a maioria (tida como
minoria) ndo se encaixa e nao se acopla. A juventude ainda ndo ¢ encarada como um
grupo social de direitos, aonde a sua vida seja assegurada e respaldada por um projeto
de sociedade que a compreenda como possuidora da capacidade de construir
alternativas ao projeto capitalista de sociedade, que ¢ totalmente violento para o mundo
de um modo geral, mas através das estatisticas podemos acompanhar, que ¢
principalmente violenta para si. E dentro de seu trabalho (aqui ndo falo somente do
emprego), de suas representacoes sociais, de seu entendimento de mundo e das coisas
que “tem para falar”, podera dar conta das demandas se houver o entendimento de que
estamos reivindicando a afirmac¢do de sua identidade como sujeito social. Dayrell nos
salienta sobre algumas “emboscadas” construidas de forma hegemonica pela midia e
por outros meios, que facilitam diferentes mal-entendidos sobre a juventude e o seu
papel na contemporaneidade. Esses mal-entendidos estdo desde a construgcdo social

erronea que o modo de produgdo capitalista fez da juventude, aonde o jovem € sempre
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alguém incompleto, e que somente no futuro construird a sua identidade e maturidade,
até as ideias romanticas de como o jovem deve ser e se portar, de como devem ter

gostos exodticos e os niveis de problemas que devem causar.

Uma das mais arraigadas ¢ a juventude vista na sua condi¢do de
transitoriedade, onde o jovem € um “vir a ser”, tendo, no futuro, na
passagem para a vida adulta, o sentido das suas a¢des no presente. Sob
essa Otica, hda uma tendéncia de encarar a juventude na sua
negatividade, como o que ainda ndo se chegou a ser (SALEM,1986),
negando o presente vivido. Essa concepcdo estd muito presente na
escola: em nome do “vir a ser” do aluno, traduzido no diploma e nos
possiveis projetos de futuro, tende a negar o presente vivido dos
jovens como espago valido de formagdo, bem como as questdes
existenciais que eles expdem, as quais sdo bem mais amplas do que
apenas o futuro. Quando imbuidos por esta concepgdo, 0s projetos
educativos perdem a oportunidade de dialogarem com as demandas e
necessidades reais do jovem, distanciando-se dos seus interesses do
presente, diminuindo as possibilidades de um envolvimento efetivo
nas suas propostas educativas. (DAYRELL; GOMES, 2009 p.1-2).

Nessa perspectiva entdo, se aponta que, na incompletude como sujeito social, a
juventude ndo ¢ ouvida, ndo ¢ respeitada e ndo ¢ seriamente compreendida, pois a sua
imaturidade presente, e sua irresponsabilidade, suas davidas e anseios, se acabardo
futuramente e tudo encontrara o seu lugar devido. Nessa ideia, se desperdiga os
protagonismos de gurias e guris no presente. Desconsideram entdo, as suas lutas, as suas
reivindicagdes, suas pautas que sdo emergentes € contundentes, pois esses mesmos
jovens sdo os que correm o risco diariamente de ficarem a margem, sem emprego, sem
educagdo, sem saude, sem transporte, sem lazer, sem moradia e também de perder a
vida. E nessa “situagdo e risco” que € real, se enxerga o jovem sobre o prisma do

“problema”, como se essas problematicas fossem estabelecidas por natureza:

Esta imagem convive com uma outra: a juventude vista como
problema, ganhando visibilidade quando associada ao crescimento
alarmante dos indices de violéncia, ao consumo e trafico de drogas ou
mesmo a expansdo da Aids e da gravidez precoce, entre outros. Nao
que estes aspectos da realidade ndo sejam importantes e estejam
demandando agdes urgentes para serem equacionados. A questdo €, ao
conceber o jovem de uma maneira reducionista, vendo-o apenas sob a
Otica do problema, as agdes em prol da juventude passam a ser
focadas na busca de superagdo do suposto “problema” e, nesse
sentido, voltam-se somente para os setores juvenis considerados pela
sociedade, pela escola e pela midia como “em situacdo de risco”. Tal
postura inibe o investimento em agdes baseadas na perspectiva dos
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direitos e que desencadeiem politicas e¢ praticas que focalizam a
juventude nas suas potencialidades e possibilidades. (DAYRELL;
GOMES, 2009, p.2).

Ao mesmo tempo em que se encara a juventude como um problema, ao tentar
sanar as contrariedades e complicagdes parte-se dos sintomas e ndo das causas. E
necessario entender que as mais variadas desigualdades e a ndo garantia de diversos
direitos, muitos deles constitucionalmente afirmados, gera uma convulsao social pelo
simples entendimento de que dentro da ldgica capitalista ndo ha a garantia de quase
nada, se tratarmos da juventude das camadas populares. Essa sensagdo de desamparo
por todos os lados, coloca a juventude no “fio da navalha”, e na maior parte das vezes a
decisdo entre prosseguir construindo um outro mundo possivel e desistir disso tudo, ¢
uma linha ténue. Aliado a todas outras concepgdes sobre a juventude, existe também as

visOes romanticas sobre como determinada juventude deve se portar e ser.

Em uma outra dire¢do, uma imagem presente ¢ a visdo romantica da
juventude, que aparece associada a um tempo de liberdade, de prazer,
de expressdo de comportamentos exoticos. A essa ideia se alia a nogao
de moratéria, como um tempo para O ensaio e erro, para
experimentagdes, um periodo marcado pela busca do prazer e pela
irresponsabilidade, com uma relativizagdo da aplicagdo de sangdes
sobre o comportamento juvenil. Nesta imagem, parece que o jovem
ndo vivencia as dificuldades e as dores também envolvidas nas
descobertas, no confronto com os limites dados pela historia
individual, pelo contexto familiar e social. Mais recentemente,
acrescenta-se uma outra tendéncia em perceber o jovem reduzido
apenas ao campo da cultura, como se ele s6 expressasse a sua
condicdo juvenil nos finais de semana ou quando envolvido em
atividades culturais. (DAYRELL; GOMES, 2009, p. 2).

Por esse viés, Dayrell nos salienta que ha projecao de que, a manifestagao dos
jovens ¢ algo permitido dentro de um condicionamento. Permite-se as manifestagdes,
erros, aborrecimentos e desrespeitos, com a esperanca de que isso tudo seja somente um
“ensaio” para a vida real. Como se as dificuldades nao existissem para os jovens, como
se nao houvesse sofrimento e obstaculos. Isso se consolida cada vez mais, ao passo em
que se nao entende as pautas diversas que as juventudes veem levantando durante a
historia contemporanea. Nesse interim, podemos perceber, que por mais que haja
diferengas nos recortes de classe, etnia e género, as juventudes cada vez mais
reivindicam os seus espacos junto as suas identidades, seja na esfera cultural, politica,

social, econdmica, religiosa (das espiritualidades), ambientais e etc. Nao surgem do
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nada, mas do tudo, de todas as desigualdades e omissdes por parte dos governos e de
sua falta de politicas publicas, que subalternizam as pautas na cidade da juventude.
Nessa perspectiva, podemos acionar uma critica as empresas que hegemonizam o
mercado de trabalho atual, desvalorizando o trabalho, ao visar o lucro, atendem aos
apelos de superproducao do capital. E ¢ nessa logica de desumanizagdo da juventude,
que procuramos indicativos aonde a juventude produz a suas possibilidades de
emancipagao.

Outra importante referéncia na analise sobre as juventudes ou sobre as culturas
juvenis nesse trabalho ¢ o socidlogo portugués José Machado Pais, que possui uma
grande experiéncia nas questdes juvenis em Portugal e na Europa, trabalhando e
pesquisando diretamente com os jovens europeus e destrinchando as principais
problematicas referentes a essa camada da sociedade. O mesmo autor se baseia na
perspectiva em que ndo ha uma “juventude”, pois por mais que haja alguns consensos e
semelhancas, as diferencas socias, econdmicas e culturais sdo gritantes, por isso ele

trabalha na perspectiva de “juventudes”. Com suas proprias palavras:

Na verdade, nas representagdes correntes da juventude, os jovens sdo
tomados como fazendo parte de uma cultura juvenil “unitaria”. No
entanto, questdo que se coloca a sociologia da juventude é a de
explorar ndo apenas as possiveis ou relativas similaridades entre os
jovens ou grupos de jovens (em termos de situagdes, expectativas,
aspiragoes, consumos culturais, por exemplo) mas também — e
principalmente — as diferencas sociais que entre eles existem. Por
outras palavras, ¢ como ha mais de uma vintena de anos A. Sedas
Nunes o reconhecia, “ndo se vé como possam englobar-se, numa
mesma geracao — e, por conseguinte, num mesmo grupo -, individuos
que, apesar de coetaneos e portadores do sentimento comum de se
encontrarem em presenca de outras geracdes na sociedade, se
identificam a si mesmos como pertencendo, por exemplo, a classes
sociais, grupos ideoldgicos ou grupos profissionais diferentes. (PAIS,
2003, p. 29).

Pais nos traz outra abordagem imprescindivel para essa pesquisa que ¢ a
possibilidade de trabalharmos as diferencas existentes entre as juventudes e entre as
culturas juvenis. Essa abordagem nos traz uma potencialidade principalmente ao
percebermos as juventudes do Paidéia e sua relacdo com cidade, na medida em que
esses mesmo jovens fazem parte de diferentes realidades, compreendendo também

diferencas classistas, étnicas, de género e etc. Ao mesmo tempo em que essa perspectiva
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¢ mais abrangente ao constatar na analise ndo somente os contratos entre as culturas
juvenis, mas as singularidades desses sujeitos sociais, também nos ajudara a colocar
corporificacdo e historicidade nessa pesquisa, principalmente ao entender que para além
de suas dificuldades, ha a esperanga nesses sujeitos, a vontade de realizar sonhos e
alcancar metas, a0 mesmo tempo em que a efetivagdo de seus objetivos € a construgao

de seus projetos de vida.

Historica e socialmente a juventude tem sido encarada como uma fase
de vida marcada por uma certa instabilidade associada a determinados
“problemas sociais”. Se os jovens nao se esforcam por contornar esses
“problemas”, correm mesmo riscos de serem apelidados de
“irresponsaveis” ou “desinteressados”. Um adulto ¢ “responsavel”,
diz-se, porque responde a um conjunto determinado de
responsabilidades: de tipo ocupacional (trabalho fixo e remunerado);
conjugal ou familiar (encargos com filhos, por exemplo) ou
habitacional (despesas de habitacdo e aprovisionamento). A partir do
momento em que vdo contraindo estas responsabilidades os jovens

vao adquirindo o estatuto de adultos. (PAIS, 2003, p. 30).

Essa bipolarizagdo entre “jovem” e “adulto” ¢ central na propria
desconsideragdo da propria juventude, e ao desconsiderar os jovens como capazes de
articularem através de seus posicionamentos e concepgdes outras possibilidades,
desperdicamos o seu trabalho, as suas epistemologias que sdo construidas entre os seus
pares, ao passo em que o desenvolvimento cultural também ¢ relevante. Um adulto
possui todas as caracteristicas constituidoras de alguém que € “capaz”, por isso possui
um emprego, ndo possui tempo livre, ¢ casado, paga o aluguel, faz compras e cuida dos
filhos. O jovem ndo, talvez podera “vir a ser” um dia, alguém capaz, responsavel e
também podera ser ouvido. Nessa logica, também estd sendo jogada por “dgua abaixo”
o desenvolvimento politico, critico e reflexivo das juventudes, e isso ¢ o mais

prejudicial, pois como afirmou Paulo Freire (2016), os seres humanos sdo seres de

transforma¢do do mundo em que vivem, ou em suas palavras

os homens sdo seres das praxis. Sdo seres do quefazer, diferentes, por
isso mesmo, dos animais, seres do puro fazer. Os animais ndo
admiram o mundo. Imergem nele. Os homens, pelo contrario, como
seres do quefazer emergem dele e, objetivando-o, podem conhecé-lo e
transforma-lo com seu trabalho. (FREIRE, 2016 p.195).
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Entdo a realizacdo dos homens e das mulheres, inclusive os jovens, veem
também da possibilidade de trabalhar, transformar o mundo, da préaxis, que ¢ acao
reflexdo. Porém, além dessas problematicas que partem de um entendimento de ndo
compreensdo dos dilemas juvenis, soma-se a isso 0s problemas econdmicos € sociais

que sao gerados pelo desemprego e pelo risco do mesmo.

Os problemas que, contemporaneamente mais afectam a juventude —
fazendo dela, por isso mesmo, um problema social, sdo correntemente
derivados da dificuldade de entrada dos jovens no mundo do trabalho.
De facto, a crise de emprego, que ¢ extensiva a toda a Europa
Ocidental e que, entre outras razoes, se deve ao baby boom posterior a
Segunda Guerra Mundial, tem afectado principalmente os jovens. Em
Portugal, de acordo com o XII Recenseamento Geral da Populacgio, 62
% da populagdo desempregada portuguesa dizem respeito a jovens dos
15 aos 24 anos. As dificuldades de acesso a um emprego reflectem-se
nas dificuldades de acesso a habitacdo. Alguns jovens recém-casados
veem-se for¢ados a coabitar com os pais, 0 que pode também constitui
fonte de “problemas”, para ja ndo falar dos que retardam a idade de
casamento e continuam a viver com os pais, por dificuldades de
obten¢do de emprego e casa propria. (PAIS, 2003, p. 31).

Porém, esse problema social, estd no momento ndo somente na Europa. A
juventude tem dificuldades imensas no que diz respeito ao mundo trabalho, no mercado
de trabalho e ao conseguir um emprego. Esse problema é um grande sintoma de toda
uma crise do sistema capitalista, que a cada ano vem se potencializando e aumentando
as desigualdades entre os mais ricos € 0s mais pobres.

Se por um lado ha uma critica no senso comum aonde a juventude ¢ rotulada
como aqueles e aquelas que s6 querem saber de “videogame e internet”, com a tentativa
de desvalorizar a utilizacdo das novas tecnologias e meios de comunicagdo atuais na
organiza¢do de novas experiéncias politicas pela juventude, temos visto a partir da
Primavera Arabe e dos movimentos do Occupy Wall Street, uma explosido de
protagonismos no mundo inteiro, encabecado pelas mais diferentes juventudes. No
Brasil, as insurgéncias e levantes por parte das juventudes, depois do periodo de
redemocratizacdo pos-ditadura militar, comecaram em 2013, aonde as lutas por
transporte publico de qualidade e gratuito se somaram por educacdo e saude. Em 2014,
toma-se a proporcao de enfretamento ainda maior, principalmente pela Copa do Mundo
de Futebol da FIFA, onde a populacgao brasileira encontra-se paralisada com os bilhdes

de reais investidos em estadios e outras estruturas para os jogos, a perda da soberania

dos espacos (os “Territorios FIFAS”) e muitas remogdes de familias para que as obras
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fossem efetuadas. Milhares de familias prejudicadas, desapropriadas pelas obras e ainda
ndo indenizadas. As juventudes foram as ruas com mais for¢a ainda, mas imobilizadas
pela truculéncia e pela violéncia policial. Inimeros coletivos e organizagdes foram as
ruas (os ditos “desorganizados” e “sem-coletivos” também se fizeram presentes), e
reivindicaram, como sujeitos sociais, com muita esperanca ¢ com muita indignagao.
Nao ¢ por menos, pois se formos nos debrucar sobre os nimeros da violéncia contra a

juventude, ficaremos estupefatos, pois o auspicio de morte ¢ real e brutal:

Nos ultimos anos, segundo o Centro Brasileiro de Estudos Latino-
Americanos, com base no Sistema de Informacdes de Mortalidade
(SIM) do Ministério da Saude, o nimero de homicidios contra jovens
cresceu 346% entre 1980 e 2010, sendo a principal causa da morte de
jovens de até 19 anos no Brasil, segundo a fonte. A pesquisa também
indica o crescimento, no pais, da morte de criangas e jovens no
transito, sendo que, entre 2000 ¢ 2008, os nimeros se estabilizaram e
voltaram a crescer novamente a partir desse ano: “O principal motivo
foi o aumento das mortes envolvendo motociclistas: 376,3% entre
2000 € 2010”. Diante de fatos como esses, ndo ha como desconsiderar
que existe, de certo modo, um processo de anuncio de morte do futuro
na medida em que se destroem — no presente- 0s sujeitos que o
estabeleceriam. (CHAIGAR, 2015, p. 296).

A violéncia expressa em numeros cada vez mais aumenta, € nos mostra o quao
dificil € ser jovem, e nos mostra que as juventudes das chamadas camadas populares,
prosseguem em resisténcia, pois viver em um pais como o Brasil, ser jovem,
pertencente da camada mais pobre da populacdo e ainda por cima ser negro, € como
uma maldi¢do, j4 que o racismo e o preconceito sdo uma ferramenta historica de

violéncia por parte de um estado que ndo aprofunda a luta contra essa nddoa.

Como mostra o diagndstico, os homicidios sdo hoje a principal causa
de morte de jovens de 15 a 24 anos no Brasil e atingem especialmente
jovens negros do sexo masculino, moradores das periferias e areas
metropolitanas dos centros urbanos. Dados do SIM/DATASUS do
Ministério da Satde mostram que mais da metade dos 52.198 mortos
por homicidios em 2011 no Brasil eram jovens (27.471, equivalente a
52,63%), dos quais 71,44% negros (pretos e pardos) e 93,03% do sexo
masculino. Por essa razdo, os homicidios de jovens representam uma
questdo nacional de saude publica, além de grave violagdo aos direitos
humanos, refletindo-se no sofrimento silencioso e insuperavel de
milhares de maies, pais, irmdos e comunidades. A violéncia impede
que parte significativa dos jovens brasileiros usufrua dos avangos
sociais ¢ econdmicos alcancados na tultima década e revela um
inesgotavel potencial de talentos perdidos para o desenvolvimento do
Pais. (MACEDO, 2013)
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Ao mesmo tempo em que podemos falar da violéncia contra jovens do sexo
masculino, também temos que falar da violéncia em que a maior parte das mulheres
sofrem, que € o estupro. Aonde tal violéncia mesmo, atinge as mulheres ainda criangas e

adolescentes:

Essa pequena amostragem de fatos reais ¢ capaz de, se ampliada,
retratar fielmente o mapa da violéncia sofrida por milhares de
mulheres e meninas todos os dias ao redor do mundo. Segundo dados
do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea), 67% dos casos
de violéncia entre as mulheres sdo cometidos por parentes proximos
ou conhecidos das familias; 70% das vitimas de estupro sdo criangas e
adolescentes e apenas 10% dos estupros sdo notificados. A maioria
dos agressores nao ¢ punida. (ROSSI, 2015)

Por mais que os nimeros registrados sejam brutalmente assombrosos, pois
“segundo 0 9° Anuario Brasileiro de Seguranga Publica (Forum Brasileiro de Seguranca
Publica, 2015), em 2014, foram registrados 47.643 casos de estupro em todo o pais. O
dado representa um estupro a cada 11 minutos”, muitos dos casos de estupro nao sao
registrados, pois as vitimas temem por retaliagdo por parte dos agressores.

Certamente que ndo podemos falar de “uma” juventude, pois a diversidade ¢é
grandissima, do mesmo modo quando formos analisar o recorte de género, classe, etnia
e outras categorias das variadas singularidades que determinam os sujeitos sociais das
juventudes. Porém, nessas diversidades e pluralidades das juventudes, existe uma logica
imposta e que hegemonicamente se coloca como determinada, e que aos poucos, na
propria critica que nos possibilita refletir sobre a realidade, entendemos que esta na
realidade condicionada, passivel de transformagao.

Como no passado as juventudes entenderam que a transformacdo do mundo
também era uma responsabilidade a ser abragado, na hora atual, os jovens entenderam
que ndo € possivel cruzar os bragos, pois a realidade expressa em dados e numeros, que
ha e que haverd ataques diretos dentro da logica capitalista especificos contra eles e
elas, e por isso, sera necessario cada vez mais que as juventudes despertem para que os

obstaculos que impedem a sua existéncia sejam derrubados.
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5. CIDADE.

Arranhando o céu por escadas de carne
Utero postico de lampadas distantes
Corddo umbilical entre a fibra otica

E a dtica da fibra

Quando a arte se torna maior que a criagao
Muitos a chamam de obra

Quando a obra se torna maior que o homem
Ela se chama cidade

(O F.Ur.T.O. — Cidades)

O Sol nasce ¢ ilumina as pedras evoluidas,
Que cresceram com a forca de pedreiros
suicidas.

Cavaleiros circulam vigiando as pessoas,
Nao importa se sdo ruins, nem importa se
sdo boas.

E a cidade se apresenta centro das ambigdes,
Para mendigos ou ricos, € outras armagdes.
Coletivos, automoveis, motos € metros,
Trabalhadores, patrdes, policiais, camelds.

A cidade ndo para, a cidade so cresce
O de cima sobe e o debaixo desce.
A cidade ndo para, a cidade so cresce
O de cima sobe ¢ o debaixo desce.

(Chico Science & Nagdo Zumbi — A Cidade)

5.1 HISTORI-CIDADE: CIDADE ONTEM E HOJE.

A cidade, pelo que me parece, sempre foi um modo em que os homens e as
mulheres encontravam para se apartar da inseguranca, da vulnerabilidade, da escassez,
do nomadismo, do selvagem e de outras dificuldades que historicamente foram sendo
vencidas pelo desenvolvimento técnico de cada cultura, ou nesse caso, de cada cidade.
A cidade, talvez seja a sintese dos desenvolvimentos politicos, sociais, econdmicos e
culturais que retiraram a humanidade de sua condicdo de pré-histérica (periodo de
inimeras revolugdes técnicas que afirmam a historicidades dos homens e mulheres,
assim como o seu trabalho, cultura e organizagdes sociais antes da dita Historia) e os

determinou como histérica. Em miados, a cidade estd ligada diretamente com a
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civilizagdo, por mais que uma das primeiras cidades que se tem noticia foi rejeitada pelo

Deus de Israel na narrativa do Pentateuco:

Em todo o mundo, as pessoas se serviam de uma mesma lingua, ¢ de
uma Unica maneira de falar. Quando os seres humanos emigraram
para o Oriente, encontraram uma planicie em Sinear ¢ ali se
estabeleceram. Combinaram uns com os outros: “Vinde! Facamos
tijolos € cozamo-los ao fogo!” O tijolo lhes serviu de pedra e o betume
de argamassa. E decidiram mais: “Vinde! Construamos uma cidade e
uma torre cujo dpice penetre nos céus! Dessa forma, nosso nome serd
honrado por todos e jamais seremos dispersos pela face da terra!” O
Senhor desceu para observar a cidade e a torre que os homens estavam
erguendo. Entdo declarou o Senhor: “Eis que a humanidade se
constitui de um s6 povo e falam a mesma lingua, e essa construgdo ¢
apenas o inicio de suas iniciativas! Em breve nada podera impedi-los
de realizar o que quiserem! Portanto, vinde! Des¢amos! Confundamos
a linguagem dos seres humanos, a fim de que ndo mais se entendam
uns com os outros!” E foi dessa maneira que o Senhor os espalhou
dali por toda a terra, e pararam de erguer a cidade. Por isso ficou
conhecida como Babel, porquanto ali o Senhor confundiu a lingua de
todo o mundo. E, assim, desde a Babilonia, o Senhor dispersou a
humanidade sobre a face da terra. (Génesis 11: 1-9, p. 53-54).

Mesmo sem pedra, o tijolo assado e empilhado um em cima do outro, serviu
para edificar uma cidade e um zigurate para esse povo da Mesopotamia. Essa
possibilidade de nao se dispersarem pelo mundo e de terem o seu nome “honrado” por
todos através da construgdo arquitetonica, pareceu muito bem-sucedido para essa
populacdo, porém, ndo foi o mesmo entendimento que o Deus de Israel teve nesse
episodio narrado, ao ponto de 0 mesmo, ndo permitir que o seu céu fosse penetrado por
uma torre de tijolos e ele proprio realizar uma visita nessa nova concepg¢do urbana,
chamada cidade. Tal divindade, ao olhar de perto a materializagdo desse intento
desafiador, decidiu pregar uma peca no povo, € ao confundi-los em sua propria
linguagem, a dispersdo geografica foi o resultado de todo esse desacato cometido por
esses homens e mulheres, pois ao ndo se entenderem mais, foram espalhados por toda a
terra. Portanto, por mais que a construcdo daquela cidade e daquela torre tenha sido
interrompida, outras cidades pulularam por toda a terra, porque por mais que o
entendimento entre os povos seja complicado e delicado, os povos nunca esqueceram a
metodologia de como empilhar tijolos ou pedras, pelo contrario, a aperfeigoaram. Mas
as cidades mais antigas do mundo como Jericd, Xian, Biblos ou Plovidiv, ndo se

tornaram cidades porque simplesmente seus habitantes souberam empilhar pedras, mas
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principalmente por se tornarem nos espagos geograficos que ocupavam e ocupam, a
importante funcdo de concentrarem determinadas populagdes e permitirem o fluxo das
mesmas, a0 modo em que concentravam diferentes avancos em técnicas que permitiram
o avango do trabalho ¢ de outras fungdes. As cidades, além de muitas delas darem
origens as primeiras civilizagdes, remontam a periodos da Antiguidade e também da
Pré-historia. Jericd, que possui uma vasta historia de ocupagao na antiguidade cléssica,
nos califados e nos periodos otomanos, arqueologicamente remonta suas construgdes
desde 9.000 a. C. Certamente que se tratando das organizagdes das cidades, poderemos
constatar que elas se organizaram de diferentes formas e corresponderam em suas
historicidades a diversos desenvolvimentos politicos, econdmicos, religiosos, culturais,
bélicos e etc.

H4 uma diferenca dessas cidades que se concentram simplesmente por
possuirem determinados aglomerados populacionais para as cidades-estados, na maioria
gregas, que possuiam uma certa independéncia no quesito cultural, politico, econdmico,
religioso e bélico. Ou seja, se fossemos fazer um comparativo com a atualidade, € como
se cada cidade-estado fosse uma nagao. E € nessa cidade-estado que para o ocidente a
Cidade ¢ palco principalmente das primeiras concepgdes filosoficas classicas. Por mais
que hoje saibamos que a filosofia ndo ¢ uma propriedade grega, pois no continente
africano em periodos anteriores a Grécia a filosofia ja é uma realidade para os povos de
14, é importante ressaltar que os ditos filésofos socraticos comecaram a refletir sobre as

relacdes sociais dos sujeitos na cidade.

Para a meditacdo filoséfica que visa uma totalidade através da
sistematizacdo especulativa, isto €, para a filosofia classica, de Platao
e Hegel, a Cidade foi muito mais do que um tema secundario, um
objeto dentre outros. As ligagdes entre o pensamento filosofico e a
vida urbana aparecem claramente a reflexdo, ainda que tenha sido
necessario, em certas ocasides, explicita-las. A Grande Cidade e a
Cidade nao foram para os filésofos e para a filosofia, uma simples
condicdo objetiva, um contexto sociologico, um dado externo. Os
filosofos pensaram a Cidade; trouxeram a vida urbana para a
linguagem e para o conceito. (LEFEBVRE, 2001, p. 35).

E dessa cidade arcaica (grega ou romana), que a filosofia se potencializa, pois,
da mesma forma a filosofia potencializa a cidade. Nesse aglomerado urbano, onde a
sociedade comeca a se organizar, se torna indispensavel a filosofia, o pensamento e a

reflexdo para a organizagao politica (que deriva do mesmo momento, aonde a Cidade no
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grego era denominada “Polis”), assim como para a organizagdo democratica dessas
cidades-estados. Entendo que, por mais que nas diversas cidades do mundo, as que
foram estabelecidas no Oriente Médio, na Africa ou na Asia, tivessem alcancado um
grande nivel de organizacdo social e politica (principalmente por se tornarem rotas
comerciais importantissimas desde a Antiguidade), o modelo de cidade contemporanea
vem das cidades construidas na Grécia ¢ Roma Antiga, assim como as suas
organizagdes politicas e legislativas. Desse modo, Henri Lefebvre (1901- 1991), nos
esclarece sobre a organizagdo dessa cidade arcaica que nos serve de molde, assim como
também nos elucida sobre a divisdo social do trabalho e principalmente no que tange a

propriedade:

Deixemos de lado as questdes levantadas pela cidade oriental, pelo
modo de produgdo asiatico, pelas relagdoes “‘cidade-campo” nesse
modo de produgdo, e enfim pela formagdo das ideologias (filosofias)
sobre esta base. Consideremos apenas a cidade arcaica (grega ou
romana) de que partem as sociedades e as civilizagdes ditas
“ocidentais”. Esta cidade resulta geralmente do sinecismo, reunido de
varias aldeias ou tribos estabelecidas num territdrio. Esta unidade
permite o desenvolvimento da divisdo do trabalho e da propriedade
mobiliaria (dinheiro) sem todavia destruir a propriedade coletiva ou
antes “‘comunitaria” do solo. Assim se constitui uma comunidade no
seio da qual uma minoria de livres cidaddos detém o poder sobre os
outros membros da cidade: mulheres, criangas, escravos, estrangeiros.
A cidade liga seus elementos associados a forma de propriedade
comunal (“propriedade privada comum” ou “apropriagdo primitiva”)
dos cidaddos ativos, os quais se opdem aos escravos. Esta forma de
associa¢do constitui uma democracia, mas os eclementos dessa
democracia sdo estreitamente hierarquizados e submetidos as
exigéncias da unidade da propria cidade. E a democracia da ndo-
liberdade (Marx). No transcorrer da historia da cidade arcaica, a
propriedade privada pura e simples (do dinheiro, do solo, dos
escravos) se fortalece, se concentra, sem abolir os direitos da cidade
sobre o territorio. (LEFEBVRE, 2001, p. 35-36).

Constatamos entdo que a cidade arcaica grega, dita democratica, a0 mesmo
tempo em que mantém as suas propriedades comunais e coletivas, comega a estabelecer
as relagdes de propriedade privada, ao mesmo tempo em que estabelece de modo mais
contundente a divisdo social do trabalho. De igual modo, percebemos entdo que, por
mais que haja uma dita “democracia”, ela existe para aqueles que de certa forma sao
ditos “livres”, pois as mulheres, as criancas, os escravos e estrangeiros estao fora dessa

perspectiva de liberdade. H4 uma hierarquizac¢do nas relagdes sociais, e por isso, hd um
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fortalecimento e uma concentragao da propriedade privada, a saber o dinheiro, o solo e
os escravos. Nessa contradi¢do entre a constru¢ao de uma democracia € um sistema que

¢ baseado na escravidao, ¢ que a cidade arcaica esta fixada.

A separacdo entre a cidade e o campo toma lugar entre as primeiras e
fundamentais divisdes do trabalho, com a divisdo dos trabalhos
conforme os sexos ¢ as idades (divisdo biologica do trabalho), com a
organizacdo do trabalho segundo os instrumentos e as habilidades
(divisdo técnica). A divisdo social do trabalho entre a cidade e o
campo corresponde & separagdo entre o trabalho material e o trabalho
intelectual, e por conseguinte entre o natural e o espiritual. A cidade
incumbe o trabalho intelectual: fun¢des de organizagdo e de diregdo,
atividades politicas e militares, elaboragdo do conhecimento teorico
(filosofia e ciéncias). A totalidade se divide; instauram-se separagdes,
inclusive a separacdo entre a Physis e o Logos, entre a teoria e a
pratica e, na pratica, as separagdes entre praxis (agdo sobre os grupos
humanos), poiésis (criagdo de obras), techné(atividade armada com
técnicas e orientada para os produtos). O campo, ao mesmo tempo
realidade pratica e representacdo, vai trazer as imagens da natureza do
ser, do original. A cidade vai trazer as imagens do esforco, da vontade,
da subjetividade, da reflexdo, sem que essas representagdes se lastrem
de atividades reais. (LEFEBVRE, 2001, p. 36).

Ao mesmo tempo em que a cidade se distinguird do campo, com a
materializa¢do do desenvolvimento das técnicas e do trabalho, a cidade também seré a
representacio do trabalho intelectual ¢ da reflexdo. E da cidade e de suas organizagdes,
como Lefebvre afirma, que se constituird cada vez mais o “acordo” entre as mais
variadas técnicas e os mais variados trabalhos. Como mencionado, esse
desenvolvimento serd imprescindivel para a vitoria da razao, ou seja, a0 mesmo tempo
em que cidade (representagdo da vitoria sobre o natural) se desenvolve em suas mais
variadas urbanizagdes, constituird entdo a partir da vida politica o desenvolvimento da
filosofia como trabalho intelectual. A filosofia ¢ algo inerente aos seres humanos, e
certamente que cada povo ou civilizacdo dentro de suas limitagdes obteve determinado
desenvolvimento da mesma. Mas o que estamos destacando aqui, € que a partir das
civilizacdes antigas classicas (Grécia e Roma), os filésofos dentro da divisdo social do

trabalho se constituem assim como os militares, os artesdos, os comerciantes € etc.

A filosofia, portanto, nasce da cidade, com a divisdo social do trabalho
e suas modalidades multiplas. Torna-se ela mesma uma atividade
propria, especializada. Entretanto, ndo cai no parcelario. Sem o que
ela se confundiria com a ciéncia e as ciéncias, estas mesmas
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nascentes. Assim como o filésofo recusara-se a entrar nas opinides
dos artesdos, dos soldados, dos politicos, da mesma forma ele recusa
as razOes e argumentos dos especialistas. Tem por interesse
fundamental e por finalidade a Totalidade, reencontrada ou criada pelo
sistema, a saber a unidade do pensamento e do ser, do discurso e do
ato, da natureza e da reflexdo, do mundo (ou do cosmo) e da realidade
humana. (LEFEBVRE, 2001, p. 37).

O que desejo destacar, portanto, ¢ que na antiguidade, a Cidade ocupa um papel
j& preponderante na formag¢do de muitas das estruturas existentes na atualidade, pois
como foi sublinhado, a partir da cidade arcaica segundo Lefebvre, dentro da
organizacdo politica da mesma, os sujeitos que agora vao se tornando urbanos,
compreendem uma nova formagdo social. Ao mesmo tempo em que a cidade se
estabelece como principal conformacdo, os cidaddos, homens e mulheres das mais
variadas classes, comecam a se adaptar a cidade, ao mesmo tempo em que lutardo pelo
“direito a cidade”. Por mais que veremos isso mais a adiante, ¢ imprescindivel enfatizar
que, ja4 que a cidade se torna o “papel de parede” da vida social, com seu comércio,
politica, religido, exército, cultura e etc. Serd entdo ai que se travard as disputas mais
diversas na/da cidade, assim como também pela cidade. E essas disputas acompanharao
o declinio das cidades gregas e romanas, e se estenderdo para as propriedades feudais no
Medievo:

Apos esta primeira exposi¢do da ligagdo interna entre a Cidade e
Filosofia, saltemos para a Idade Média ocidental (europeia). Ela parte
do campo. A cidade e o Império romanos foram destruidos pelas
tribos germanicas, a0 mesmo tempo comunidades primitivas e
organizacdes militares. Desta dissolucdo da soberania (cidade,
propriedade, relagdes de produgdo) resulta a propriedade feudal do
solo, com os servos substituindo os escravos. Com o renascimento das
cidades, ha por um lado organizagdo feudal da propriedade ¢ da posse
do solo (as comunidades camponesas tém uma posse costumeira € 0s
senhores a posse “eminente”, como mais tarde se dird) e por outro
lado uma organizacdo corporativa das profissdes e da propriedade
urbana. Ainda que no principio dominada pela propriedade senhorial
do solo, esta dupla hierarquia contém a condenacdo dessa propriedade
e da supremacia da riqueza imobiliaria. Donde um conflito profundo,
essencial para a sociedade medieval. “A necessidade de se associar
contra os cavaleiros saqueadores (estes mesmos associados), a
necessidade de mercados comuns numa época em que o industrial era
artesdo, a concorréncia dos servos em liberdade condicional, servos
que afluiam para as cidades cujas riquezas aumentavam, a organizagao
feudal inteira fez nascer as corporagdes. Os pequenos capitais
lentamente economizados por artesdos isolados e seu numero estavel
no meio de uma populacdo crescente desenvolveram o sistema de
companheiros e aprendizes; coisa que estabeleceu nas cidades uma
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hierarquia semelhante a dos campos” (Marx). Nessas condigdes, a
teologia subordina a si a filosofia. Esta ultima ndo medita mais sobre a
Cidade. (LEFEBVRE, 2001, p. 38-39).

Se a cidade durante a Idade Antiga era entdo o inicio da urbanidade (que surgira
na Idade Moderna), projetando novas estruturas societarias, organizando os comércios e
estabelecendo outras relagdes de poder, na Idade Média, com o desfalecimento do
Império Romano, as cidades perdem forga para as estruturas feudais que sdo o
fundamento desse novo periodo. As relagdes verticalizadas entre senhor feudal e servos
estabelecem a priori a maior parte do acordo social, e depois, com a saida dos mesmos
servos para as cidades, outras relagdes sociais voltam a organizar-se a partir do
comércio ¢ da volta. Quando as cidades voltam dos seus desmaios, desarticuladas
principalmente pela Queda do Império Romano e pelas Invasdes Barbaras dos povos
germanicos, as cidades que compreendem o periodo final da Idade Média para a
transi¢do da Idade Moderna, sdo cidades basicamente comerciais. Lembrando que, com
o declinio agora da Igreja Catdlica e do Senhorio Feudal, o dinheiro alavancado a partir
dos mercados comuns, faz com que surja a burguesia e seu poder econdmico. Esse
poder se fez proeminente principalmente na falta de uma articulagdo de poder politico,
j& que o poder politico que existia estava fragmentado, por isso, a burguesia que
encabecava as movimentagdes econdmicas € comerciais, cada vez mais ganhavam
espago, assim como também conseguiram fazer com que a cidade voltasse a ser
preponderante novamente, deixando com que a propriedade feudal ocupasse um papel
secundario nessa nova articulagdo de poder. A cidade voltava a ser o centro do
desenvolvimento politico e social, s6 que agora, muito mais voltada para o acimulo de
dinheiro e para a aceleracdo do desenvolvimento de mercados. E nas cidades modernas
que a populagdo comega a se concentrar com maior rapidez. E nessas cidades, que os
artesdos, os comerciantes, sejam eles os que utilizam rotas terrestres ou maritimas se
encontram, e possibilitam uma nova conexao entre os mundos. Europa, Asia, Africa e
depois a América, comegam a interligar-se a partir das novas demandas comerciais e
monetarias da Europa, na busca por outros mercados para consumo, na procura por
mao-de-obra para escravizar ¢ de colonias para explorar. As cidades da Europa
comecam se tornar populosissimas, e acumulam cada vez mais dinheiro e riqueza. O
que seria dos humanos modernos sem a cidade? E nesse cenario que surge a

industrializagdo, que ditaré o ritmo desse mundo, da sociedade e da cidade.
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A industrializagdo fornece o ponto de partida da reflexdo sobre nossa
época. Ora, a Cidade preexiste a industrializacdo. Esta ¢ uma
observagdo em si mesma banal, mas cujas implicagdes nao foram
inteiramente formuladas. As criagdes urbanas mais eminentes, as
obras mais “belas” da vida urbana (“belas”, como geralmente se diz,
porque sao antes obras do que produtos) datam de épocas anteriores a
industrializag¢do. Houve a cidade oriental (ligada ao modo de produgao
asiatico), a cidade arcaica (grega ou romana, ligada a posse de
escravos), depois a cidade medieval (numa situacdo complexa:
inserida em rela¢des feudais, mas em luta contra a feudalidade da
terra). A cidade oriental e arcaica foi essencialmente politica: a cidade
medieval, sem perder o carater politico, foi principalmente comercial,
artesanal, bancaria. Ela integrou os mercadores outrora quase
némades, relegados para fora da cidade. Quando a industrializacdo
comeca, quando nasce o capitalismo concorrencial com a burguesia
especificamente industrial, a Cidade ja tem uma poderosa realidade.
Apds o quase desaparecimento das cidades arcaicas, na Europa
ocidental, no decorrer da decomposicdo da romanidade, a Cidade
retomou seu desenvolvimento. Os mercadores mais ou menos errantes
elegeram para outro centro de suas atividades aquilo que subsistiu de
antigos nucleos urbanos. Inversamente, pode-se supor que esses
nucleos degradados exerceram a funcdo de aceleradores para aquilo
que restava da economia de troca, mantida por mercadores
ambulantes. A partir do sobreproduto crescente da agricultura, em
detrimento dos feudos, as Cidades comegcam a acumular riquezas:
objetos, tesouros, capitais virtuais. Ja existe nesses centros urbanos
uma grande riqueza monetaria, obtida pela usura e pelo comércio.
(LEFEBVRE, 2001, p. 11-12).

Apo6s a configuracdo dos burgos, e das primeiras configuragdes citadinas na
passagem da Idade Média para a Idade Moderna, foram preponderantes para que
houvesse as primeiras estruturas capazes de se centralizarem como mercados, e esses
mesmos mercados, levantam-se como um poder em contraponto ao poder da Igreja, da
propriedade feudal e dos reis. Esses mercados ao se estabelecerem, comecam a se
estabelecer também como cidades, e essas mesmas cidades potencializam as
aglomeragdes populacionais. Esse €éxodo, que fara com que as populacdes campesinas
procurem as cidades, serd quase que uma migracao obrigatdria, pelo fato que essas
cidades que centralizardo mercados, precisardo dessas massas populacionais que virdo
do campo para ser a mao-de-obra barata que permitira a industrializagdo, que fara num
primeiro momento com que a Europa entre em um outro estigio econdmico, e
consequentemente, com o passar do tempo, o mundo passard direta ou indiretamente

pelo processo da industrializacdo. A industrializacdo ao mesmo tempo em que
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transformara a sociedade, também fard o mesmo com as cidades, pois a cidade ¢ direta e
indiretamente construida e feita pelos homens e pelas mulheres que nela vivem,
trabalham, transitam e que nela mandam (na atual “democracia” poucos mandam na
cidade). Na medida em que os homens e as mulheres transformam a cidade comercial
em cidade industrial, o capital comega a intervir de modo mais direto em seu espago.
Nesse trabalho ¢ imprescindivel discutirmos a cidade através da analise historica,
demonstrando que, desde as cidades pré-historicas e antigas, passando pelo medievo,
pela cidade moderna até a contemporaneidade, entendamos algumas relagdes que nos
trazem até o presente, para que possamos nos localizar geograficamente, politicamente,
socialmente e economicamente. Porém, ao mesmo tempo em que sublinhamos certos
aspectos da cidade europeia, passando pelas transformagdes que o sistema capitalista
impde para a sociedade de forma mais acentuada a partir da industrializagdo,
precisamos aqui entender a cidade (e o que a configura), na perspectiva de Terceiro
Mundo, de América Latina, para que assim, ao deixarmos de perceber a realidade de
forma ingénua, entendamos as nossas contradigdes e possamos construir alternativas de

superacdo das mesmas.

Enfim, o espaco dos paises subdesenvolvidos ¢ marcado pelas
enormes diferencas de renda na sociedade, que se exprimem, no nivel
regional, por uma tendéncia a hierarquizagdo das atividades e, na
escala do lugar, pela coexisténcia de atividades de mesma natureza,
mas de niveis diferentes. Essas disparidades de renda sdo menos
importantes nos paises desenvolvidos e influenciam muito pouco o
acesso a um grande numero de bens e servigos. Ao contrario, nos
paises subdesenvolvidos, a possibilidade de consumo dos individuos
varia muito. O nivel de renda também ¢ funcdo da localizacdo do
individuo, o qual determina, por sua vez, a situagdo de cada um como
produtor e como consumidor. O comportamento do espaco acha-se
assim afetado por essas enormes disparidades de situacdo geografica e
individual. (SANTOS, 2004, p. 21).

Desta maneira, cabe aqui nesse trabalho, entender como a educagdo popular
contribui (ou ndo contribui) para emancipagdo e humanizacao das juventudes na cidade,
tendo em vista que a cidade ¢ complexa em sua composi¢do, entendendo que esses
jovens compreendem e localizam-se em diferentes bairros da cidade, ao passo em que
participam de um mesmo programa de educacao popular (Paidéia), localizado no centro
da cidade. Somado a isso, ¢ necessario compreender que alguns desses jovens,

desenvolvem algumas atividades durante o dia no centro. Trabalham, concluem o
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Ensino Médio, fazem outros cursos e a noite, integram o Paidéia. Porém, cabe entender
qual a sua “participacdao” na cidade, para além do transitar, estudar, trabalhar e habitar.
Entendendo que a cidade ¢ politica, cultural, economica e social, ¢ espago de vida e ao
mesmo tempo de sobrevivéncia na logica capitalista. E espago de luta e resisténcia,
constituida por desigualdades e violéncias que anos apds ano se acentuam, por classes
que cada vez mais (ao serem naturalizadas) se assemelham a castas, sendo que na
realidade brasileira, de pais de Terceiro Mundo, todas as mazelas se agigantam. Noam

Chomsky nos explicita um pouco sobre essa desigualdade:

Na elogiadissima histéria da americanizagdo do Brasil antes
mencionada, Gerald Haines diz que os Estados Unidos vém usando o
Brasil desde 1945 como “area de teste para os modernos métodos
cientificos de desenvolvimento industrial baseado no capitalismo
intensivo”. Essa experiéncia foi levada a cabo “com a melhor das
intengdes”. Os investidores estrangeiros se beneficiaram, mas os
planejadores “‘acreditavam sinceramente” que o povo brasileiro
também se beneficiaria. Nao ¢ necessario explicar como foi que se
beneficiaram ao tornar o Brasil “a menina dos olhos da comunidade
internacional de negdcios na América Latina” sob o governo militar —
nas palavras dos jornais de negdcios -, enquanto que o Banco Mundial
relatava que dois tercos da populacdo ndo se alimentavam o bastante
para suportar uma atividade fisica normal. (CHOMSKY, 2015, p. 30).

E nessa gama de desigualdades gerada pelo acimulo do capital, sendo j& um
problema em paises desenvolvidos, sdo gerados problemas ainda maiores nos paises
subdesenvolvidos ou paises de Terceiro Mundo. Certamente que os processos de
desigualdade ou de exploracdo sdao historicamente construidos e perpetuados pelas
opgOes econdmicas, que ao serem colocadas em pratica, constituem cada vez mais um
“governo” do capital sobre os paises, e especificamente aqui, na cidade. Historicamente,
a colonizacdo da América Latina vai se encontrar com as politicas neoliberais que
favorecem o capital, o mercado, a financerizacdo, a especulagdo e outras agdes que

afirmam a violéncia do sistema capitalista.

Mas as diferencas geograficas sdo bem mais do que legados historico-
geograficos. [Elas estdio sendo perpetuamente reproduzidas,
sustentadas, solapadas e reconfiguradas por meio de processos
politico-econdmicos e socioecologicos que ocorrem no momento
presente. Tem tanta importancia considerar de que modo as diferengas
geograficas estdo sendo produzidas no aqui e no agora quanto tem de



63

recorrer a matérias-primas historico-geograficas que nos vieram de
outros ciclos de atividade. (HARVEY, 2004, p. 111).

Por isso, é preciso constatar quais as relagdes que esses jovens t€ém com e na
cidade, entendendo que a cidade ¢ esse espaco geografico, mas que compreende
inimeras relagdes ja mencionadas e descritas, e também, qual a contribui¢do que o
Paidéia oferece para esses jovens, sabendo que por trabalhar numa perspectiva de
educacdo popular, constréi um viés critico, reflexivo e politico através da educagdo.
Quais sao os indicios ou as evidéncias de construcao da emancipacao e da humanizagao
na cidade, ja que a cidade, sob a égide e o respaldo do capital, permite que os homens e
as mulheres fagam da cidade um caminho, mais parecido com um trilho, do seu
itinerario da casa para o trabalho, do trabalho para casa, deixando os espagos publicos
impraticaveis, principalmente porque o tempo no capitalismo ¢ curto, foi reduzido pelas
intensivas jornadas de trabalho, € a0 mesmo tempo em que ndo se tem tempo, ndo se

tem dinheiro para desfrutar da capitalizagdo de quase tudo na cidade.

5.2 CIDADES E INVISIBILIDADES

Na maior parte do tempo, ndo percebemos que muitos cidadios sdo invisiveis
para nds, assim como na maior parte das vezes, somos também invisiveis,
imperceptiveis ou simplesmente ndo existimos para determinadas pessoas em nossa
cidade. Como isso pode acontecer? Ou melhor, como ndo nos damos conta disso? Como
acréscimo, trago a reflexdo, que talvez dentro de nossa cidade possa existir outra cidade
ou at¢ mesmo outras cidades. Isso se potencializa ainda mais nas cidades que
compreendem os paises de terceiro mundo ou dos ditos paises subdesenvolvidos. Quem
mora (porque tem aquelas pessoas que somente trabalham no centro da cidade) no
centro da cidade? Quem mora na periferia? A periferia possui 0 mesmo acesso a praia
quanto os moradores do centro? A periferia, mesmo estando ao lado da universidade,
possui acesso a mesma? As pessoas que se assentam as mesas das decisdes acerca dos
projetos econdmicos e politicos da cidade, moram aonde? Eis alguns questionamentos
exordiais que podem nos direcionar hipoteticamente a determinadas vontades
organizativas e ocupacionais da cidade, ou melhor, de nossa cidade. Junto a isso,
pensemos com lucidez acerca da ocupacdo dos espagos publicos e privados de nossa

cidade. Quem pratica a cidade? Quem vivencia a mesma? E quem simplesmente passa



64

pela cidade como se ela tivesse somente um trilho que liga a casa ao trabalho? Serad que
eu tenho direito a cidade em que vivo? Esses sdo alguns questionamentos que veem
sulear essa pesquisa, na busca pelo entendimento das diferentes realidades que
compdem a cidade, e principalmente, para entender como a juventude, que mora ¢ se
desloca de diferentes lugares, ocupa ou nao essa cidade, a0 mesmo tempo em que seu
protagonismo pode intervir de modo construtivo nas mais variadas relagcdes que sao
tecidas nos mais variados espacos. A cidade esta dividida, mas quem a dividiu? E quem
mantém dividida? Tyador Borlu ouviu a seguinte afirmativa de Ashil, integrante da
Brecha:

- Vocé fez um excelente trabalho. Vocé viu como trabalhamos.
Nenhum outro lugar funciona como as cidades — ele disse — Nao
somos apenas nos que as mantemos separadas. Sdo todos em Beszel e
todos em UlQoma. A cada minuto, a cada dia. N6s somos apenas a
ultima trincheira: sdo todos nas cidades que fazem a maior parte do
trabalho. Ele funciona porque vocé ndo pisca. E por isso que desver e
dessentir sdo tdo vitais. Ninguém pode admitir que ndo funciona.
Entdo, se vocé ndo admite, ndo funciona. Mas se vocé cometer uma
brecha, mesmo que seja sua culpa, por mais do que o minimo espago
de tempo [...] vocé ndo pode voltar atras. (MIEVILLE, 2014, p. 287).

China Miéville, de forma ficcional, mas nem tanto, na obra A4 Cidade & A
Cidade (Boitempo, 2014), descreveu duas cidades (Beszel e UlQoma) que ocupam o
mesmo espago geografico, construida sobre um passado pds-soviético. Porém, seus
habitantes, governados pela Brecha, uma autoritaria € monolitica administragdo, estao
proibidos de cometer brecha (falar, manter contato visual...), sob uma rigorosissima
pena que todos temem. Tyador Borld, inspetor de policia e investigador de um caso de
um intrigante caso de assassinato, aonde além de uma jovem estudante ter sido a vitima,
houve uma ilegal travessia de uma cidade para outra. Sempre com a brecha como
possibilidade, Borli conjectura que a Brecha esteja por traz do encobrimento dos
acontecimentos, o que tira cada ponto dessa investigacdo do campo da trivialidade, ao
mesmo tempo em que se levanta hipoteses e evidéncias conspiratorias. Ao tempo em
que a investigacdo se desenrola, tudo aponta para a constatacdo que desconsiderar as
divisdes existentes entre Beszel e UlQoma, ¢ muito mais delicado e grave do que
assassinar alguém. No trecho acima, Ashil elucida Borla sobre as bases e fundamentos
da divisao da cidade, demonstrando que a Brecha é somente um dos componentes dessa
divisdo, além de ser o ultimo, pois o modus operandi ¢ mantido cotidianamente, na

medida em que a populagdo, sem a minima vontade de indagacdo, permite ser
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controlada, vigiando a si mesmos, perpetuando inimeros regramentos, dos quais a
Brecha se sustenta, dos quais a invisibilidade social persevera. Aqui, a ficcdo se
encontra com a realidade, principalmente no que tange as divisdes sociais que o proprio
sistema capitalista impde para a sociedade. Isso explode na cidade, ao percebermos que
a divisdo urbana esta bem expressada nas localizagdes dos bairros, sejam eles centrais
ou mais na periferia. Nessa perspectiva, a naturalizacdo da divisao social, faz-se aceitar
que a cidade ¢ assim, nasceu assim e por isso, deve se perpetuar o modo de fazer a
cidade. Joga-se os pobres para longe, as casas populares para a periferia e suburbio,
transformando regides em guetos, em favelas, afastados na maior parte das vezes, da
vida politica, social, educacional e etc. Permite-se que a periferia venha para o centro,
somente para trabalhar, para fazer a cidade funcionar e se acumular capital. Porém, se
tratando das grandes cidades, o percurso até o trabalho e do retorno para casa, se gasta
muito tempo.

Os congestionamentos de trafego em Sao Paulo, onde circulam
diariamente 5,2 milhdes de automodveis, chegam a atingir 295
quilémetros de vias. A velocidade média dos automoveis em Sdo
Paulo, medida entre as 17h e 20h em junho de 2012, foi de 7,6km/h,
ou seja, quase igual a da caminhada a pé. Durante o periodo da manha,
a velocidade média sobe para 20,6 km/h, ou seja, a mesma de uma
bicicleta. (MARICATO, 2013, p. 25).

Portanto, a mobilidade urbana, ndo ¢ um problema somente nas cidades grandes
como Sao Paulo, mas também em outras cidades brasileiras, aonde a populagdo da
periferia se desloca para areas centrais, para trabalhar, estudar e comprar, retornando
para seus bairros, que possuem por vezes somente uma funcdo de dormitdrio. As
cidades brasileiras sdo a comprovagdo da politica de divisao social, divisdo imposta pelo

capital, perpetuada na realidade urbana da América Latina.

Como integrantes de um pais da periferia do capitalismo, em que
pesem as novas nomenclaturas definidas pelo mainstream, as cidades
brasileiras carregam uma heranca pesada. A desigualdade social, uma
das maiores da América Latina, ¢ a escraviddo vigente até pouco mais
de um século atras sdo caracteristicas que se somam a um Estado
patrimonialista ¢ a universalizacdo da “politica do favor”. De que
forma essas caracteristicas aparecem nas cidades? Como nédo é o caso
de fazermos uma leitura extensa, pois esse texto € apenas um ponto de
partida, vamos priorizar o fato de que grande parte de nossas cidades ¢
construida pelos proprios moradores em areas invadidas — muitas
delas ambientalmente frageis — ou adquiridas de loteadores ilegais.
Para a constru¢ao desses bairros, ndo contribuem arquitetos ou
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engenheiros, tampouco ha observancia de legislagdo urbanistica ou de
quaisquer outras leis, até mesmo para a resolugcdo dos (frequentes)
conflitos, para a qual ndo contribuem advogados, cortes, juizes ou
tribunais. Trata-se de uma forga de trabalho que ndo cabe no mercado
residencial privado legal, que por sua vez (e por isso mesmo) ¢
altamente especulativo. Trata-se, portanto, de uma forca de trabalho
barata, segregada e excluida da cidade legal. Assim como vivemos a
industrializacdo dos baixos salarios, podemos dizer que vivemos a
urbanizagdo dos baixos salarios. A melhoria desses bairros é fonte
inesgotavel do velho clientelismo politico: troca-se por votos a
pavimentagdo de uma rua, a ilumina¢do publica, uma unidade de
satde, uma linha de 6nibus etc. (MARICATO, 2013, p. 21).

As desigualdades existentes nos paises de periferia como o Brasil, ou para usar
uma nomenclatura ja utilizada nesse trabalho, de Terceiro Mundo, estdo cada vez mais
estigmatizadas nas cidades. Vivemos em uma realidade aonde as desigualdades e os
contrastes sociais € econémicos sdo abissais, € esses abismos crescem cada vez mais, a
medida que o neoliberalismo finca seus dentes nas veias “ainda” abertas da América
Latina. Sobrevivemos em uma sociedade dividida, sociedade em que a Unica coisa que €
livre ¢ o capital, e para esse ndo ha limiar. Ao mesmo tempo, as fronteiras servem
somente para as populagdes, sejam essas mesmas fronteiras leves ou pesadas, visiveis
ou invisiveis, porque na verdade elas estdo por ai, e nos delimitam. As classes sociais
nos permitem entender que a invisibilidade de uma fronteira, ndo significa que ela ndo
seja violenta, mas pelo contrario, possui um poder de amordagar e oprimir a populagao.
Quando falamos de fronteiras visiveis e fisicas, 0 Muro de Berlim nao foi e nem ¢ a
unica experiéncia de divisdo material na histéria entre populagdes. Por mais que essa
acdo da Unido Soviética seja colocada como um exemplo ditatorial do comunismo
(mesmo que Inglaterra, Estados Unidos e Franga tenham permitido e consentido o
levantamento do mesmo), sabemos hoje que o capital através do neoliberalismo pode
ser tdo ou mais ditatorial ainda, na medida em que vemos um muro sendo levantado
entre Estados Unidos e México, Ceuta e Melila no Marrocos, o Muro da Cisjordania
levantado por Israel e o Muro de Evros entre Grécia e Turquia. Por isso afirmei
anteriormente que China Miéville escreveu 4 Cidade & A Cidade de forma ficcional,
mas nem tanto. A cidade, ao olharmos de perto, propde para nos o encontro da realidade
social que se encontra presa nas relagdes do capitalismo, expondo toda a feiura das

mazelas que sdo cotidianamente produzidas.
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A cidade ndo ¢é apenas a organizac¢do funcional do espaco, suas ruas e
edificagdes, seus bairros, pessoas carregando sonhos, isoladas na
multiddo, em um deserto de prédios, que aboliu o horizonte e apagou
as estrelas. A cidade ¢ a expressdo das relagdes sociais de produgao
capitalista, sua materializacdo politica e espacial que estd na base da
producao e reproducdo do capital. A cidade ¢ a forma reificada dessas
relagdes, mas também do amadurecimento das contradigdes que lhes
sdo proprias. E a unidade de contrarios, ndo apenas pelas profundas
desigualdades, mas pela dinamica de ordem e da explosdo. As
contradigdes, na maioria das vezes, explodem cotidianamente,
invisiveis. Bairros e pessoas pobres, assaltos, lixo, doencas,
engarrafamentos, drogas, violéncia, exploracdo, mercado de coisas ¢
de corpos transformados em coisas. As contradigdes surgem como
grafites que insistem em pintar cores e beleza a cidade cinza e feia.
Estdo 14, pulsando, nas veias que correm sob a pele urbana. (IASI,
2013, p. 41).

Na cidade hoje, para além das obstrugdes construidas pelas artimanhas do
capital, também percebemos que o tempo também foi reduzido (como foi reduzido em
todos os lugares em que o capitalismo se instaurou), € da mesma forma percebemos que
a vida de homens e mulheres sdao desperdigadas. Nao ¢ somente na cidade de Isidora,
que ao ser descrita por Marco Polo para Kublai Khan, “Na praga, hd um murinho dos
velhos que veem a juventude passar; ele estd sentado ao lado deles. Os desejos agora
sdo recordacdes” (CALVINO, 2003, p.6). Na logica capitalista, ¢ muito mais propicio
que os homens e mulheres ao se desperdigarem, construindo com seu trabalho a riqueza
de quem domina, que ndo haja satisfagdo dos desejos, nem recordacdes € nem
memorias. Como foi mencionado anteriormente no excerto de Marx, o homem tornou-

se a carcaga do tempo. E principalmente na cidade.

6. METODOLOGIAS

6.1 0 DIALOGO E A PARTILHA NA PESQUISA

Nesse capitulo, para além do desenvolvimento das categorias que foram
investigadas, métodos de coleta de dados, métodos de analise de dados, dos principios
desses métodos, ferramentas e outros utensilios que comporam o realizar da pesquisa,
cabe evidenciar que essa investigacdo que foi construida, e estd baseada em relagdes
sociais estabelecidas a partir de relagdes educacionais e principalmente, na relagao
responsavel e solidaria de trocas com sujeitos sociais e reais. Por isso, essa pesquisa nao
¢ mais ou menos importante do que qualquer outra, porém se fez necessaria pelo fato de

que tenta se aproximar da melhor forma possivel do entendimento sobre a construgdo
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emancipatdria de homens e mulheres. Por mais que a pesquisa se dé e se desenvolveu a
partir de um espago de educagdo popular, que como hipodtese penso que seja uma
perspectiva que possibilite emancipacdo e humanizagdo, tentando compreender as
articulagdes das juventudes na cidade, em tempos onde ainda a educacdo se refaz em
um esfor¢o cotidiano e continuo de posturas de reafirmacdes (falo aqui das lutas pela
educagdo, dos seus espagos, dos e das profissionais em educacdo), a pesquisa em
educacdo e na educa¢do em nenhum momento se coloca em posicao de inferioridade ou
em alguma categoria secundaria em relagdo a outras areas do conhecimento, mas pelo
contrario, ¢ extremamente imprescindivel para o desvendar de nossa realidade politica,
social, cultural, econdmica e ambiental. E necessario pesquisar e investigar com esses
sujeitos, principalmente pelo fato de que esses mesmos, trazem em suas vidas as
experiéncias que potencializam a educa¢do popular a0 mesmo tempo em que

coletivamente, também podem construir de modo mais contundente, a emancipacao.

Mais do que em todas as épocas anteriores, nesta época de nosso tempo,
pensada como a “era do conhecimento” ou a “era da consciéncia”, o lugar da
educagdo ¢ tdo nuclear e crucial quanto o da ciéncia. Mais do que nunca,
seremos o que fizermos conosco e entre nods, por meio da educacdo que nos
forma...Ou conforma. Assim, podemos pensar em que razdo de ser educacdo
ndo ¢ apenas o ato de capacitar instrumentalmente produtores humanos, por
meio da transferéncia de conhecimentos consagrados ¢ em nome de
habilidades aproveitdveis. Antes disso, e muito além disso, ela € o gesto de
formar pessoas na inteireza de seu ser e de sua vocagdo de criarem-se a si
mesmas e partilharem com os outros a construgdo livre e responsavel de seu

préprio mundo social da vida cotidiana. (BRANDAQ, 2003, p. 20-21)

E nesse ambiente e nesse espago em que a pesquisa se configurou, no tentar
entender, a partir da pesquisa, como a educacdo popular (nesse caso o curso Paidéia)
contribui para a construcdo da emancipacdo e da humanizagdo, -categorias
imprescindiveis para o cumprimento da vocagdo ontologica dos homens e das mulheres.
Por isso, no entendimento que a educagdo ¢ e deve ser politica, critica e reflexiva,
propondo a partir do compartilhamento de saberes e experiéncias, a pesquisa € a
investigacdo em educacdo, ndo se faz diferente. Pesquisar a educacdo e seus sujeitos, € a
possibilidade de ndo desperdigar os protagonismos que diariamente se configuram e ¢é
também o reconhecimento profundo da importancia de uma educagdo que desafie os
ditames conservadores, reacionarios, adestradores e mercadologicos, impostos cada vez

mais de forma verticalizada. Pesquisar em educacdo ¢ também a possiblidade de
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contrapor, de construir no viés contra hegemonico, outras perspectivas no fazer ciéncia,
possibilitando que experiéncias, saberes, epistemologias e protagonismos, sejam
trazidos a tona, sejam constatados e reconhecidos. Nos espagos educacionais, me refiro
ndo somente nesse caso ao curso Paidéia que desenvolve suas atividades na perspectiva
da educacao popular, mas tanto nas escolas, em suas atividades de cotidiano, nas
reunides, formagodes, nas formulagdes de projetos, nas manifestacdes em defesa da
educacdo, ha a dita “produgdo de conhecimento”. Digo isto em contraponto ao que se
estd pulverizado por ai, que somente a universidade legitima, que somente a
universidade produz conhecimentos € conhecimentos uteis.

Porém, nas escolas e em outros espacos de educacdo, estd sendo construido e
desenvolvido conhecimentos, a0 mesmo tempo em que sujeitos se constituem como
cidaddos. Portanto a ciéncia, me refiro ao desenvolvimento do conhecimento cientifico,
deve sim estar repleto desses saberes e conhecimentos que sdao desperdigados e
silenciados, principalmente ao cairem em descrédito frente ao que € ciéncia e ao que

ndo € ciéncia.

A razdo do ser do oficio das ciéncias e, de maneira especial da pessoa, da
cultura e da sociedade (a pedagogia, inclusive) ndo é a que estabelece
certezas irremoviveis ¢ explica dimensdes da realidade por meio de leis e
teorias inquestionaveis. Isto ndo existe e defender isto, assim como a
exclusividade ou a prioridade de verdade de “minha teoria” ou de “minha
pesquisa”, ¢ um fundamentalismo tdo dispensavel e vulgar quanto o das
piores e perversas tradi¢des religiosas, fabricantes de fanaticos que se
imaginam apenas fiéis. Toda a ciéncias do humano deve servir aos humanos.
Deve se assumir como um humilde momento de realidades de vida e de
pensamento que comegam ¢ acabam bem aquém e além de seus limites. Ela
deve se reconhecer mais em sua fragilidade aberta ao didlogo do que em
certezas fechadas no monologo de seus praticantes ¢ na obsessdo da defesa de
seus principios e de seus achados. Toda a experiéncia de conviver e partilhar
saberes para decifrar mistérios deve estar francamente aberta a campos
conectivos, interativos e transformadores de busca e de criagdo de

significados. (BRANDAO, 2003, p.22)

Nessa perspectiva, Carlos Rodrigues Branddo, experiente educador e
pesquisador, nos alerta dos perigos da ciéncia como fundamentalismo ou monoélogo,
podendo cair ai no reducionismo e no fanatismo, ndo entendendo que a ciéncia, serve
em primeiro momento para os homens e para as mulheres, e dentro de determinada
rigorosidade, deve estar aberta para o didlogo com os mais diferentes sujeitos. Por mais
que os recursos ¢ aporte teoricos € metodologicos caminhem em uma rigorosidade e em

uma coesao (e isso também dara forca e respaldo para a pesquisa), hd que se entender



70

que quem pesquisa € quem esta participou da pesquisa, estd configurada de realidades,
de posicionamentos, de entendimentos de mundo, de vontades de falar e denunciar (ou
nao) desenvolve atividades politicas ou sociais, ou seja, ja estd exercendo o seu direito
de viver de modo asseverativo. Entendo entdo que, ao nos debrucarmos sobre a
realidade que esta foi investigada, junto aos seus sujeitos, ¢ preponderante que
entendamos que ai haja e se faca verdadeira uma relagdao entre os saberes que a priori
sdo ditos “cientificos” e os saberes que sdo daqueles e daquelas pessoas que ao
partilharem conosco seu entendimento de mundo, pois somente assim se estara
estabelecendo um dialogo que permitira de forma coerente entender o fendmeno ou
entender os que se esta investigando.

A pesquisa junto aos atores sociais, a0 mesmo tempo em que ratifica o
protagonismo dos mesmos, prepara-se para compreender de uma forma nao ingénua a
realidade que esta sendo pesquisada, e por isso, precisamos de responsaveis referencias
metodoldgicas que nos auxiliem na constru¢do do entendimento ao modo em que vamos
problematizando e fazendo com que a partilha de saberes se potencialize em
entendimentos. As metodologias de pesquisa, de maos dadas com os aportes tedricos,
permitirdo reconhecer que a pesquisa também ¢ o estabelecimento de relagdes
reciprocas e ndo desiguais, aonde o outro tem voz, mente, acdes, trabalho e vida.

Optar pela pesquisa na educagdo, assim como estar envolvido com a educagao, é
estar antenado e atento para as relagdes que se desdobram, mas que vide cuidado, se

torna um convite para ouvir e constatar, como sublinha Brandao:

O olhar atento, os ouvidos a escuta, o sentimento voltado para o mistério do
outro com quem, por uma fragdo de nossas vidas, estamos tentando trabalhar
como educadoras e educadores, como alfabetizadores. Esses “outros” sobre
quem cabem tantos nomes da pedagogia: “educando”, “alfabetizando”,
“jovem”, “adulto”. Mas, desafortunadamente, um nosso “outro” a quem se
torna necessario atribuir também os adjetivos lembrados por Miguel Arroyo

em nossa epigrafe: “oprimidos”, “excluidos”. (BRANDAO, 2003, p.206).

Juntando sua reflexdo com a de Miguel Arroyo, Brandao afirma a sensibilidade
que se faz imprescindivel ndo somente como educador ou educadora, mas no
desenvolvimento da pesquisa, entendo que o “outro” ¢ real, ndao algo inerte que pode ser
colocado em um experimento de modo a ser explorado. A pesquisa ¢ dialogo, ¢

compartilhamento, na mesma medida em que investiga de modo solidério, tendo em



71

mente que o que esta se investigando, trard repercussdes, € essas repercussoes falam

sobre alguém e de uma determinada realidade.

A primeira pesquisa ¢ esta: ndo apenas escutar bem, como uma “técnica”,
mas deixar-se ouvir, como uma atitude do dialogo. Nao apenas captar como
objetividade o que pronuncia um “objeto de pesquisa”, mas estar ao lado de
um outro sujeito de vida que me fala enquanto eu silencio a boca e o coracdo
para ouvi-lo inteiramente — as suas palavras, os seus siléncios. O didlogo que
deveria estar no comego e no final de qualquer técnica de trabalho. Estar
atento a ouvir o outro, ao que me fala. Despojar-se de todo conhecimento
prévio, de todo juizo que classifica antecipadamente, ¢ mesmo antes de que
aquele que me fala diga a primeira palavra, ja atribui a ele um rotulo. E ja se
predispdes a ouvir ndo o que ele me diz, mas o que deve dizer quem ¢é, como
eu antecipo que ele seja e, portanto, deve dizer o que eu acho que ele fala
enquanto ougo a mim mesmo pensando que o escuto. (BRANDAO, 2003, p.
208).

Antes de comegar a pesquisa, assim como durante o desenvolvimento da mesma,
cabe a consciéncia de a0 mesmo tempo que deixo de lado a ingenuidade, também largo
a arrogancia de intelectual para abragar a investigagdo como pesquisador, porém,
baseado sempre na construgdo da dialogicidade. E necessario que a pesquisa, que é
também amadurecimento do trabalho, amadurecimento do entendimento, e que ¢ sim
possivel ser construida pelo “eu” e pelo “nds”, seja entendida com rigorosidade no
desenvolvimento de seus procedimentos investigativos, permitindo ser atualizada pelas

novas informagdes que aparecerdo e contribuirdo no entendimento da realidade.

Qualquer que seja modalidade do procedimento de pesquisa, uma mesma
atitude de inocéncia critica e criativa deve ser observada. Ela aparece ser algo
muito dificil, possivel apenas entre pessoas treinadas em nivel superior para o
exercicio de tal procedimento. Mas elas fazem parte da vida de todos os dias
tal como pensada pelo senso comum. As pessoas que aprendem a pensar por
contra propria comegam por ai, pois “tomar consciéncia” ndo ¢ passagem
mégica e nem um “virar filosofo”. E o lento aprendizado de fazer com que
coisas, relagdes e experiéncias da vida passem de planos de compreensdo
mais obscuros (“isso € assunto que s6 Deus sabe”), mais fatalistas (“¢ assim
porque sempre foi assim”), menos articulados (“aqui todo o mundo ¢é pobre,
deve ser porque a gente ndo trabalha como devia), menos colocados em seus
planos ¢ feixes de relagdes, seus quadros sociais de referéncia (“eu sei que
muita coisa esta errada, mas ndo consigo nunca saber por qué”) para modos
de pensamento mais reflexivos, mais integrados e mais compreensivos, em
cada pessoa e nos eixos de didlogo entre pessoas. (BRANDAO, 2003, p.
240).

A ideia de que a pesquisa ¢ algo impossivel de ser realizada, se desfaz nessa
firmagdo acima, principalmente na ideia de que a “tomada de consciéncia” ¢ de alcance

de todos e todas, e como foi colocado, pode ser alcancado a partir de pensamentos mais
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reflexivos, saindo do ambito fatalista e da perspectiva do condicionamento, partindo
para uma ruptura que nos faga entender a realidade para além das aparéncias. Isso pode
se dar no cotidiano, nas constatagdes feitas por mulheres e homens de vida simples, mas
que de forma arguta e sagaz permitem-se indagar e indagar a realidade,
independentemente do nivel de escolaridade ou de profissionalismo.

A partir dessa constatacdo, dessa tomada de consciéncia de “como se vive? ”,

3

“como me relaciono com os demais? 7, “para quem eu trabalho? ”, “ as condigdes de

trabalho sdo salutares? ”, “estou sendo explorado ou nao? ”, “vivo de forma alienada ou
nao? 7, sdo alguns questionamentos que possibilitam sulear o inicio da organizacao e da
sistematizagdo metodoldgica de uma investigacao.

As perguntas, questionamentos e problematiza¢des sdo imprescindiveis para o
desenvolvimento e para a sustentacdo de uma pesquisa, a0 modo que as respostas que

nos foram dadas possibilitaram o entendimento do que se pesquisa.

Podemos verificar que a série de perguntas das nossas pesquisas costuma
envolver questdes como: “o que ¢ assim? O que aconteceu? O que mudou? ”;
“Em que quantidade ou em que proporcdo disto ¢ assim? Isto aconteceu ou
mudou? ”’; “O que envolve o que é, o que aconteceu ou o que mudou? ”;
“Como e através de que fatores isto ¢ assim? Como isto aconteceu? Como
isto mudou”? ”’; “’Porque isto ¢ assim aconteceu assim ou mudou desta ou
daquela maneira? ”. Passo a passo as nossas perguntas tendem a transformar
“coisas” em “‘propor¢des entre coisas”, ¢ em causas ou interagdes de
interdeterminagdes entre “‘coisas “e acontecimentos. Em dire¢do a
explicagdes cada vez mais interativas e mais complexas, elas sdo perguntas
cujas respostas poderdo ser pelo menos em alguma medida representadas por
nimeros e analises de numeros traduzidos como porcentagens e féormulas
estatisticas de valor descritivo ou comparativo. Pois eis que agora os nimeros
encontrados sdo obrigados a dizer algo mais do que “isto ¢ assim”. Eles
precisam dizer: “Em compara¢do com isto, aquilo é assim”; “Se isto
acontecer dessa maneira, ¢ provavel que aquilo também acontega daquela
maneira”; “Quem escolhe ser assim devera escolher também viver assim”; e
“assim” por diante. (BRANDAO, 2003, p.262-263).

Os questionamentos e indagacdes nos permitiram avangar no desenvolvimento
da pesquisa, € como afirmei anteriormente, as perguntas ndo sao somente base para o
desenvolvimento de um quadro estatisticamente enumerado, mas para além disso,
tiveram a funcdo compreender o desenvolvimento das categorias alcadas para
entendimento da realidade. A investigacdo andou, na mesma medida em que a
metodologia que me permitir problematizar auxiliou no decorrer dessa tarefa, que ndo ¢

simples.
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As perguntas passaram de um estado pueril para um estado transformador,
amadurecido, possibilitando as interagdes, religando e conectando as ferramentas
metodoldgicas e tedricas que discutiram junto com os dados que foram compartilhados
e dialogados com os sujeitos investigados. Nessa pesquisa, que dependera também da
partilha das juventudes que participaram do Paidéia, foi importante entender as
contribuicdes da perspectiva da educagdo popular na vida deles, a0 mesmo em tempo
em que, de modo dialético, as suas experiéncias, saberes e entendimentos, caminhardo e
caminharam juntas ou ndo na constru¢do de suas emancipagdes € humanizagdes na
cidade. Tendo em mente que a educacao popular faz propostas contra hegemonicas pelo
viés critico da educacdo, tenho uma hipotese de que ha contribui¢des da mesma na vida
e para a vida dessas juventudes (o Paidéia ndo ¢ composto somente de juventudes, assim
como a educagdo popular também nao).

Nessa pesquisa, porém se fez um recorte de andlise com e na juventude, do
mesmo jeito que as suas contribui¢cdes potencializaram o Paidéia e enriqueceram o
espaco, mas somente na pesquisa, no desdobramento da mesma € que consegui

constatar essa realidade, essas relagdes:

As perguntas desejam respostas que sejam descricdes de situagdes;
explicagdes simples sobre variagdes de situagdes e de “estados” ou
“acontecimentos” existentes em um momento ou realizados na vida de
pessoas, de grupos humanos, de comunidades ou de classes sociais;
aproximagdes compativeis entre “coisas”, através de uma quantifica¢do
confiavel que permita estabelecer relagdes inteligentes entre “isto e aquilo”.
Pois tudo ou quase tudo na natureza e na sociedade diz respeito a relagdes
interativas entre simples, multiplos e complexos “isto e aquilo”. Relacionar,
co-relacionar, perguntando como alguma coisa convive com outra, ou
interrogando sobre qual a qualidade da relagdo de causa e efeito entre uma e
outra, pode ser resolvidlo com explicagdes dadas através de dados
quantitativos, bem objetivos, em que as opinides e ponto de vista das pessoas
ndo sdo levados em conta. Ou sdo levados na medida em que isto possa ser
também reduzido a alguns indicadores comparaveis. Ora, quando nossas
perguntas se tornam um pouco mais qualificadas, mais abertas também a
sentidos e a conteudos, ao lado de regularidades e proporgdes, as suas
respostas fundadas em medidas objetivamente quantitativas precisam ser
também qualificadas. (BRANDAO, 2003, p. 263-264)

A pesquisa ndo se fez somente através do aprimoramento metodologico, mas
somado a este, também se faz necessario a conexdo com o0s sujeitos que sao
preponderantes na investigagdo. Essas relagdes e conexdes com os sujeitos foram

substanciais para que eu pudesse caminhar na perspectiva e concepgao freiriana de agao
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dialogica, que se baseia na co-laboragdo e nao na conquista do outro, subalternizando-o

e inferiorizando-o, mas se faz junto, destruindo as concepgoes antidialogicas.

Enquanto na teoria da agdo antidialégica a conquista, como sua primeira
caracteristica, implica um sujeito que, conquistando o outro, o transforma em
quase “coisa”, na teoria dialdgica de ag@o, os sujeitos se encontram para a
transformagdo do mundo em co-laboracdo. O eu antidialégico, dominador,
transforma o fu domiando, conquistado, num mero “isto”. O eu dialdgico,
pelo contrario, sabe que € exatamente o fu que o constitui. Sabe também que,
constituido por um fz — um ndo eu -, esse fu que O constitui, por sua vez,
como eu, ao ter no seu eu um fu. Desta forma, o ex e o fu passam a ser, na
dialética destas relagdes constitutivas, dois fu que se fazem dois eu. Ndo ha
portanto, na teoria dialdgica da a¢do um sujeito que domina pela conquista e
um objeto dominado. Em lugar disto, ha sujeitos que se encontram para a
pronuncia do mundo, para a sua transformacao. (FREIRE, 2016, p. 257).

Em Paulo Freire, além de ser uma das bases tedricas dessa pesquisa, entendemos
que hd propostas metodoldgicas ndo somente da acdo de educar, mas também do
pesquisar, pois no didlogo, categoria essencial nesse educador e filosofo, nos convida a
ndo coisificar as pessoas, mas entender que essas, sdo sujeitos da mudanca, portadoras
das capacidades de transformacao, e por isso, trago o mesmo para “engrossar o caldo”
dessa discussdo metodologica que tentard fazer com que os sujeitos tragam as suas
experiéncias e entendimentos de mundo para que a pesquisa fosse constituida.

Nesse momento, faz-se importante afirmar que a pesquisa sé foi desenvolvida
mediante a soma da envergadura tedrica e metodologica, ao mesmo tempo em que, 0s
sujeitos que participaram da investigacdo dialogam concomitantemente. Nesse interim,
cabe afirmar também, que na metodologia, ao passo em que alarguei a capacidade de
“perguntar”, processualmente também conseguirei conectar as relagcdes pesquisadas e
também, a complexidade do real, mas que ao avancar no entendimento dessas relagdes,

deixardo de ser complexas.

6.2 METODOLOGIAS DE COLETA E DE ANALISES DE DADOS

Para a constru¢do do entendimento das investigacdes desta pesquisa, como foi
ratificando anteriormente, o compartilhamento, o didlogo e a “co-laboracao” foram
tanto a base inicial da pesquisa, quanto o préprio sustentaculo do desdobramento da

mesma. Principalmente porque para além de ser uma pesquisa com responsabilidade
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cientifica, trabalho e trabalharei para que a mesma tenha uma responsabilidade na
transformagao social. Para isso, para que esse dialogo seja potencializado, utilizei a
entrevista como suporte, para que haja uma coesdo e uma sequéncia logica na

problematizacao:

Entrevista, tomada no sentido amplo de comunicacdo verbal, e no sentido
restrito de coleta de informacdes sobre determinado tema cientifico, é a
estratégia mais usada no processo de trabalho de campo. Entrevista é acima
de tudo uma conversa a dois, ou entre varios interlocutores, realizada por
iniciativa do entrevistador. Ela tem o objetivo de construir informagdes
pertinentes para um objeto de pesquisa, e abordagem pelo entrevistador, de

temas igualmente pertinentes com vistas a este objetivo. (MINAYO, 2011,
p.64).

Segundo a pesquisadora, a entrevista possui a fundamento e a capacidade de ser
mais um elemento de interlocugdo, ou como a mesma pesquisadora afirma, a entrevista
pode ser considerada uma “conversa com finalidade”. As entrevistas podem ser
sondagem de opinido, semiestruturada, aberta ou em profundidade, focalizada e
projetiva, tendo em mente que cada uma dessas categorias de entrevistas possuem uma
abordagem diferenciada, compreendendo assim, caracterizagdes diferentes dentro de
cada organizacdo investigativa. Na perspectiva em que pesquisei, acredito que a
entrevista semiestruturada auxiliou na “coleta de dados”, na investiga¢do essa que esta
baseada também no dialogo, que reconhece aqueles educandos e educandos do Paidéia,

como sujeitos sociais e historicos, que possibilitaram entender a realidade em si.

(b) semiestruturada, que combina perguntas fechadas e abertas, em que o
entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se
prender a indagacdo formulada. (MINAYO, 2011, p. 64).

Um dos fatores principais desta pesquisa foi que a investigacdo por ser
constituida através dos educandos e educandas da educagdo popular, sendo esses
sujeitos heterogéneos (de diferentes classes, géneros, culturas e etc.), nos foi
importantissimo que essas entrevistas, sendo também didlogo e compartilhamento,
tivesse um roteiro que viabilizasse o espago de outras “respostas” e “perguntas” que
apareceram mediante a interlocu¢cdo, mas que ndo percam a direcdo para que foram pré-
estabelecida. Ela contém em si a abertura e a rigidez necessaria para que o dialogo seja

proficuo no viés de conseguir as informagdes necessarias.
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Podemos entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela que parte
de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses, que
interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipdteses que vao surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante, seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do
foco principal colocado pelo investigador, comeca a participar na elaboragao
do contetdo da pesquisa. (TRIVINOS, 1987, p.146).

O professor, autor e pesquisador Augusto Trivifios, que ¢ uma das referéncias
metodoldgicas desta pesquisa, reforca o pensamento que a entrevista semiestruturada
possui essa caracteristica de possuir uma ampla possibilidade de interrogacdes, mas sem
necessariamente sair do foco ou da linha de concepgoes.

Com base nessa perspectiva de entrevista, semiestruturada, saliento que houve
um roteiro de perguntas fundamentais que sulearam essa pesquisa, roteiro que contara
com todas as informagdes que possuo até o momento, junto com todas as bases teoricas

e as referéncias bibliograficas que fizeram parte desta pesquisa.

E util esclarecer, para evitar qualquer erro, que essas perguntas fundamentais
constituem, em parte, a entrevista semi-estruturada, no enfoque qualitativo,
ndo nasceram a priori. Elas sdo resultados ndo s6 da teoria que alimenta a
acdo do investigador, mas também de toda a informacdo que ele ja recolheu
sobre o fendmeno social que interessa, ndo sendo menos importantes seus
contatos, inclusive, realizados na escolha das pessoas que serdo entrevistadas.
(TRIVINOS, 1987, p.146).

Nessa investigacdo, aviso que utilizei a gravacdo para recolher de modo mais
garantido o desenvolvimento das entrevistas que foram feitas com os sujeitos. Tendo em
mente que a gravagdo possibilitou, junto da aprovacdo dos informantes investigados, e
que o material pesquisado seja mais abrangente e rico de informagdes do que se a

mesma entrevista fosse baseada em anotacodes.

Nos recomendamos a gravagdo da entrevista, ainda que seja cansativa sua
transcri¢do. Somos partidarios disto fundamentalmente por duas razdes
surgidas de nossa pratica como investigagcdes. A gravagdo permite contar
com todo o material fornecido pelo informante, o que ndo ocorre seguindo
outro meio. Por outro lado, e isto tem dado para n6s muitos bons resultados,
o mesmo informante pode ajudar a completar, aperfeigoar e destacar etc. as
ideias por ele expostas, caso o fizermos escutar suas proprias palavras
gravadas. Suas observacdes ao contetido de sua entrevista e as ja feitas pelo
pesquisador podem constituir o material inicial para a segunda entrevista e
assim sucessivamente. (TRIVINOS, 1987, p.148).
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E ressaltado mais uma vez a contribui¢io constante daqueles que foram
entrevistados, principalmente porque nao foram analisados ou dissecados, mas
contribuindo e compartilhando os seus saberes, seus entendimentos, na qual esses
mesmos, através de suas palavras nos fizeram constatar o que estava investigando.
Essas pessoas, ndo deixaram de ser pessoas agora na entrevista, mas pelo contrario, se
fizeram presentes assim como a sua consciéncia se fez. Augusto Trivifios nos admoesta
sobre essa “humanidade”, que é preponderante na relagdo da entrevista. Alerta-nos
sobre o cuidado e o zelo do entrevistador e pesquisador nesses contatos, que por vezes

se torna desconfortavel, mas que a investigagao requereu uma profunda troca solidaria.

Antes de iniciar a entrevista mesma, o investigador deve estar plenamente
convencido da necessidade de desenvolver, no desenrolar dela, todos os
elementos humanos que permitam um clima de simpatia, de confianca, de
lealdade, de harmonia entre ele e o entrevistado. Isto € essencial para atingir a
maxima profundidade no espirito do informante sobre o fendmeno que se
estuda. Para atingir isto, ndo existem regras que se devam seguir em detalhe.
Porém, sem duvida, sdo importantes as condi¢des de personalidade do
informante e a disposicdo do cientista para tratd-lo como ser humano, como
pessoa. A modéstia, e ndo a arrogancia contribui de maneira singela para que
se estabelega o ambiente que permite a mais ampla expressio de
naturalidade, de espontaneidade. Nem tudo depende do investigador, mas sua
acdo, seu modo de comportar-se no grupo, suas atitudes etc. sdo decisivas
para o éxito de seu procedimento. (TRIVINOS, 1987, p.149).

Foi preciso que se estabelecesse um espaco € um ambiente propicio para que a
investigacao conseguisse alcangar os seus objetivos. Junto a todo um estado de espirito
que possibilitasse uma troca e uma conexao durante os questionamentos. Por mais que,
os sujeitos que entrevistei possuissem lagos que foram construidos na relacdo de
educador/coordenador no e do Paidéia, ¢ essencial para mim que essa “modéstia”
elencada por Trivifios, fosse colocada em préatica, principalmente porque o momento de
entrevista seja uma relacdo nova, no minimo diferente das relacdes ja estabelecidas a
priori. O comprometimento dos entrevistados se complementa com o meu, que estive
em um primeiro momento, a frente do direcionamento da pesquisa. Coube a mim
também, nessa perspectiva metodoldgica de entrevista semiestruturada, dialdgica e com
base em compartilhamento de saberes, construir a pesquisa junto aos sujeitos,
demonstrando as minhas interpretagdes a partir das informagdes cedidas, baseadas na
conversa entre meus referencias tedricos e aquilo que durante a investigacdo, me

concederam.
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Podem ser apresentadas a transcrigdo da entrevista e a pré-analise para
consideragdo do entrevistado. O sentido de apresentar-se esse material
decorre da considerag@o de que o entrevistado deve ter acesso a interpretagao
do entrevistador, j4 que ambos produziram um conhecimento naquela
situagdo especifica de interacdo. A autoria do conhecimento ¢ dividida com o
entrevistado, que deverd considerar a fidedignidade da produgdo do
entrevistador. (SZYMANSKI, 2011, p. 55).

Essa relagdo ¢ a mais proxima da ética que devemos seguir e manter, nao
somente da atividade de pesquisa, mais principalmente da continuidade que tem se
configurado na relagdo educador/educando, nessa posi¢ao de solidariedade com esse
outro que ¢ sujeito, e que se ndo ¢, deve tornar-se, entendendo sua responsabilidade no e
com o mundo, permitindo-se ter “consciéncia de mundo”, interferindo indiretamente e
diretamente, cumprindo a sua vocacao ontologica e histérica. Ao mesmo tempo em que,
essa troca foi conquistada, o processo dialético e de conscientizagdo (e nao
convencimento) atingiu e transformou também a mim, que ndo somente executei uma
pesquisa e abstrai-la, transformando informagdes em idealismo, mas essas informagdes
que se tornaram conhecimentos e saberes dessa realidade investigada, me permitiu
também ter um compromisso de transformag¢do no lugar aonde estou.

Pensando exatamente nesse viés que construiu uma responsabilidade social na
pesquisa, para analise dos dados e das informagdes recolhidas junto dos sujeitos
entrevistados nessa pesquisa, a priori utilizei a concepgdo de Norman Fairclough, que a
partir da Anélise Critica de Discurso (ACD), entende que o discurso estd totalmente
ligado a dominagdo das pessoas de determinada sociedade, assim como estd para
transformagdao de determinada realidade, j4& que o discurso ¢ constituidor de

determinadas realidades junto a l6gica que esta instaurada.

As ideologias construidas nas convengdes podem ser mais ou menos
naturalizadas e automatizadas, ¢ as pessoas podem achar dificil compreender
que suas praticas normais ndo poderiam ter investimentos ideoldgicos
especificos. Mesmo quando nossa pratica pode ser interpretada como de
resisténcia, contribuindo para a mudanga ideoldgica, ndo estamos
necessariamente conscientes dos detalhes de sua significagdo ideologica.
Essa ¢ uma razdo para se defender uma modalidade de educacdo linguistica
que enfatize a consciéncia critica dos processos ideologicos no discurso, para
que as pessoas possam tornar-se mais conscientes de sua propria pratica e
mais criticos dos discursos investidos ideologicamente a que sdo submetidas
(ver Clark et al., 1998; Fairclough, 1992 — a). (FAIRCLOGH, 2011, p.120).

Nessa perspectiva contra hegemonica, Fairclough nos traz uma potencialidade

de Andlise de Discurso com a possibilidade de “inverter o jogo”, entendendo que a
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mudanga social passa por esse contraponto, percebendo que ha uma ideologia que
trabalha na manutengdo do status quo, porém, ha possibilidades de transformagdo. O
que veio a calhar nessa investigagdo, que almeja e caminha pelo viés da educacgdo
popular que ¢ totalmente “encharcada” de criticidade e de potencialidades

transformativas.

O conceito de hegemonia, que € a peca central da andlise que Gramsci faz do
capitalismo ocidental e da estratégia revolucionaria na Europa Ocidental
(Gramsci, 1971; Buci-Glucksmannn, 1980), harmoniza-se coma concep¢ao
de discurso que defendo e fornece um modo de teorizagdo da mudanga em
relagdo a evolugdo das relagdes de poder que permite um foco particular
sobre a mudanga discursiva, mas a0 mesmo tempo um modo de considera-la
em termos de sua contribui¢do aos processos mais amplos de mudanga ¢ de
seu amoldamento por tais processos. Hegemonia ¢ lideranca tanto quanto
dominag@o nos dominios econdmico, politico, cultural e ideoldgico de uma
sociedade. Hegemonia € o poder sobre a sociedade como um todo de uma das
classes economicamente definidas como fundamentais em alianga com outras
forgas sociais, mas nunca atingido sendo parcial e temporariamente, como um
“equilibrio instavel”. Hegemonia é constru¢do de aliangas ¢ a integragdo
muito mais do que simplesmente a dominagdo de classes subalternas,
mediante concessdes ou meios ideoldgicos para ganhar seu consentimento.
Hegemonia é um foco de constante luta sobre pontos de maior instabilidade
entre classes ¢ blocos para construir, manter ou romper aliangas ¢ relagdes de
dominagdo/subordinagdo, que assume formas econdmicas, politicas e
ideoldgicas. A luta hegemonica, localiza-se em uma frente ampla, que inclui
as instituicdes da sociedade civil (educagdo, sindicatos, familia), com
possivel desigualdade entre diferentes niveis e dominios. (FAIRCLOUGH,
2011, p. 122).

A Analise Critica de Discurso em Fairclough, se colocou ao lado politico em que
que essa pesquisa se estabeleceu, ou seja, que tem uma opg¢ao pela transformacdo, em
tempo que se atenta para a constru¢do da emancipagdo e humanizagdo das juventudes na
cidade, essa metodologia, com sua criticidade, pode auxiliar nessa empreitada, tendo em
vista que a educacao popular foi (no periodo da ditadura militar), ¢ (na atualidade dos
assaltos que o capitalismo faz na educacdo) e serd (como proposta esperangosa no
porvir) uma concepcao de resisténcia, de luta e que tem caracterizagcdes de movimento
social e popular. Por isso, a ACD pode a0 mesmo tempo em que potencializou a andlise
das informacdes que tivemos a partir das entrevistas, auxiliou na intepretacdo e
construcdo da pesquisa, ajudou nos desdobramentos que competem o entendimento
sobre a educagdo popular, possibilitando fomentar mais ainda as capacidades criticas de
transformagao da realidade que a mesma propoe.

Para além destes aportes metodologicos que encorparam a investigagdo, OS

“Indicadores Emancipatorios” foram importantissimos para a organizagdo e
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sistematizacdo das categorias principais que foram analisadas e refletidas aqui. Tendo
em vista que a emancipacao foi analisada através da convergéncia entre educagdo
popular, juventudes e cidade, foi necessario tal metodologia para que eu pudesse
construir os quadros sistematizados a partir do que foi analisado das entrevistas e com
base nesses quadros, analisar novamente e sintetizar as concepgoes, pontos de vista,
entendimentos e principais compreensodes. Assim destacam os autores e pesquisadores

sobre tal metodologia:

Os indicadores sempre sdo referéncias contextualizadas em relagdo aos
sujeitos populares, que se revelam tanto mela mobiliza¢ao e desenvolvimento
de suas capacidades quanto pelas restrigdes decorrentes das determinagdes
advindas dos condicionamentos sociais. Considerando o elevado grau de
subjetividade, os avangos ou passos construidos no caminho de emancipago
sdo valorizados nos seus sentidos e significados. Os sentidos decorrem da
interpretagao tedrica que valoriza as emogdes como um elemento constitutivo
da construgdo do conhecimento junto com aspectos racionais e éticos
(ADAMS; STRECK, 2014, p.73-74).

Essas propostas metodoldgicas, entendo que contribuirdo nessa pesquisa,
permitindo que essa investigacdo seja executada, mas dando um direcionamento politico
e humano, no sentido em que como foi sublinhado varias vezes, que esse trabalho se da
principalmente no compartilhamento, entre sujeitos que visam a sua emancipagao,
humanizagao e libertacdo, construindo cotidianamente alternativas de resisténcia através

de multiplas a¢des e atividades, arrisco dizer que até mesmo em movimentos.

6.3 PROBLEMA E OBJETIVOS DA PESQUISA

Nesse interim, sabendo que o PAIDEIA faz parte do PAIETS (Programa de
Auxilio ao Ingresso nos Ensinos Técnico e Superior da Universidade Federal do Rio
Grande), e que estd constituido por alguns sujeitos (a maioria jovens), me coube
entender a relagdao desses sujeitos (homens e mulheres) com educacdo popular, e
entender como a mesma auxilia na constru¢io de sua emancipagio/humanizacio’, na

sua constitui¢do como sujeitos historicos na cidade. Para isso problematizei:

1 Apds a qualificagdo e no andar da pesquisa, optei por trabalhar de forma mais profunda com o
conceito emancipag¢do. Porém, humanizagdo anda paralelo ao outro conceito, principalmente por
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Como a educacdo popular (através do Paidéia) contribui para a

emancipacio e para humanizacio das juventudes na cidade?

A partir desse problema de pesquisa central, surgem outros 2 subproblemas que
auxiliaram no entendimento e nas analises e surgem 2 objetivos que sao condutores da

proposta:

Subproblemas: 1). A E.P. contribui na emancipagdo, humanizacdo e na
formagao de sujeito histérico das juventudes na relacdo com a cidade? 2). Qual o

conceito de cidade para esses sujeitos? O que ¢ cidade para esses sujeitos?

Objetivos: 1). Analisar e entender possibilidades da E.P. contribuir com a
emancipacdo de jovens na cidade do Rio Grande. 2). Conhecer conceitos e concepgdes
que jovens estudantes de EP constroem sobre a cidade do Rio Grande e como dela se

apropriam, ocupam ¢ resistem.

Os objetivos tragados almejam uma metodologia que auxilie no entendimento
dessas varias relagdes que se articulam através desse espago de educacio popular. Como
dito anteriormente, 0s sujeitos que ocupam esse espago sdo 0s mais diversos, assim
como sao diversas as suas condigdes, condi¢des essas que configuram a realidade das
diferencas de atividades de trabalho, da diferencas de idade, do entendimento de mundo
e todas essas relagdes se articulam na proposta de construcdo de seus projetos de vida,
dos seus sonhos, a0 mesmo tempo em que se indagam e indagam o mundo, tentando
entender o seu lugar e sua responsabilidade para com a realidade em que estdo inseridos

e condicionados.

7. EMANCIPACAO: Possibilidade de Transformacio

Libertagdo e opressdo, porém, ndo se acham inscritas, uma e outra, na
historia, como algo inexoravel. Da mesma forma a natureza humana,

entender que na perspectiva emancipatdria trabalhada aqui, se acopla com a humaniza¢do em Paulo
Freire, e na prépria abordagem tedrica, se faz presente junto a outros conceitos freirianos.
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gerando-se na historia, ndo tem inscrita nela o ser mais, a humanizagao, a ndo
ser como vocacdo de que o seu contrario ¢ distor¢do na histoéria [...] Homens
e mulheres, ao longo da histéria, vimo-nos tornando animais deveras
especiais: inventamos a possibilidade de nos libertar na medida em que nos
tornamos capazes de nos perceber como seres inconclusos, limitados,
condicionados, histéricos. Percebendo, sobretudo, também, que a pura
percep¢do da inconclusio, da limitagio, da possibilidade, ndo basta. E preciso
juntar a ela a luta politica pela transformagdo do mundo. A libertagdo dos
individuos s6 ganha profunda significagdo quando se alcanga a transformagao
da sociedade.

(Paulo Freire)

Meu avd ja foi escravo
Mas viveu com valentia
Descumpria a ordem dada
Agitava a escravaria
Vergalhdo, corrente, tronco
Era quase todo dia

Quanto mais ele apanhava
Menos ele obedecia

(Toque de Sdo Bento Grande de Angola — Paulo Cesar Pinheiro)

A pesquisa em si ¢ uma tarefa que requer varios elementos que impulsionem
uma acertada no¢do (ou mais proxima possivel) do que se investiga. Como se sabe e
muito se ¢ cobrado, a rigorosidade metodoldgica ¢ um desses elementos. Portanto, de
nada adianta um trabalho metoédico sem uma certa concentracdo em decodificar o que se
esta pesquisando. Em outras palavras, ¢ necessario transparecer de forma direta a
mesma, por mais que certos aspectos nio sejam assim tdo faceis de serem elucidados. E
necessario sim que os instrumentos bésicos para o desenvolvimento da investigacao
sejam eficazes, mas € necessario também, que a sensibilidade seja capaz de organizar,

compreender e apreender o que se busca.

Uma das fragilidades da pesquisa qualitativa é a formula¢do de referéncias
que ajudem a focar com mais precisdo a tematica da investiga¢do e apontar
com mais seguran¢a conclusdes que elucidem o problema de pesquisa e
encaminhem a busca de solugdes ou ampliem o campo de conhecimento
sobre o tema, A rigorosidade metodologica passa tanto por educar a
sensibilidade e capacidade de compreensao, quanto pelo desenvolvimento de
instrumentos eficazes na construgdo e organizagdo do conhecimento.
(ADAMS; STRECK, 2014, p.65).

Cabe nesse momento, para ratificar a base tedrica na qual se apoiou essa
pesquisa, estabelecer qual ¢ a definicdo de emancipacdo que me assegura trabalhar e
refletir, tentando trazer uma precipua no¢do dessa definicdo. Entendendo que

emancipagdo € quase que um jargao pulverizado por ai, as avessas, € esvaziou-se de sua
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poténcia ou virou quase que qualquer coisa, que serve para quem quer que seja. O
significado do vocabulo por si s6 nao traz um sentido que possa construir um profundo
e radical conceito que nos faga andar firmemente em busca de uma transformagao, por

isso é necessario avangar num sentido consistente,

Estes sinais coincidem com o que na literatura se entende por emancipacao.
Num sentido literal, emancipar-se significa libertar-se do jugo, da tutela de
alguém. Implica autodeterminacdo, onde o sujeito se rege pela sua
capacidade de orientacdo, de ser agente (e ndo paciente). Originaria do latim,
a palavra “emancipacdo” expressa na sua raiz: ndo mais escravo ou individuo
dependente; libertar-se do poder exercido por outros. A partir da Revolugdo
Francesa, o conceito de emancipagdo assume uma conota¢do mais ampla e
dindmica, introduzindo o protagonismo de um sujeito coletivo capaz de atuar
com autonomia ¢ liberdade (THIOLLENT, 2006). Historicamente, o conceito
foi utilizado no processo de independéncia das coldnias, a0 mesmo tempo em
que foi atrelado a ideia de progresso, de desenvolvimento capitalista ora

nascente. (ADAMS; STRECK, 2014, p. 67).
Por mais que as constituicdes mais famosas, redigidas durante o século XVIII,
tanto na Revolucdo Francesa quanto na Independéncia dos EUA, apontem para uma

emancipa¢ao politica (revoluciondria para o periodo), elas colocaram bases para que a

sociedade capitalista se erguesse, emancipando assim o homem burgués.

Com o avango da sociedade industrial e consequente aumento da exploracao
do trabalho, a ideia de emancipag@o foi associada a luta pela universalizaggo
de direitos. Com o sentido mais aberto e ligado ao Estado pelo contrato
social, a emancipag@o passou a focar a luta por justiga social e superagdo da
desigualdade social na perspectiva de um mundo/sociedade sustentavel. Mas
foi com a analise de Marx (1978) que a ideia da emancipagdo se distinguiu
pela separag@o entre emancipagdo politica e emancipagdo humana. Com base
nessa  heranca  marxista, temos adotado esse sentido para
emancipacao/libertagdo. Relaciona-se a expressdo mais elevada das
potencialidades humanas que articula a dimensdo social e a politica na
perspectiva de construir caminhos instituintes alternativos aos da sociedade
burguesa. (ADAMS; STRECK, 2014 p.67).

Em Marx o conceito de emancipa¢do comeca a aprofundar-se, a0 mesmo tempo
em que a diferenciagdo de emancipagao politica e emancipa¢do humana ¢ reforgada. Ja
no ritmo de uma construgao tedrica que desse respaldo para as lutas desencadeadas pela
classe trabalhadora, emancipa¢do se torna algo central no pensamento marxiano € no
pensamento marxista, mas também trabalhado e refletido por concepgoes filosodficas que
se colocaram contra o esfacelamento social causado pelas barbaries dos séculos XIX e
XX(me refiro as duas grandes guerras e o nazifacismo), como ¢ o caso da Escola de

Frankfurt:
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Autores da Escola de Frankfurt retomaram o conceito, procedendo a uma
analise das barbaries das sociedades contemporaneas recolocando o desafio
da construgdo de sociedades emancipadas. Nesse sentido, Adorno (2003)
credita a educagdo a possibilidade de contribuir na busca de novos caminhos
de emancipacdo, como uma categoria do “vir a ser”, do “ser mais”.
(ADAMS; STRECK, 2014, p.68).

Nesse viés, a ideia de emancipagdo vai se aproximando da concepgao freiriana e

também de outras “cabegas” latino-americanas, que construiram e constroem uma

concepgdo de contraponto emancipatdria contra hegemonica:

Paulo Freire utiliza os termos “libertagdo”, “humanizac¢do” e “emancipagdo”
com sentidos semelhantes aos do marxismo e da teoria critica, articulando a
perspectiva individual e social de modo que o ser humano nasce, como num
parto, na superagdo da contradicdo “opressores-oprimidos”(...) Desde essa
leitura histdrica, o termo “ libertagdo” tipicamente latino-americano, no
sentido utilizado por Dussel e Freire, corresponde a perspectiva da
descolonialidade. A palavra “libertacdo” tem sentido de transformag@o
radical desde a dtica dos oprimidos, “ O homem que nasce desse parto ¢ um
homem novo que s6 ¢é viavel na e pela superagdo da contradigdo opressores-
oprimidos, que ¢ a libertacdo de todos” (FREIRE, 1981, p.35). No contexto
capitalista, o autor alerta para o desafio de instaurar praticas de emancipagéo
cotidianas, no aqui e agora, sem perder de vista a construcdo historica da
sociedade. A educacdo libertadora pode ser essa mediacdo a contribuir na
formacdo de pessoas criticas, solidarias, autdnomas e livres. Freire enfatiza
que a educacdo ndo produz uma sociedade emancipada por si, mas que ela
tem uma contribui¢do importante. (ADAMS; STRECK, 2014, p. 68).

A emancipagdo, portanto, em Paulo Freire e nessa articulagdo com Enrique

Dussel, se potencializa com pressupostos de libertagdo, dando dimensdes politicas que

possam responsavelmente e cotidianamente construir uma sociedade emancipada, com

homens e mulheres emancipados. Essas dimensdes politicas também devem estar

presentes na educacao, ferramenta de transformagdo para mulheres e homens. Educacao

essa libertadora, uma educacdo que nao venha dirimir a humanizagao, e que tenha sim

um compromisso com as camadas populares, historicamente impedidas de se tornarem

humanas:

No contexto da educagdo popular, em sintonia com Freire, utilizamos a
expressao “emancipagdo social “carregada dessa intencionalidade critica e
transformadora dos oprimidos (e dos opressores) na perspectiva individual e
social. A educagdo popular tem se caracterizado, em todas as suas variantes,
por um matiz libertador, porém sem desligar-se do sentido de emancipagdo
ancorado na concep¢do moderna, na valorizagdo do ser humano como sujeito
na historia. Ou seja, pressupde que o mundo ¢ uma realidade historica,
conformada pela acdo humana, que, por sua vez, pode novamente
transforma-lo. (ADAMS; STRECK, 2014, p. 69).
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Entendendo o posicionamento historico do termo emancipagao, compreendo que
a mesma possui uma ampla significacdo se ndo situada, ou seja, se nao explicitada
quanto a sua posicao e opcao. Falar de “emancipagdo” por si sd, ndo coloca na ordem do
dia a derrubada da contradi¢gdo oprimidos-opressores, pois dentro da concepgdo de
mundo capitalista, que ¢ a principal fonte de desigualdades e discrepancias em nossa
sociedade, ha também uma perspectiva de emancipagao, como nos explicita os autores e

pesquisadores Danilo Streck e Telmo Adams:

Emil Sobottka (2010) simplifica essa compreensdo ilustrando o modo
genuinamente moderno de conceber o lugar do ser humano na historia: “Se
foram os homens que construiram sua historia, entdo deve ser possivel
projetar aspiragdes e sonhos, e buscar realiza-los socialmente” (SOBOTTKA,
2010, p.23). Conclui o autor que os dois grandes movimentos sociais
modernos mais importantes na historia e criadores de projetos de sociedade
foram: o liberal-burgués (materializado pelo capitalismo) e o socialista
(experiéncia do socialismo real). Normalmente, a ideia de emancipacdo se
associa a uma dessas concepgdes basicas. Dai a necessidade de explicitar de
qual emancipagdo ou qual paradigma emancipatorio se esta falando.
(ADAMS; STRECK,2014, p.69).

E aqui que me distancio do significado dominante de emancipagdo, e caminho
para o sentido de opcao pelos oprimidos e pelas oprimidas, pelas camadas populares
que sdo impossibilitadas de terem seus direitos garantidos, e que através da tomada de
consciéncia, no real entendimento da situacao que vivem, buscam a transformacao desse
quadro. Destaco que a educagdo popular que me associo, possui um compromisso com
0s mesmos sujeitos, e que ¢ a favor da emancipagdo, ou nesse caso, de perspectivas
emancipatdrias, ndo prescritas para os sujeitos, mas construidas com esses sujeitos, que

s30 pessoas que possuem em si € no seu cotidiano o desejo de transformagao.

De acordo com proposta da educacdo popular, a emancipacdo/libertacdo das
classes marginalizadas e oprimidas inclui a dimensdo subjetiva, social,
cultural, politica e econémica (FREIRE, 2000). Nesse sentido, emancipagdo
social vai além da cidadania politica tal como ¢ compreendida e praticada nas
democracias formais. (ADAMS; STRECK, 2014, p.69).

E seguimos na Pedagogia do Oprimido:

A educagdo problematizadora , que ndo ¢ fixismo reacionario, ¢ futuridade
revolucionaria. Dai que seja profética e, como tal, esperancosa. Dai que
corresponde a condicdo dos homens como seres historicos e a sua
historicidade. Dai que identifique com eles como seres mais além de si
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mesmos — como “projetos” -, como seres que caminham para frente, que
olham para frente; como seres a quem o imobilismo ameaga de morte; para
quem o olhar para trds ndo deve ser uma forma nostélgica de querer voltar,
mas um modo de melhor conhecer o que esta sendo, para melhor construir o
futuro. Dai que se identifique com o movimento permanente em que se
acham inscritos os homens, como seres que se sabem inconclusos;
movimento que € histdrico e que tem o seu ponto de partida, o seu sujeito, o
seu objetivo. (FREIRE, 2016, p.127-128).

A educagdo popular, que deve ser problematizadora, ndo desconsidera a
realidade desses sujeitos como situagao problema, aonde a mesma servira como desafio,
criando possibilidades para que se possa supera-la. Emancipagdo em Freire, esta
colocada também como “transformacao”, “libertagdo” e “humaniza¢ao” , e passa pelo
processo da educacdo, e essa mesma educagdo, ndo enrijece os sujeitos que fazem parte
desse processo. Assim, homens e mulheres (como bem se corrigiu Freire na Pedagogia
da Esperanca, compreendendo que falhava ao usar somente o termo “homem™.),
inconclusos sim, participam da constru¢ao desafiadora de seu futuro, ou seja, pegam a
sua vida nas suas maos, mas ndo com uma esperanga ingénua, mas sabendo sim dos
desafios, dos obstaculos e das dificuldades que o cercam. Junto a isso, o que fard toda a
diferenca na concep¢ao de emancipacao aqui apontada, sera a diferenciagdo que Karl
Marx (1818-1883) colocard entre emancipagdo politica € emancipagdo humana. Em
Sobre a Questdo Judaica, texto escrito em 1843 e publicado em 1844, Marx caminha
segundo pesquisadores e pesquisadoras marxistas, para um amadurecimento intelectual
no que tange a organizac¢ao e constru¢do do pensamento marxiano, rompendo com as
bases da democracia liberal. Nesse texto, o filosofo e economista aponta para a
comunidade judaica a incongruéncia de pedirem junto ao estado alemdo (Império da
Prussia), cristdo e liberal-burgués, a emancipacdo politica (igualdade de direitos civis),
pois dentre os elementos que discorrera esta a impossibilidade desse estado cristdo dar
essa emancipagdo (um estado cristdo € um ndo estado, pois ndo € construido pelo povo,
mas dado por deus.) que os judeus desejam. Nesse interim, Marx demonstra que as
constitui¢des que fundaram o estado moderno, que fundamentaram a determinagdo do
que € um cidaddo e do que ¢ homem, por mais que tivessem uma potencialidade
revolucionaria, assegura e respalda o sistema liberal-burgués (logo, capitalista), base da

desigualdade mundial:

A emancipagdo politica de fato representa um grande progresso; nao chega a
ser forma definitiva da emancipacdo humana em geral, mas constitui a forma
definitiva da emancipagdo humana dentro da ordem mundial vigente até aqui.
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Que fique claro: estamos falando aqui de emancipagdo real, de emancipagao
pratica. (MARX, 2010, p.41).

E salienta ainda:

A sociedade feudal foi dissolvida em seu fundamento, no homem, s6 que no
tipo de homem que realmente constituia esse fundamento, no homem egoista.
Esse homem, o membro da sociedade burguesa, passa a ser a base, o
pressuposto do Estado politico. Este o reconhece como tal nos direitos
humanos. No entanto, a liberdade do homem egoista e o reconhecimento
dessa liberdade constituem, antes, o reconhecimento do movimento
desenfreado dos elementos espirituais e materiais que constituem seu teor
vital. Consequentemente o homem néo foi libertado da religido. Ele ganhou a
liberdade de religido. Ele ndo foi libertado da propriedade. Ele ganhou a
liberdade de propriedade. Ele ndo foi libertado do egoismo do comércio. Ele
ganhou a liberdade de comércio. (MARX, 2010, p.52-53).

Marx aponta de forma direta as principais limitagdes que a emancipacao politica
possui, principalmente por ndo radicalizar a emancipagdo, mas permitir que a sociedade
burguesa se estabelecesse, fundamentando o estado moderno ocidental. Por mais que
esses “avangos” constitucionais tenham destruido o Antigo Regime, a antiguidade por
assim dizer, tanto a feudalidade ou as soberanias absolutistas, simbolos do medievo

feudal, surge o homem egoista como modelo, e seus direitos assegurados:

Os droits de [’homme, os direitos humanos, sdo diferenciados como tais dos
droits du citoyen, dos direitos do cidaddo. Quem ¢ esse homme que ¢
diferenciado do citoyen? Ninguém mais ninguém menos que o membro da
sociedade burguesa. Porque o membro da sociedade burguesa ¢ chamado de
“homem”, pura e simplesmente, e por que os seus direitos sdo chamados
direitos humanos? A partir de que explicaremos esse fato? A partir da relagdo
entre o Estado politico e a sociedade burguesa, a partir da esséncia da
emancipagdo politica. Antes de tudo constatemos o fato de que os assim
chamados direitos humanos, os droits de I’homme, diferentemente dos droits
du citoyen, nada mais sdo do que os direitos do membro da sociedade
burguesa, isto ¢, do homem egoista, do homem separado do homem e da
comunidade. (MARX, 2010, p.48).

Percebemos entdo que Marx ja no XIX buscava junto ao seu meio, uma
radicalizagdo do conceito de emancipacdo, ja percebendo que a emancipacdo politica
que os estados-nagdo ja previam, ndo davam conta, sendo que os mesmos direitos
estavam favorecendo muito mais uma burguesia, que se beneficiavam primeiramente
em detrimento e exploracdo do povo, da maior parte da populacdo que nao eram
alcancados pelos direitos humanos.

Cabe ressaltar também que nesse momento histérico de onde Marx fala e

desenvolve seu aprofundamento teérico junto a outros homens e mulheres, e se detém
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na perspectiva de construir um “humanismo” que dé conta se superar as problematicas
existentes, a democracia ¢ algo extremamente radical, pois possui em si um teor
revolucionario ao conclamar o povo para a luta politica. Diferente do sentido da

democracia de hoje. Marx prossegue:

Toda emancipagdo ¢ redugdo do mundo humano e suas relagdes ao proprio
homem. A emancipagdo politica ¢ a redu¢do do homem, por um lado, a
membro da sociedade burguesa, a individuo egoista independente, e, por
outro, a cidaddo, a pessoa moral. Mas a emancipacdo humana so6 estara
plenamente realizada quando o homem individual real tiver recuperado para
si o cidaddo abstrato e se tornado ente genérico na qualidade de homem
individual na sua vida empirica, no seu trabalho individual, nas suas relagdes
individuais, quando o homem tiver reconhecido e organizado suas “forces
propres” [forgas proprias] como forgas sociais e, em consequéncia, ndo mais
separar de si mesmo a forga social na forma da forga politica. (MARX, 2014,
p-54).

Dentro dessa ideia de emancipagdo, e também na ideia de humanizacdo em
Freire, que se conectam, penso que é extremamente importante pensar tal sentido
tedrico para nao somente analisar, mas embasar as transformagoes da cidade, porque se
ndo estaremos fazendo somente mudanga, e mudanca ¢ somente mudar de lugar. Nessa
concepgdo de emancipagdo, além de trazer um aprofundamento das discussdes sobre o
que se apoiam os estados liberais-burgueses e aqueles estados que foram construidos ¢
consolidados para serem dependentes dos mesmos (como no caso o Brasil e outros
paises do Sul geografico e econdmico) como direitos humanos, emancipagdo e
democracia, traz uma ideia de que as perspectivas emancipatorias devem ser
consolidadas, mesmo que paregam residuais, micro ou pequenas. E necessario entender

que a maior parte da populacdo mundial vive o engodo da democracia:

A grande maioria da populagdo mundial nio ¢ sujeito de direitos humanos. E
objeto de discursos de direitos humanos. Deve pois comegar por perguntar-se
se os direitos humanos servem eficazmente a luta dos excluidos, dos
explorados e dos discriminados ou se, pelo contrario, a tornam mais dificil.
(SANTOS, 2013, p.42).

Devemos sair dos discursos e das concepgdes rasas que nos oferecem sobre
emancipa¢do e democracia, para conseguirmos atingir uma perspectiva emancipatorias
que nos dé o minimo de dignidade humana possivel. Estd ¢ a luta principal. A luta pela
emancipacdo e emancipacdo humana, também passa pela transformacdo, pela

resisténcia na cidade, e aos fazermos isso, estaremos construindo a transformacgao de
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N0SSOS espacos, ao passo que estaremos transformando também a nds mesmos, tanto no
individual como no coletivo. As juventudes tém almejado isso, historicamente, desde o
momento que se percebeu atacada diretamente pelos cortes de direitos, pelas opressdes
ou simplesmente pela explorag¢do e violéncia em que o capitalismo tem operado. Creio
também, que a emancipag¢dao passa pela educagdo, e no caso dos povos oprimidos,
adestrados, absorvendo movimentos técnicos ou simplesmente tendo a suas rebeldias
domesticadas por um estado controlador, a educagdo popular entra com tudo, na
tentativa de dialeticamente ser 1til, potencializar a si mesma, e potencializar os sujeitos,

que a priori, vivem as dificuldades e violéncias mais diversas.

8.PAIDEIA E EDUCACAO CONTRA HEGEMONICA: EDUCACAO POPULAR
CONTRIBUI NA EMANCIPACAO?

Desperto um dia em um mundo onde as coisas machucam; um
mundo onde exigem que eu lute; um mundo onde sempre estdo
em jogo o aniquilamento ou a vitdria. Desperto em um mundo
onde as palavras se enfeitam de siléncio, em mundo onde o
outro endurece interminavelmente (...). Desperto um belo dia
no mundo ¢ me atribuo um uUnico direito: exigir do outro um
comportamento humano.

(Frantz Fanon — Pele negra, mdscaras brancas)

A imensiddo do universo Imenso peso quando penso aonde
acabei parando. T6 sem documento e lengo, o que eu fago?
Vinte e quatro anos e sem conquista alguma. Sinto que eu to
flutuando a toa e sem paradeiro no espaco. Nunca quis o
mundo, s6 um pedaco. Nado passa nem um cometa aqui pra
mim fazer o pedido de um abraco (...)

(Sarksmo & Choco — Imensiddo Pequena, Para Além do Capital)

A educagdo na atual conjuntura mundial, estd muito mais para a doutrinagdo ou
adestramento do que para qualquer outra coisa. Ha excegdes, com certeza! E por isso,
busco na perspectiva da educacdo popular, tano na sua raiz quanto em suas multiplas
experiéncias de transformagdo e que se mantiveram fiéis a contestacdo do mundo, uma
possibilidade dentro do processo educativo, diga-se assim, de fazer uma ruptura, de
provocar e de oxigenar a mim e aos sujeitos que fazem parte ou que fizeram parte do

Paidéia. Como foi colocado anteriormente, o Paidéia sendo um curso preparatdrio para
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o Enem, tem sim uma responsabilidade de auxiliar no ingresso de sujeitos das camadas
populares na universidade (s), porém, como anteriormente se enuncia ¢ fica evidente, se
faz mais do que necessario aprofundar a perspectiva tedrica da educagdo popular nos
seus espacos. Nao ¢ somente porque se diz “educagdo popular” que naturalmente va se
tornar ou ser isso, ndo. E preciso trabalhar conscientemente para que se entenda a
responsabilidade politica que isso significa.

Essa ¢ uma das inquietagdes que me levaram a entender através da pesquisa, a
dimensdo transformadora (ou ndo) do Paidéia. Com o objetivo de aprofundar a
educagdo popular como dimensdo transformadora e que possa contribuir na
emancipagdo das juventudes na cidade, a priori, eu tinha algumas hipodteses que me
levavam a entender que o Paidéia possuia a forca de contribuir na
emancipa¢ao/humanizagdo, a0 mesmo tempo em que possuia hipoteses das dificuldades
e problematicas que se colocavam como situagdes-limites, € que impediam alguns
processos de avangar.

Portando essas hipoteses, me lancei a entender a emancipagdo através dos
indicadores emancipatérios que se evidenciaram, dos sujeitos que foram convidados a
partilhar as suas vivéncias e entendimentos nesse trabalho e dos referenciais teorico-
metodoldgico que trago aqui.

Em suma, a intersec¢dao das categorias educagdo popular, cidade e juventudes,
convergem para o entendimento dessa emancipacdo, € por iSso, por mais que nessa
secdo eu discuta como a educagdo popular, na materializagdo do Paidéia, contribuiu na
emancipacdo das juventudes na cidade, ou vice-versa, torna-se importante entender
como que esses sujeitos contribuiram para com a educacao popular, pois € dialético, ao
mesmo tempo estaremos falando das demais categorias.

Estarei refletindo a importancia da educagdo popular para a propria emancipagao
das pessoas que aqui foram entrevistadas, € ao mesmo tempo que essas entrevistas
foram diadlogos, foram também um retorno, para que ao voltar ao espago do Paidéia se
tenha a nocao de determinadas agdes e posicdes que antes nao se tinha. De igual modo,
servira de modo extremo, na continuacdo de minha formag¢ao como educador, na
perspectiva do meu Ser Mais, da minha humanizacao e emancipagao.

Compreendo que antes de tudo, a educacdo popular tem opcao por aquelas que
ficam e ficaram historicamente a margem, engessados pelo processo de coisificagado,

levados a acreditar por certo tempo de que a vida ndo era deles, de que a histdria ja esta
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acabada e de que ndo temos mais para onde ir. A educagdo popular ¢ a possibilidade de
transformagao daquelas e daqueles que compdem o Sul oprimido, colocados como
periferia do mundo, mas que mesmo abaixo das mazelas e prescri¢des infinitas, querem
desafiar o poderoso indesafiavel e opressor que nos rodeia, que nos cerca € nos
consome.

A educacao popular também se faz somente no coletivo, no entendimento
individual, mas principalmente coletivo da inconclusdo, e por isso ¢ potente. Nao ¢
competigdo, tatica ou estratégia, é solidariedade e ndo caridade. E entender o outro
como igual e capaz, por mais que as dificuldades sejam multiplas.

De igual modo, a E.P. ndo ¢ prescri¢do, mas ¢ conquista, conquista realizada
através de muitas lutas, no entendimento de que a emancipa¢do ndo ¢ somente a

garantida por um “papel assinado”, ou um “farelo” para aqueles e aquelas que nada

possuem, mas sim, pela efetiva¢do na realidade, concretude e ndo engodo.

8.1. Espaco do Ser Mais versus Espaco do Ser Menos: constatacio do que

nio queremos para conseguirmos o que queremos.

O amago da educagdo popular consiste no entendimento de que o conhecimento
nio é uma ferramenta de exclusdo, ou de violéncia, coisa bem dificil de se fazer,
principalmente quando o conhecimento anda sendo mercadoria, ou ferramenta de
destruic¢do. Por vezes, o proprio conhecimento que se desenvolve a partir das demandas
das populagdes, acabam sendo utilizados contra as mesmas. Nesse viés, ndo ha nada de
muito diferente do processo de colonizagdo realizada na destruicdo de milhares de
povos e na pilhagem de suas multiplas culturas por parte da Europa a partir do século
XV, e por isso, esse conhecimento tem se chamado colonialidade (seu contraponto
descolonialidade), perspectiva que nao explica tudo o que tem representado esse
momento de auge de destrui¢do pelo capitalismo, mas se coloca numa linha contra
hegemonica de pensamento, principalmente para os povos do Sul, da periferia do
mundo, ou para ser mais direto, América Latina, Africa e Asia.

De certo modo a educagdo popular se configura com uma praxis, um
pensamento/reflexdo ndo distante ou desconectado do fazer, e por isso se torna um
quefazer, e tem se estabelecido principalmente na América Latina como uma forma de

“respirar” de seus povos, ou seja, em meio a um mar de cultura dominante e que tentou
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e tenta apagar as identidades culturais dos latino-americanos, tanto a educagao popular
quanto a sua raiz, vem se colocando como contestadora, objetivando que as mesmas
populagdes possam olhar a si mesmas com seus proprios olhos, entendendo as suas
limitagdes, sua situacdo desigual e que percebam na sua forca de producdo
socioecondmica e sociocultural a capacidade de superarem as suas contradigdes que
desde muito tempo foram impostas.

Pensadoras e pensadores, educadoras e educadores latino-americanos veem
desde o inicio do século XIX pensando e tentando desenvolver uma dimensdo ético-
politica e filosofica que consiga alcangar a superacdo de uma cultura europeia, ou em
outras palavras, uma educacdao que seja consistente na formagao do povo da América
Latina e que desenvolva a suas dimensdes como tal.

Se desde a Europa, no século XIX, constituiam-se os alicerces tedricos para a
compreensdo da nova ordem societaria, na América Latina também havia
esse movimento de analise e de produgdo tedrica nos diferentes periodos do
processo de desenvolvimento. Entre outros, a partir da obra organizada por
Streck (2010), constituem-se em exemplos: José Martin (Cuba, 1853-1895),
que se dedicou a independéncia e defendia uma educagédo cientifica e técnica
junto com a formagdo ética e politica do povo; José Carlos Mariategui (Peru,
1894-1930), que defendia o socialismo, as universidades populares e a escola
Unica para os peruanos; Franz Fanon (Ilha Martinica/Caribe, 1925-1961), que
propunha uma pedagogia voltada para a luta concreta e conjunta dos
condenados da terra; Ernesto Che Guevara de La Serna (Argentina/Cuba,
1929-1976), em cujas fileiras ninguém poderia continuar sem saber ler e
escrever; subcomandante insurgente Marcos (México/Chiapas), defendendo a
ideia de uma educagdo rebelde e autdbnoma; Paulo Freire (Brasil, 1921-1997),

que propunha a educacdo como pratica da liberdade. (PALUDO, 2015, p.
224).

Cabe ressaltar que desenvolver ou trazer a evidéncia a envergadura do
pensamento latino-americano ¢ extremamente importante, principalmente, na
perspectiva da descolonialidade, de se destruir essa teoria de dependéncia, que se faz
também na propria ideia se precisar do Norte, ou para ser mais direto, dos paises mais
desenvolvidos do mundo, para se pensar a si mesmo, o Sul.

A educagdo popular entdo, nesse entendimento de que se precisdvamos vermos a
noés mesmos com nossos proprios olhos, e construir a partir da propria resisténcia da
populacdo e de seus saberes e de suas culturas, um conhecimento que servisse
primeiramente para ndés mesmos, como fundamento para nossas conquistas
emancipatdrias, ndo somente em espacos formais, mas falo aqui também dos espacos

nao-formais e informais. A educagdo popular ¢ uma dimensdo politica, critica e que
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tenta desvencilhar-se da visdo imposta pela competitividade atual do chegar e chegar em
primeiro por cima de tudo e todos, mas educagdao popular considera o caminho e a
caminhada, como possibilidade transformagao dialética e processual.

Nesse caso, a perspectiva do Paidéia ¢ essa, nosso Sul ¢ o da transformagao,
dentro de nossas limitagdes, mas nosso objetivo ¢ ir além do ‘“conteudismo”, da
perspectiva bancaria (que deposita e deposita para sacar, que tem expediente curto e que
possui uma relagdo clientelista e usuraria) , que ¢ o antonimo da transformagao. Dentro
do conteudo propriamente dito, hd sensibilidade para construirmos debates, oficinas e
discussdes que estdo para além do simples modelo de visualizar a metodologia de

resolucao da prova do Enem, mas entender aspectos mais complexos:

Na verdade, foi bem maior do que eu ja esperava, eu esperava como que um
curso, um cursinho normal pago, s6 o professor me dando matéria, macetes,
dicas, e enfim, e na verdade foi maior porque houve debates, em 2015 teve o
debate sobre a maioridade penal, e isso era nossa, todo mundo achou que esse
seria um tema que cairia no Enem e néo caiu, (risos) ¢ 2016 me ajudou muito
porque eu acabei virando feminista com o debate das meninas né? Falando
sobre a questdo do assédio, sobre ... ¢ ai pensei nossa, isso ai ndo acontece s
comigo, acontece com outras mulheres ... (Anne)

O relato da Anne ¢ importantissimo quanto a capacidade de certas atividades
desenvolvidas no Paidéia, que iam na minha visdo, para além do comum, para além do
“como o feminismo vai cair no Enem”, e entender a partir de certas experiéncias, a
possibilidade de luta contra as opressdes, e que nessa propria perspectiva de luta e de
resisténcia, falo do feminismo, ha divergéncias, pois, ha diferencas.

Deste modo compreendo que o contato com as ideias e com as praticas de quem
constréi o feminismo por parte dos educandos/educandas, ¢ imprescindivel para que
dentro de um trabalho que almeja a transformagdo da realidade seja efetivo. E
necessario destacar que, da mesma forma, que para as educadoras e educadores esses
espagos sdo importantissimos, principalmente como espago de formacdao de sua
docéncia, entendendo a docéncia para além da sala de aula. E € isso que a Anne nos

fala, a partir do momento que entra em contato com as discussdes feministas e consegue

relacionar isso com a sua vida, com a constatacdo da opressdo em sua vida:

Sim, E ai eu comecei a ter visibilidade, que acontece com outras mulheres,
que ndo acontecia s6 comigo, € ai eu comecei a pesquisar um pouco sobre o
feminismo, e acabei virando feminista porque eu comecei a ver que ndo € s
eu que isso acontece ...entdo ¢ isso ai. (Anne)
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A constatagao da violéncia, abusos e opressdes que acontece com as mulheres, €
de que isso ¢ uma realidade, permite que os sujeitos e principalmente aqui do Paidéia,
entendam as situacdes limites que cercam as mulheres, e que sendo isso uma verdade,
que ¢ palpavel e materializado, cabe entender esse processo, tanto na questao de
configuragdo do mesmo como na légica que o perpetua e agride de forma constante que

perpetua o silenciamento das mesmas:

A Declaragdo dos Direitos da Mulher ¢ da Cidada (1791), de Olympe de
Gouges, pode ser considerado o primeiro texto feminista do mundo moderno.
Foi o marco da reivindicag@o de que as mulheres fossem representadas como
cidadas, advogando a seu favor com base na pretensao universal de individuo
abstrato publicada na Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadao. A
autora apresenta talvez a primeira contradi¢do, ¢ quem sabe uma das mais
relevantes, da revolugdo que bradava “igualdade, fraternidade e liberdade”.
(...) Olympe de Gouges ndo se comportou conforme as atribui¢des que lhes
eram destinadas. Ela escrevia e publicava intensamente, recusou tanto o
nome paterno quanto o do marido, e defendia as mulheres e os escravos. E
por todas essas posturas, de acordo com Scott, foi acusada de viver “excessos
da imaginac¢do”; por isso, em 1793, foi condenada a morte na guilhotina.
(MORETTI; EGGERT, 2017, p.46-47).

No trecho anterior, as pesquisadoras nos alertam como as mulheres
historicamente sofreram (e sofrem) para se insurgirem, e ndo aceitando os papéis
impostos por uma cultura patriarcal, pagaram com suas vidas o pre¢o da rebeldia.
Entende-se que o silenciamento das mulheres assim como a violéncia contra as mesmas
se deu até mesmo nos ditos processos revoluciondrios e de “conquista de direitos” por
parte da humanidade, e assim, entendo que todo um silenciamento se constituiu, ao
passo em que essas estruturas de violéncia prosseguiram dentro de nossa sociedade e se
estabeleceram como normais. Certamente que essas relagdes do patriarcado e do
machismo ¢ bem mais complexa e se explica hoje com certas configuracdes sociais e
culturais que foram sendo moldadas na passagem para a civilizagdo, e sendo
configuradas num tempo longinquo, se faz grande for¢a para que se pense que tal
processo ¢ natural.

Entendo, com minhas limitagdes de homem e que faz parte dessa sociedade
machista, a necessidade como educador popular de trazer espacos que discutam essas
tematicas que sdo “tabus”, que ninguém quer discutir e que se € secundarizada, € como
pesquisador, analisa-las nesse processo de investigagdo dentro da categoria de

emancipacdo desses sujeitos. O intuito, ndo ¢ simplesmente de levar a discussdo do
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feminismo como uma luta a ser prescrita para as mulheres que ndo conhecem o debate
se associarem, nao! Mas principalmente para que mulheres e também os homens
entendam um tanto da realidade do cotidiano das mulheres, e principalmente do
sofrimento de viver em uma cultura machista.

Para isso, junto com colegas que trabalham com a educagdo popular e
companheiras de coletivos e organizagdes de movimentos sociais, construimos dentro
dos espagos de aula, atividades que traziam a discussdo do feminismo, principalmente

porque uma outra discussdo era nao permitir o Paidéia deixasse de refletir sobre isso:

Assim como essa revolucionaria da época, muitas outras mulheres foram
silenciadas e, em boa parte da histéria, viveram como “andnimOs”. E quem
nos lembra esse fato num texto brilhante ¢ a escritora Virginia Wolf, no
classico Um teto todo seu (1929). Reconhecemos a necessidade da
visibilizagdo dos aspectos que lidam com experiéncias vividas e percebidas
pelas mulheres para pensarmos a produ¢do do conhecimento e a cidadania
que seguem existindo nas margens. (...) Entendemos que as experiéncias,
sobretudo no campo da educag@o popular, sdo produzidas como invisiveis, ou
seja, como ausentes até que que as mulheres, como sujeitos coletivo,
compreendam a sua propria “feitura” na experiéncia. (MORETTI; EGGERT,
2017, p.47-49).

Nesse contexto, o Paidéia tentou e tenta discutir essas questdes, entendo que os
educandos e educandas ja vivem essa realidade e isso deve ser refletido, entendendo que
quem sofre sdo as suas colegas, companheiras e parentes, a sua sociedade em si. Nesse
viés ha uma preocupagdo para que dentro de um processo intelectual, que consiga situar
esses sujeitos no pensar de seu lugar historico, entendam que para além do senso
comum (que € imprescindivel no processo de desenvolvimento do conhecimento), das
superficialidades, entenda-se que € necessario sair da “zona de conforto” do pensamento
e tentar entender o que € quem molda a nossa forma de pensar.

Certamente que a preparagdo para o Enem ¢ extremamente importante,
principalmente por entender que a universidade ¢ um espaco em disputa também, onde
as camadas populares devem estar e devem também transformar esse espago na medida
do possivel, porém, o Paidéia ndo existe para simplesmente melhorar notas e
pontuagdes, mas existe pensando na linha da emancipagao, e para isso, a visao critica do
mundo deve ser trabalhada, com base no didlogo, que ndo elimina em si a discussao, o
debate e o conflito que se estabelece no choque de ideias e concepgdes, mas que tenta ir

além, considerando ndo o educador ¢ a educadora como centrais, mas entendendo a
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educanda e o educando como possuidores de um conhecimento, de uma experiéncia e

de uma “bagagem”, seja ela qual for:

Eu acho que o Paidéia, eu acho que o nome do Paidéia deveria ser Inovagao
né? Porque ele ¢ diferente dos cursinhos, ¢ que nem eu falei , eu esperava
uma coisa e acabou vindo muito mais do que aquilo... Porque assim, eu pelo
menos, vou falar por mim, ¢ 6bvio, porque eu sou eu, (risos) mas enfim, na
minha visdo, assim eu ja tive uma visdo mais fechada, p6 mas assim o que eu
penso ¢ mais interessante, mas quando eu vejo realmente, as pessoas tem
realidades diferentes de mim, tem uma perspectiva diferente de vida diferente
de mim mesmo , entdo tem que dar voz para as pessoas sim, s6 que as vezes
nos cursinhos pagos , tu ndo vé isso, ndo existe debate , 0 que existe? , existe
so a afirmacdo do lado do professor, que o professor fala, que isso daqui
vocés vao falar, a nota 1000 da redacdo, s6 que ele ndo fala “por que vocés
pensam isso ?” Ele ndo faz o pensar ... (Anne)

Entendo que para o processo de emancipagao, ou para o processo que indique a
constru¢do da emancipagao, ¢ imprescindivel o pensar, criticar, analisar e discordar,
com base nas diferengas, ou como a propria Anne afirma, “as pessoas t€m realidades
diferentes de mim”, e a partir disso, a partir da constatagdo que o meu colega ou que
minha colega que, e socializa aqui comigo nesse espago, possui um outro entendimento
da realidade e est4 inserido em outra realidade social, econémica e cultural.

Se falando principalmente dos educandos e educandas que provenientes das
camadas populares mais pobres da sociedade, e nesse contexto, da cidade, ¢ sempre
importante destacar a importancia de sublinhar que esses sujeitos, homens e mulheres,
na maioria das vezes fazem de seu cotidiano e de sua vida, uma for¢a sobre-humana
para conseguir articular por vezes o estudo com o emprego; o emprego, o trabalho
doméstico e o estudo; o esforco de estudar e procurar emprego e viver de bicos ou
simplesmente por dificuldades de distancia/deslocamento conseguir estudar (ou como se
diz por ai, “somente estudar”).

Em miudos, no caso Paidéia, a realidade ¢ bem diversa, porém dentro de uma
realidade de dificuldades socioecondmicas, por mais que em cada sujeito haja muita
forca para prosseguir lutando pelos seus objetivos de entrar na universidade e cursar os
cursos que assim lhes compete e agrada. Porém existe uma for¢a e uma vontade por
vezes, por parte dos governos, dos sistemas educacionais e também da universidade, de
pensar esses sujeitos como sujeitos que sao menos, processo da desumanizagdo, ou da

coisificagdo, da marginalizagdo, e ai se aplica ou um “plano de salvacao” destes, de
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domesticacao ou de exclusdo. Nao sei qual deles € o pior. Arroyo nos elucida um pouco

sobre essas praticas:

Vejamos algumas formas de pensa-los e conforma-los as quais reagem como
coletivos. Em suas agdes reagem as formas parciais, superficiais de sua
classificagdo que ocultam os processos mais radicais de sua inferiorizagdo e
segregacdo, como coletivos humanos. As categorias mais frequentes com que
sdo vistos, sobretudo no pensamento sociopedagogico, tém sido:
marginalizados, excluidos, desiguais, inconscientes. Formas de pensa-los e
classifica-los que ocultam formas historicas mais abissais e sacrificiais de
segrega-los (ARROYO, 2014, p.40).

Nessa afirmagdo, Miguel Arroyo acerta no “olho da mosca”, pois seguimos
colonizando e catequizando, falo da légica que ainda existe de que temos que “dar” e
que eles tém que “receber”. Nos, que ja passamos pela universidade, seguimos a

catequizacdo, ndo reconhecendo esses outros, esses marginais como capazes. E segue:

Conceitud-los como marginalizados, marginais, supde entender que na
sociedade uns coletivos estdo situados em margens opostas, mas possiveis de
serem aproximados por meio de pontes ou pinguelas. Que a margem, o
territorio de ca pode ser ocupado, conquistado pelos coletivos da outra
margem, por meio de politicas de passagem, do esfor¢o, do éxito nesse
percurso. Nessas conceituagdes cabem esperanga, politicas de aproximacdo e
de passagem. Nessa visdo se legitima o pensamento educativo e a diversidade
de pedagogias salvadoras dos marginalizados. (ARROYO, 2014, p.41).

Com base nessas reflexdes sobre a realidade marginal, ¢ importante que ressaltar
que ninguém opta por ser marginal ou estar & margem. Pudera! Na verdade, na maior
parte das vezes, que se entende centro, entende-se como salvador da margem (as vezes
faz de tudo para perpetuar a margem). Nesse momento devemos ser parcimoniosos ao

refletir e pensar sobre as margens:

Ao analisar mais detalhadamente, constato que o entendimento que eu
possuia em relagdo as margens era de algo descartavel e marginal. Estar a
margem ¢é concretamente uma situacdo do que ¢ a primeira vista, ou seja, ndo
aparece e nem serve para muita coisa, mas estd presente. As margens ficam
imoveis, poucos percebem; fazem parte das coisas invisiveis que, de tanto
estarem presentes, ndo aparecem mais. O servico da casa que ninguém
reconhece, quando nao ¢ realizado, ninguém aguenta ficar sem ele!
(EGGERT, 2013, p.144)

Com isso, me conecto com Eggert ao entender os marginais, ou como esta

colocado por ela, as margens, como extremamente importantes ¢ muito mais para a a
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constru¢do da educagdo popular, assim como criar projetos que sejam radicais em
transformagao da realidade a partir da mesma. A margem esta l4, mesma que nao

vejamos, ou que ndo queiramos vé-la:

E as margens sdo simultaneamente as rebeldias necessarias presentes nos
movimentos bem visiveis, comprometidos com transformac¢des no mundo e
com seus proprios limites! Ficar 8 margem ndo significa total falta de poder e
total marginalizacdo. H4 uma reciprocidade, uma dialética nesse ficar ou ser
d/as margens. H4 pequenos ganhos, avangos e retrocessos. (EGGERT, 2013,
p.144)

As margens representam as camadas populares que se fazem presente na cidade,
que existem , por mais que a propria cidade ndo perceba ou nao queria perceber, ela esta
14, segurando, suportando a cidade (retornemos a analogia que Eggert faz do servigo da
casa!), e quando essa margem se descobre margem, € vem se movimenta, pressiona o
centro, com uma for¢a imensuravel, e que provoca o mal-estar.

Essa forca que pressiona o centro e que indaga a estrutura acerca do porqué que
ela o fez e refez margem, e compreendendo sua marginalizacdo, se invoca e se coloca
no mundo com rebeldia. Rebeldia colocada aqui como uma categoria que “precisa ser
educada para que tome, portanto, dimensdes transformadoras, revolucionarias e nao
tenha um fim e si mesma” (MORETTI, 2010, p.346).

Certamente que os educandos e educandas chegaram ao Paidéia com as suas
limitagdes, mas também com os seus avangos, com base em suas vivéncias e
experiéncias, € com 1sso, se fez com que o espago se tornasse o mais democratico
possivel, tentando problematizar diversas questdes que se apresentavam durante as
atividades. Do mesmo modo, o Paidéia, através de das educadoras e educadores a
maioria estar em processo de formagdo (graduandos, pods-graduandas, recém
graduados...), tinha as suas limitagdes e estava seguindo um caminho de formacao e
entendimento de que a educagdo popular era mais do que um “cursinho gratuito”.

Mesmo assim, havia um engajamento por parte dos docentes, de tentar entender
a realidade dos educandos e educandas, e desenvolver atividades que conseguissem
discutir determinadas tematicas que ao conectar com diferentes disciplinas e diferentes
areas do conhecimento, alcangassemos um maior €xito, tanto no entendimento tedrico

dos conteudos, sua contextualizacdo com a realidade e com o Enem. Os chamados
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“auldes™ tinham essa incumbéncia, assim como as discussdes especificas de cada

disciplina/contetido, com suas tematicas e temas geradores diversos:

Ah as discussdes de sexualidade, né? Assim bastante o que eu vejo que o
pessoal ainda ¢ bem bitolado nessas questdes, questdes do veganismo,
questdes politicas, que mais? Questdes de cotas raciais, essas questoes assim
que realmente eu estando no curso via que os professores tinham essa visdo
mais ampla sobre isso, mais os proprios alunos que estavam ali ainda eram
meio assim, acreditavam por exemplo, deixa uma pensar uma questdo, que as
cotas raciais sdo um meio de racismo, que o veganismo ¢ uma coisa que ¢é
estética, ndo ¢ estética que eu digo ¢, futil! (Carol)

As discussdes e os debates que eram promovidos permitiam com que muitas
coisas fossem descontruidas, e outras aprofundadas para além de certos
“infomacionismos” que por vezes fazem um desservico. Como nos alertou o sujeito no
trecho acima, havia a possibilidade de discutir, tirar dividas e fazer certas amarras que
por vezes estavam soltas, que nao se tinham alcangado certa compreensao.

A metodologia de promover a inquietagdo, a indagacdo e o desconforto através
da tentativa de contextualizar contetdo com a realidade vivida pelos educandos e
educandas, promoveu uma propulsao de outras atividades que caminhavam na ideia de
refletir com mais afinco certos aspectos indebativeis, os famosos tabus, ou pelo simples
reducionismo e superficialidade com que as vezes as discussdes em redes sociais
promovem, a oportunidade de discutir e refletir de modo coletivo, abria um pouco mais

o entendimento sobre certas questdes.

Cara as discussdes mais importantes para mim era...tinha a ver com as
politicas ta ligado? Tanto as politicas ptblicas quanto em relagdo a sociedade,
era um ambiente que cara que tipo, a maioria dos meus amigos quando eu ia
debater com eles ideias, era assim, eles ouviam o que tinha a dizer,
concordavam ou ndo concordavam e era basicamente isso, ta ligado? Quando
eu entrei para o PAIETS, eu vi varias pessoas com visdes parecidas com as
minhas e visdes diferentes. E eles ndo estavam interessados em abragar a
minha ideia e simplesmente isso, ta ligado? Eles acolhiam o que achavam
interessantes o que eles achavam que eu estava errado eles debatiam, e isso
me fez muito gostar daquele ambiente ta ligado? (Rafa)

Com isso, a possibilidade de promover um espago que contemplasse os anseios ¢

as indagacdes dos educandos possibilitavam o enriquecimento das atividades do

2 Os aulBes poderiam ser por temas geradores das areas em confluéncia (exemplo: auldo de politica
articulava histdria, filosofia, artes, sociologia e redacdo) ou sem confluéncia a priori (exemplo: auldo de
sexualidade articulava biologia, quimica, histéria, redagdo e portugués). E uma metodologia trazia um
feedback muito grande e que potencializava as aulas/atividades seguintes.
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Paidéia, e consequentemente da educagdo popular. Outro aspecto importante disso tudo,
era a possibilidade desses sujeitos, homens e mulheres que 1a estavam, de trazerem as
suas vidas e suas manifestagdes e experiéncias consigo, e principalmente, experiéncias
das juventudes. O que o Rafa nos diz sobre um ambiente que ndo aceita tdo facilmente a
concepc¢do de mundo sem tentar entender, diz muito sobre a importancia desse espago e
da educacao popular para a construgao de protagonismos.

De igual modo, a Anne, que j& possuia uma experiéncia de estudar para
concursos € a partir disso, possuir uma certa leitura de mundo, conhecia vérios aspectos
da Constitui¢do Brasileira de 1988, o que contribuia muito para as discussoes em aula, e

principalmente no evidenciamento de certos “dilemas” que se apresentavam:

Os debates! Ah, pra mim eram maravilhosos, tanto ¢ que teve uma vez que
eu, acho que teve um colega que comegou a falar mal da constituicdo, que
ndo valia a pena e ndo sei o que, e eu meio que fiquei enfurecida, (risos) e ai
eu, nossa vocé nunca leu a constituigdo para vocé falar isso. (Risos) E todo
mundo comegou a rir ¢ falar... eu fiquei louca de vergonha. Porque eu nunca
imaginei que eu ia falar isso sabe... (Anne)

A necessidade de se colocar no debate, na possibilidade de falar, é a
possibilidade de se colocar no mundo. Em uma cultura que possui a pedagogia do
tolher, a cultura, e principalmente na educacao, do silenciamento, do ndo falar, ndo dizer
e ndo perguntar, e ao falar, ser politicamente correto para que o conflito seja mediado.
Nesse interim, muitos sdo silenciados para sempre, € nesse silenciamento, ocorre a
perpetuagdo de convencer os oprimidos e oprimidas de que estao e errados, e que devem
ser tolerantes, pois seus questionamentos estdo gerando demasiados confortos.

Ocorre que em nossa educagdo, de um modo geral, falo da educagdo brasileira,
soma-se 0s processos ditatoriais que impediram os processos de reflexdo e de avango
das ciéncias das humanidades, e principalmente as disciplinas e tematicas sobre as
ciéncias humanas e sobre o avango dos processos educacionais foram proibidos.

Nao somente como pesquisador e educador, percebo e entendo também como
educando, como sujeito que também aprende ao ensinar, que o processo educacional e
pedagogico perfeito, esta distante de ser concretizado, porém, € necessario esfor¢carmos
para que haja uma destruicdo de certos ditames e diretrizes que apontam para uma
verticaliza¢do dos processos politicos, culturais, sociais e econdOmicos, € com certeza no

ambito educacional:
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Eu acho que a horizontalidade, do processo. Saca? Naquela questdo de que tu
ta dando a tua aula, e levantar o brago e te interromper. De surgir um outro
assunto, a gente debater esse assunto, mas depois retornar pra aula, ta ligado?
Porque o cara teve isso, eu tive isso no colégio, eu tive professores de que
enquanto ele tava ali tu ndo podia interromper ele, ta ligado? E as vezes ¢
aquela questdo, tem rima que o cara pensa, que se tu deixar para anotar em
casa, tu ndo vai anotar, saca? Entdo tem aquele flash de sabe? Tu falou aquele
bagulho, me desencadeou uma reacdo aqui, se eu ndo falar contigo agora,
depois eu ndo vou conseguir formular a mesma duvida, e isso eu achava
bacana. A interacdo que tinha, tanto de professor e aluno, quanto de aluno e
professor. Ta ligado, de educador e educando ali, saca? (Pablo)

Pablo, fazendo uma relagdo com rima e com o freestyle, nos coloca que a
horizontalidade da metodologia e na possibilidade de intervir (“levantar o braco e
interromper”) nas atividades do Paidéia, encontrava-se algo muito potente. O
“interrompimento” se torna bem-vindo, se faz necessario, € com isso pode-se construir
de modo processual uma ruptura nessa educagao depositaria, bancaria.

Acredito que frente a toda uma cultura de silenciamento, a educagdo popular tem
um compromisso de ouvir as falas, as vivéncias, os gritos e os conflitos que existem, e
solidarizar-se com 1isso, principalmente porque ¢ isso que historicamente tem
configurado o Brasil, um processo continuo de dominagdo por parte da minoria, das
elites e etc.

Com base em Freire, ¢ no que ele acreditava em sua praxis de transformagao, ¢
valioso lembrarmos o que o mesmo educador e filosofo afirmava sobre a relagdo do

grito e do conflito nessa perspectiva de educacao e de educagao politica:

Alias o siléncio realmente tem sido imposto as classes populares, mas elas
ndo tém ficado silenciosas. A historia oficial é que destaca esse siléncio sob a
forma de docilidade, mas os movimentos de rebeldia, que constituem a
histéria escondida nesse pais, tem sido agora revelado por historiadores com
sensibilidade em relagcdo as massas populares. Insisto, assim que € preciso
aprender com o povo a gritar e introduzir essa forma de gritar na educagio
sistematica. De qualquer forma, o ser humano sempre grita primeiro para
depois falar. A gente nasce gritando. (GADOTTI, 1989, p. 120).

Esse trecho da fala de Paulo Freire, que ¢ um didlogo entre Moacir Gadotti e
Sérgio Guimaraes, nos elucida que € necessario falar, mas antes, ¢ necessario gritar, e
esse grito aos poucos se organiza e vira fala, fala contundente, dai o dizer a sua palavra
¢ central aqui! Entendo que as falas, as intervengdes, os debates e discussoes, tanto as

que levavam a conflitos e que se acaloraram, foram importantes para que se conseguisse
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um €éxito no processo de desenvolvimento do conhecimento, e esse conhecimento foi e ¢
construido de modo dialético, de ca para 14 e de 14 para c4, respeitosamente entendo que
os sujeitos que ali estavam, tinham preciosidades que contribuiram para esse processo e
para com o aprofundamento da educacao popular através do Paidéia.

E necessario, portanto entender que o Paidéia ndo era e ndo é um espago
perfeito, a “menina dos olhos” da educagdo popular, aonde a roda ¢ reinventada em cada
atividade que se desenvolvia. Claro que ndo! Ha uma tendéncia fortissima a se trabalhar
com a perspectiva teorica da educacdo popular, e através de espagos de formacdo
integrados por educandas e educadores, tentar compreender o que ¢ a educagdo popular
e o que ela significa para nosso contexto.

Temos que compreender as nossas limitagdes e nossas situacdes limites. Nossas
dificuldades podem nos levar além se tivermos a vontade de avangarmos. Nao queremos
uma educagdo popular pusilanime, covarde ¢ descompromissada com a sua raiz, € por
isso, € necessario entender que mesmo na tentativa de almejar a transformacao, e nesse
engajamento, por vezes exercemos ¢ produzimos coletivamente ou individualmente
aquilo que tanto combatemos. Trago um trecho da fala de um dos sujeitos que
compartilhou suas impressoes sobre o Paidéia, e que elenca situagdes contrarias a um

projeto de emancipa¢do e humanizagao:

Nao praticar essa educacdo bancaria, que o Freire fala muito, ndo chegar
depositando os conteudos, ndo que eu acredite que ...alguns professores ali...¢
como ele fala, as vezes eles nem sabem que eles estdo fazendo isso, mas eles
estdo fazendo entende? Ele fala isso nesse livro a Pedagogia do Oprimido,
que as vezes o professor que ta tendo essa atitude, ele nem sabe que ele ta
tendo, ele que acha que ta fazendo certo mas ndo ta, ali eu vi muito isso,
principalmente na area das exatas, uma coisa muito forte na area das extas, o
professor ndo consegue ter um dialogo com o aluno entende? (...) professor
ele era um crénio ...o cara chega ali e ...praticamente nos vomitava as coisas
no quadro ... e a embora. Isso ai é uma coisa...talvez ele ndo tivesse
consciéncia de que ele tava fazendo isso, mas ele tava. E acabava que ndo
ensinava as coisas pra gente assim, s6 pra quem ja ¢ mais ...ja ta pesquisando,
ou ¢ super interessado nesses assuntos das exatas e ja se familiariza, e ai ta,
6bvio, chega ali na aula dele e vai entender, vai acompanhar, mas uma pessoa
que ndo ta instigado a isso, ndo vai entender o que ele esta falando e vai se
sentir ainda ... como € que € inutil? Nao ¢ inutil, vai se sentir menospre... ndo
é menosprezado que a gente fala, deixa eu pensar ... (...) E, vai ser menos né?
Porque vai achar que eu sou burra, eu nao posso entender isso que ele ta
falando ... (Carol)

Assim entendo como € necessario se aprofundar os debates e a discussdes no

Paidéia sobre a validade da educagdo popular ainda hoje, e o que ela representa, na
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tentativa de potencializar as experiéncias positivas, € as negativas, que expressam o Ser
Menos como nos fala tdo bem a Carol, refutar e transforma-las.

Para além disso, destaco a sensibilidade desta ex-educanda, que ja percebia de
forma agugada o desconforto que ela e os demais estavam submetidos, em um espaco de
educagao popular. Reforco que, um espaco que seja favoravel ao Ser Mais, se constitui
destes principais elementos que foram trazidos e sublinhados aqui, mas ¢ valido
principalmente constatar o Ser Menos, que ¢ a nega¢cdo de uma perspectiva de educagio
historica, critica e latino-americana. Em outras palavras, negamos o que nao queremos
de forma consciente, em busca daquilo que queremos que condiz com a nossa vocagao

humanizadora.

8.2. Educacio Popular: proposta anticapitalista, descolonizante e anti-

imperialista

Cabe ressaltar qual é o papel da educacdo popular dentro de um contexto de
destruicao dos direitos das pessoas, na mesma linha em que o capitalismo estd
simplesmente destruindo as estruturas da sociedade, por mais que essa mesma
sociedade em que vivemos e que construimos, seja por si so capitalista, desde o século
XVIII. Entendo sim, que o que temos que derrubar ¢ o capital e tudo o que ele direta e
indiretamente coagula e organiza, porém, defendo a educacdo popular como alternativa
de contestacdo e transformagdo, fazendo com que a educagdo seja um processo mais
contundente em seus processos pedagogicos, dinamizando o conhecimento e também
aceitando-o como processo de construgcdo coletiva e social. Em outras palavras, a
educagdo popular possui um compromisso politico com a vida e com a sociedade.
Assumir a educagdo popular como processo educativo contra hegemodnico ¢
fundamental para que possamos estabelecer uma outra relagdo critica no ambito
educacional. Ao mesmo tempo em que a EP precisa ser uma perspectiva e acimulo
descolonizador e descolonizante, necessita ser também anticapitalista. Entender algumas
circunstancias que nos assolam e que sao filhas desse processo capitalista ¢ essencial e
David Harvey, geodgrafo e pensador critico, nos elucida quanto a algumas questdes dessa
perspectiva capitalista que estd imbricada em nossa sociedade € em nosso modo de

viver:
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A saga do capitalismo ¢ cheia de paradoxos, por mais que a maioria dos tipos
de teoria social — a teoria econdmica em particular — ndo os leve de modo
algum em considerag@o. Do lado negativo, temos ndo sé as crises economicas
periddicas e muitas vezes localizadas que tém pontuado a evolugdo do
capitalismo, incluindo as guerras mundiais intercapitalistas e
Interimperialistas, os problemas da degradagdo ambiental, a perda da
diversidade, a espiral da pobreza entre as populagdes em crescimento, o
neocolonialismo , as graves crises na saude publica , a abundancia de
alienacdes e exclusdes sociais e as angustias da inseguranga, violéncia e
desejos ndo realizados. No lado positivo, alguns de nds vivemos em um
mundo onde os padrdes de vida material e o bem-estar nunca foram maiores,
onde as viagens e as comunicagdes foram revolucionadas e as barreiras
espaciais fisicas (embora ndo sociais) das interacdes humanas foram
reduzidas, onde os conhecimentos médicos e biomédicos oferecem para
muitos uma vida mais longa, onde cidades enormes e espetaculares, que
seguem se alastrando, foram construidas, onde o conhecimento prolifera, a
esperanga ¢ eterna ¢ tudo parece possivel (da autoclonagem a viagem
espacial). (HARVEY, 2011, p.102).

Aqui cabe um pouco de reflexdo, para que possamos entender dentro desse
processo de “destruicdo” daquilo que desde a modernidade chamamos de natureza, e ao
mesmo tempo de destruicdo de n6s mesmos (pois desde a modernidade nao somos mais

natureza!), para que possamos perceber alguns aspectos da propria destruicdo do

capitalismo e de suas principais estruturas que condicionam a vida no modelo atual. Na
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aba” do que ¢ positivo apontado por Harvey, ndo conseguimos visualizar as

consequéncias daquilo que nos ¢ util. Nao percebemos de certa forma, que as diversas
tecnologias e avancos conquistados durante anos de pesquisa e desenvolvimento do
conhecimento dos homens e mulheres, também significam a exploragdo de homens e
mulheres e a exploracdo da natureza categorizada como matéria-prima. Significa
também a destruicao e a extingdo de espécies da fauna e flora, e também, a escravizagdo
de populacdes, que ocasionaram genocidios e outras violéncias, em nome da ciéncia, do

progresso e do desenvolvimento. Mas progresso para quem?

Que esse ¢ o mundo contraditério em que vivemos, € que continua a evoluir
em um ritmo acelerado de modo imprevisivel e aparentemente incontrolavel,
¢ inegavel. No entanto, os principios que sustentam essa evolu¢do continuam
obscuros, em parte porque nds, seres humanos, lidamos mais com essa
histéria com base em caprichos de algum tipo de desejo humano coletivo e as
vezes individual, em vez de buscar principios evolutivos dominantes do tipo
que Darwin descobriu no campo da evolugdo natural. Se quisermos mudar o
mundo coletivamente em uma configuragdo mais racional e humana por meio
de intervengdes conscientes, temos primeiro de aprender a compreender
muito melhor do que compreendemos agora o que estamos fazendo com
mundo e com quais consequéncias. (HARVEY, 2011, p.102).
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Harvey nos alerta perante o caminho a beira do abismo que estamos percorrendo
de olhos fechados, gracas a todo um processo de alienagdao e de exploracdo em que
vivemos. Na verdade, cabe aqui uma percep¢do quanto a produgao intelectual e racional
que molda o mundo em que estamos. Ha uma necessidade de entendermos para além do
que esta e que se apresenta perante nossos olhos para conseguirmos esmiugar 0s reais
motivos que nos fazem estar fixados nessa logica. Certamente que o proprio fetichismo
do capital que tanto Marx nos alertava ja no século XVIII, explica tal situagdo em que
estamos, aonde nossos avangos tecnoldgicos sdo a desculpa mais convincente para
prosseguirmos sendo e fazendo o que bem entendemos com o que € quem quer que seja,
por mais que isso nos leve cada vez mais ao declinio e retrocesso. Proponho que
possamos pensar que, € necessaria uma alternativa ao processo de destrui¢do que
vivemos. Precisamos de uma conduta que venha nos permitir romper a alienagdo do
processo em voga, para que assim consigamos entender melhor o agora e suas
implicagdes para além do senso comum, para depois das informagdes que nos saos

vendidos e que sdo ludibriantes.

As novas tecnologias eletronicas com amplas aplicagdes na produgdo e no
consumo tiveram um enorme impacto nos processos de trabalho ¢ na
condug@o da vida didria para a massa da populagdo (laptops, celulares ¢ iPods
estdo por toda a parte). A ideia de que novas tecnologias eletronicas eram a
resposta aos problemas do mundo se tornou o mantra fetichista da década de
1990. E tudo isso pressagiou uma mudanca tdo grande nas concepgdes
mentais do mundo com o advento de um individualismo possessivo ainda
mais intenso, juntamente com a légica do fazer dinheiro, o endividamento, a
especulagdo financeira, a privatizagdo de ativos do governo e a ampla
aceitagdo da responsabilidade pessoal como norma cultural em todas as
classes sociais. Estudos preliminares das pessoas apanhadas na onda de
execugdes hipotecarias indicam por exemplo, que muitas delas culpam a si
mesmas em vez de as condi¢des sist€émicas por ndo serem capazes, por
qualquer motivo, de viver de acordo coma responsabilidade pessoal
implicada na casa propria. (HARVEY, 2011, p.110).

Toda essa gama de coisas nos faz refletir que por mais que se tenha uma
esperanca de que tudo mudaria por termos muito mais tecnologias a disposi¢ao de uma
maior parte da populagdo via consumo, no fundo isso foi uma sala de espelhos para
narcisos. Nao estou negando a eficicia de toda sorte de tecnologias e dispositivos que
foram desenvolvidos, assim como ndo estou negando que muitas das tecnologias
resolveram alguns problemas (do mesmo modo que em esmo nivel, surgiram outros
problemas) e resolveram ainda mais. O que cabe aqui refletir € a logica que esta por tras

de todo esse processo de construcdo de sociedade, que modificou as relagdes humanas,
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aprofundou ainda mais o individualismo, serviu a violéncia e a opressao, transformou as
relagdes de trabalho e permitiu a desigualdade se acelerar.

Certamente que pensar o local, pensar a partir de onde nossos pés estdo fincados
¢ parte fundamental desse processo, aonde a educagdo popular tem e deve ganhar
espago, mas parte também de um entendimento geral e internacional dos avangos do
mesmo, ¢ dos avancos desse capital sobre nossas relagdes e sobre nos, latino-
americanos. Nao ha como desconsiderar aqui, o pensamento norte-americano € europeu
que caminha junto com aqueles e aquelas que querem e precisam fazer um contraponto
a ideia de dependéncia e de colonialidade, mas devemos sim entender que ha uma
dimensao epistemoldgica e ontoldgica sendo produzida por nods mesmos, latino-
americanos, africanos e asiaticos que seguem sendo coadjuvantes dentro de uma
perspectiva de dominagao pelos “desenvolvidos” e “civilizados” paises do Norte.

Hé4 que haver uma certa articulagdo, uma reafirmagdo dessas pensadoras e
pensadores que produzem contra o avanco do capital, mas entendo que ¢ necessario
criar e divulgar de modo coeso o pensamento latino-americano, com uma envergadura e
capacidade de, vamos se dizer assim, superar as contradi¢des existentes. De igual modo,
a pesquisadora e professora Concei¢do Paludo segue em sua reflexdo e producdo
intelectual, fortalecendo o entendimento da for¢a de uma educagdo popular que seja a
“cara” dos processos de emancipacdo, luta e de resisténcia da América Latina,
contribuindo de certo modo na potencialidade das epistemologias de resisténcia, dos
modos de sobreviver das camadas populares que mesmo em processo de
subalterniza¢do, ndo se mixam, ndo se rendem, mas pelo contrdrio constroem uma

contracultura, uma contra-educagdo, uma sobrevivéncia contra hegemonica:

O processo latino-americano possibilita compreender que a educagio, dado o
papel que desempenha na sociedade, em uma perspectiva efetivamente
emancipatdria, s6 pode ser resisténcia e exercicio de contra-hegemonia.
Gramsci (1978) define a hegemonia — e pode-se dizer que no seu ambito
também a resisténcia — como a capacidade de um grupo social unificar em
torno de sua proposta politica um bloco mais amplo ndo-homogéneo,
marcado por contradi¢des de classe. Para o autor, a disputa hegemonica
acontece no plano das interpretagcdes da realidade, que guarda estreita relacao
com a esfera econdmica, e de projetos para a modificagdo dessa mesma
realidade. Esse conceito explicita a dinamica da relagdo entre o consenso e a
repressao na relagdo do Estado com a sociedade civil e, no seu interior, com
as forgas organizadas que a disputam. (PALUDO, 2015, p.225).
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Com base nessa andlise, entendo que a premissa de Gramsci ¢ valida para que se
possa legitimar a resisténcia também no plano das interpretacdoes da realidade e
resistindo assim a dominag¢do de classe. De igual modo, Paludo nos alerta que o
marxista italiano nos ajuda a legitimar os processos de disputa de espagos por parte das
camadas populares e os projetos de transformagao da realidade, nesse caso a educagao
popular.

Prosseguindo, a autora nos salienta, numa articulagdo entre Dussel, Freire e
Mészéros, a incumbéncia de uma educagdo que seja diretamente embasado em nossa

realidade, e no entendimento da superagao

Dussel (1977) analisa que a “pedagogia imperial” faz tudo parecer tdo 6bvio
que a ndo-criticidade e a naturalizagdo passam a fazer parte da vida cotidiana.
Mészaros (2005) anuncia a contrainternalizagdo e Paulo Freire (1994) a
conscientizagdo. Os autores propdem a necessidade de estabelecer relagdes
entre o projeto de sociedade e o projeto educativo para essa mesma
sociedade, que pode estar em consondncia com a totalidade vigente ou
indicar uma totalidade futura. (PALUDO, 2015, p.225).

A educagdo popular estd a favor (e a0 mesmo tempo ¢ este projeto) para este
projeto necessario que caminha contra essa naturalizacdo existente no modelo aplicado
e desenvolvido. Faca-se necessario construir uma alternativa que dé cabo dessa visdo da
destruicdo das experiéncias dos sujeitos e de suas realidades desiguais, uma alternativa
que ndo convenga os oprimidos e oprimidas que seus opressores estdo corretos e que a
desigualdade ¢ um fator determinado e imével.

A educagdo popular possui em sua génese, a forca dos movimentos de cultura e
de movimentos sociopoliticos, aonde os sujeitos que os integravam, deram as diretrizes
para uma educagdo popular resistente, que correspondesse a vida e a luta de um
coletivo. De igual modo, uma educagdo que ouvisse e que tivesse espaco para esses
sujeitos, que desde muito tempo reivindicavam e reivindicam o direito de ser, de viver e
ter direitos, a0 mesmo tempo em que ndo possuem nenhuma intengdo de participar de

uma légica excludente e opressora.

As analises das obras citadas permitem compreender que a acumulag@o de
capital se impde enquanto sintese social na América Latina, bem como as
resisténcias e insurgéncias que ocorreram no continente; a razdo pela qual
suas liderangas tonaram-se fonte de inspiracao e as condi¢des de emergéncia
da concepgdo da EP, vivamente enraizada nos processos de luta e resisténcia
dos povos latino-americanos € com a intencionalidade de contribuir na
constru¢ao de outro projeto societario. (PALUDO, 2015, p.225).
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Por isso, cabe entdo o entendimento de que a educagdo popular faga parte da
construcdo de projeto que seja parte de uma alternativa dentro de uma possibilidade de
se construir uma outra perspectiva de educacio que seja politicamente engajada com as
necessidades desse mundo desigual. Ainda mais nessa ideia de que mesmo como
periferia do mundo, a América Latina seja capaz de conduzir as suas proprias
transformagdes, que rompam com o que se tem hoje como reformismos ou até mesmo

tido como mudangas.

8.3. A educacio popular ainda é necessaria? Contribui¢oes do Paidéia para

a emancipacio das juventudes na cidade

O Sul da educagao popular ¢ a construcdo de uma educagdo com uma “veia”
politica critica, e que possa a partir dos sujeitos que a constroem e participam,
problematizar o mundo, na corporificacdo das palavras, no pronunciamento das
palavras, na humanizagdo e no entendimento de que ¢ necessario resistir com base em
um pensamento que por mais que seja acido e que gere mal-estar ao pensamento
dominante, seja contundente no que almeja transformar.

Uma das preocupagdes e problematizagdes deste trabalho é a curiosidade
epistemologica que eu tinha para saber se o Paidéia conseguia ser mais que um curso
preparatorio para o Enem, e se mesmo possibilitando uma entrada e ingresso ao nivel
superior e técnico de educacdo, ele auxiliava na emancipacdo, ou de certa forma,
apontava para a mesma.

Entendo que a centralidade da educagdo popular, que ¢ a construcdo de
alternativas (pois a E.P. tem suas particularidades em cada lugar, contexto e etc.),
possibilidades de transformacao, projetos que desafiem a realidade para que chegue em
um outro estagio da praxis, e por isso, a emancipacdo (e também a humanizagdo, que
aqui se encaixam e sdo sindnimas) nao deve ser um mero discurso.

Dito isso, como emancipagdo em Marx e humanizagdo em Freire, possuindo
forca conceitual e tedrico-pratica proximas, ao analisar as entrevistas, compreendi
alguns elementos elencados por esses sujeitos como categorias que me levaram a
desvendar a conexdo entre o Paidéia (E.P.), os ex-educandos/educandas sujeitos da

pesquisa (jovens e com entendimento acerca das juventudes) e Rio Grande (Cidade).
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Certamente que a perspectiva de educacao trago aqui, se coloca como um processo
dialético e dialdgico, que deve transformar e também ser transformado. Em mitdos,
com base no conhecimento dos sujeitos que participam da educagdo popular, construir
esse viés critico. Por isso, alguns elementos sublinhados aqui nessa etapa, denotam
aspectos que eram trabalhados dentro desse espago de educacao popular que ¢ o Paidéia,
muito importantes, que indicam para emancipacao ou para intengdes emancipatorias.
Dentro do roteiro de perguntas da entrevista/didlogo, um dos questionamentos
centrais foi como o Paidéia contribuiu (isso se contribuiu!) para a criticidade, para o
aprendizado e em outros aspectos pessoais. Na entrevista/didlogo, muitos aspectos

apareceram. Comeco aqui com esse trecho da fala do Rafa:

Cara ndo ¢ nem questdo que contribuiu para a minha visdo politica, mas é que
eu acho que é um lugar onde eu tive espago para mostrar a minha visdo
entendeu? Eles me deram espago para mostrar minha visdo e estavam abertos
a ter a visdo do jovem e trocar ideias ta ligado? Nao sei se, se o intuito era
isso do curso, mas tipo, cara acho que foi um dos primeiros lugares que eu
pude falar ta ligado? Eu sempre tive na escola e na escola sempre se fala que
0 que o professor fala é o certo ta ligado? O aluno tem que baixar a orelha
escutar ¢ ... levar aquilo ali como certo pra vida ta ligado? E 14 no Paidéia
ndo, eles estavam abertos a ouvir nossas duvidas, a ouvir nossos
questionamentos, a ouvir a nossa argumentacdo, ¢ acho que essa visdo me
ajudou a formar ta ligado? Nao que eu no tivesse essa visdo, mas me ajudou
a debater ... (Rafa)

Entendo que, nesse caso, o sujeito afirma na entrevista que sempre que colocava
o seu ponto de vista em alguma discussdo, “troca de ideia” ou debate, percebia que por
vezes aquele ponto de vista ndo tinha valia, ou se houvesse contrariedade, por vezes
ficava por isso mesmo. Do mesmo modo, a sua identidade ndo era aceita na escola, na
propria casa e na familia (no caso do Rafa, o fato de gostar de coreografias, dangas, e
deixar esse aspecto de sua identidade de lado pela ndo aceitagdo), e no caso do Paidéia,
j& havia uma diferenga pelo curso entender que as diversas identidades, as multiplas
culturas e a diversidade se fazer presente, havia uma grande chance de submeter os
sujeitos em um ambiente com visdes de mundo amplas.

O sujeito afirma que ja havia a pratica de debater e tinha pensamentos e
argumentos politicos, mas na naquela diversidade e na propria acolhida dos educadores,
essa pratica se intensificou. Analisando essa questao e outras que foram levantadas pelo
sujeito (e a dos outros sujeitos, mas que se aproximam com essa), compreendo uma

profunda contribui¢do do Paidéia para com o desenvolvimento do pronunciamento da
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palavra, da capacidade dos sujeitos entenderem o mundo de certo modo e socializar essa
visdao, com entendimento de que sua perspectiva, se for refutada, visard um
argumentacdo, ¢ dai um outro aprendizado ou uma radicalizagdo daquilo que ja

entendia. E por isso prossegue:

Cara como pessoa acho que contribuiu muito porque eu tinha muito de julgar
as pessoas ta ligado, querendo ou ndo tipo, agente que, ndo sei se todo negro,
mas agente que sofre preconceito acaba criando um preconceito, tipo assim,
tem um grupo ali diferente de mim e eu ndo vou me misturar porque vao me
olhar diferente, e quando eu cheguei no PAIETS e vi assim uma diversidade
gigantesca ta ligado? Varias pessoas de varias etnias, varios jeitos, tinha
...pessoas com vivéncias diferentes de mundo, orientacdes sexuais ta ligado?
E até diferentes, tipo, religides, ou diferentes tipos de formacdo familiar ...
(Rafa)

A possibilidade de imersao em um ambiente prolifico de identidades encurtou a
distancia entre os sujeitos. Poderia ter acontecido ao contrario, e a partir da
intensificagdo de algum conflito, gerar alguma consequéncia desagradavel. Cabe
informar que desde o momento da selecdo para o Paidéia, nés ressaltamos que a
educacdo popular possui um acumulo politico-pedagogico, preparando ja os futuros e
futuras educandas acerca da constru¢ao de um espago no minimo democratico, aonde a
possibilidade do “outro”, diferente de si mesmo, poderia estar ao seu lado, ¢ mesmo
sendo diferente, o processo de socializagdo e interacdo seria necessario.

Do mesmo jeito, alertamos que ndo “respeitamos o desrespeito”, € opinides
homofoébicas, machistas, racistas e outras fundamentalistas e reacionarias, ndo eram
somente uma opinido, mas, sim, atividades e manifestagdes criminosas, que num
contexto geral, perante um estado de direito e de um contexto de direitos humanos, tais
atividades e manifestagdes criminosas seriam a quebra total de um paradigma acertado
coletivamente de respeito e tolerancia.

Com isso, se cria o inicio de um espaco de humanizacdo, aonde entender o outro
como igual e semelhante ¢ eficaz na luta pelo “encurtar da distancia” social. Nesses
trechos que o Rafa aponta esses aspectos entendo que estd um dos compromissos da
educagdo popular (e de qualquer educagdo, a principio), que ¢ a analise, a leitura critica
do mundo. A reflexdo e a minima nog¢do de se estar em mundo desigual, e que a partir
disso, nos incutem a divisdo, o afastamento um dos outros, na constru¢do de
preconceitos, racismos e violéncias entre nds mesmos, € a partir disso, o 6dio ¢

concretizado, pois nos vemos como menos € outros, menos ainda.
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Para isso, a educagdo popular no faz entender que mesmo na diferenca, somos
do mesmo planeta, sentimos dor, e sofremos muito com o processo de dominagao, e por
isso, precisamos ler a realidade e o que essa realidade estd nos impondo,
compreendendo entdo que nos latino-americanos, somos culturalmente diferentes, e isso

ndo ¢ uma indigéncia, mas sim uma riqueza:

Desde los albores de ella em Simoéon Rodriguez, quien dijo que debiamos
construir uma educacion que nos hiciera americanos y no europeus, pasando
por Elizardo Pérez, quien propuso que la educacion debe ser organizada com
ele proyecto politico-economico- social- cultural de realidade que se tiene, y
Paulo Freire — quien nos ensefio que el ejercicio basico de su propuesta
metodologica era aprender a leer la realidad — la educacion popular ha ido
consituyndo uma propuesta donde los territorios, lo local, hacen que el
ejercicio educativo siempre sea contextualizado. (MEJIA, 2013, p.372)

Mejia nos salienta a construcdo de aspectos de leitura e de percepcao de mundo,
da realidade, concentrado e acumulados em Freire, mas ja articulados desde o século
XIX. Certo que os pensadores e pensadoras da América Latina, educados pela Europa,
mas querendo romper com as mesmas, encontraram desafios grandiosos nesse processo
emancipatério. Com isso, junto dessa afirmacdo desse educador e pesquisador
colombiano, resgato a importancia do Paidéia como educacdo popular de permitir um
espaco-tempo capaz de potencializar a indignacdo, a rebeldia, a criticidade, a
humanizagdo, a solidariedade e a emancipagdo, com base em nossa realidade. A
importancia de considerar e reconsiderar as experiéncias das pessoas que 14 estavam
inseridas, participando, estudando, por mais que essa experiéncia fosse bem diferente da

tua:

Eu acho que aquela concepgao de que o mundo ndo gira ao meu redor, de que
existem realidades diferentes da minha, e que existem pessoas diferentes e
isso € por causa da vivéncia delas e ndo necessariamente porque alguma coisa
foi implantada na cabega dela, mas sim porque, o mundo em que elas vivem ¢é
diferente do meu, ou até mesmo pessoas que tem até o mesmo mundo meu,
sO que a vivéncia ndo ¢ parecida. (Anne)

A contribuigdo esta presente nessa percepcao mais ampla da realidade, de leitura
de mundo, leitura da realidade e entendimento e acolhimento do outro para além das
particularidades ou para aqueles aspectos que ndo convergem em dire¢@o aos teus. Essa
afirma¢ao da Anne ¢ muito importante, pois o espaco do Paidéia permitiu que ele

conseguisse a visualizar ndo somente essas diferencas, mas como ela mesmo disse,
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permitiu identificar-se como feminista entendo a luta das mulheres, permitiu que
entendesse um pouco mais sobre o desprezo e a subalternizagao que ocorre em nossa
sociedade para com a comunidade LGBT, e permitiu com que entendesse que na sua

vida ela poderia enfrentar a realidade (por mais que ela afirmasse que “ndo fazia muita

29 <¢

coisa”, “ndo saia muito de casa”), mesmo em meio as adversidades:

(...) eu entrei na universidade em fevereiro, pelas leis de cotas, de
afrodescendentes ¢ de indigenas e pardos no caso. Eu fui entrevistada pela
comissdo, da FURG, e eles interpretaram, que eu, primeiramente, que no
edital deles dizia que quem se autodeclarasse preto, ndo tinha necessidade de
levar a certiddo do pais nem a de si proprio comprovando que tinha a cor. Eu
me auto declarei preta e ndo parda, cheguei na entrevista e me perguntaram
se eu me autodeclarava parda, e disse que eu me autodeclarei preta e ndo
parda. E as pessoas, tudo bem, entdo e me indeferiram. Fiz o meu recurso,
levei para o protocolo da FURG, no dia certo assinado ali pelo pessoal do
protocolo, e mesmo assim continuei sendo indeferida, ai passou a segunda
semana da FURG e eu ja tava com a minha matricula trancada, tive que ai ser
assistida pela defensoria, contei todo esse meu caso, peguei tudo que tinha de
documentos, ¢ tudo mais, ainda mais, além disso, o0 meu processo na FURG
estava em andamento, ¢ ele ficou durante 1 més e meio em andamento(...)
(Anne)

A luta pelo direito ao direito, por algo que ja esta garantido, por vezes se faz por
muita resisténcia, mas principalmente entendendo que as conquistas ndo estdo dadas,
mas que ¢ preciso lutar, por mais que a universidade, no caso a FURG, trabalhe com
uma afirmagdo de que ¢ compromissada com a emancipagdo social € possui uma

responsabilidade com a comunidade:

Muito porque foi uma omissdo da FURG, e essa parte assim do meu recurso,
eu ndo sei se eles ndo leram, eu nunca vou saber, porque o proprio, tu pode
até abrir pra ler 14 no... na FURG, no SISU FURG, a propria comissdo, ela
nunca falou em nenhum momento, de todos os participantes, porque do
indeferimento, eles ndo falaram nem na entrevista, nem tampouco do recurso,
entdo eu nunca vou saber o porqué que eu fui indeferida, na entrevista, nem
tampouco ... e isso é o principio da publicidade, que ta isso na constitui¢do
(...)E ai o que acontece? No processo da decisdo do juiz, eles alegam que
fizeram uma nova entrevista comigo, € mesmo assim eu ndo cumpri os
requisitos, isso, ndo aconteceu. Eles mentiram! E o que acontece. Juiz, tudo
bem aconteceu isso, assinou, deu. E a defensora continuou ... a ndo, ndo
quero mais continuar nisso, eu aceito, eu achei interessante até. E eu ndo, eu
vou recorrer. E até hoje eu ndo sei o que ta acontecendo né, ndo sei nem seu
eu perdi o processo, se eu perdi o tempo do processo se eu vou ser assistida
por outras pessoas, eu ndo sei, ndo sei mais o que esta acontecendo mesmo,
nao sei se foi causa perdida, causa ganha ... até agora sem resposta. (Anne)

Esse € mais um capitulo na vida de um sujeito, de uma mulher, jovem, negra,

filha de trabalhadores, oriunda das camadas populares e que faz da sua vida um desafio,
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uma interrogacao para essa sociedade que se diz democratica, mas que por vezes € pura
“sloganizacao” e engodo. Com base nisso, entendo, e a propria Anne vem afirmar isso,

que € necessario entender essas limitagdes € do mesmo modo resistir:

Acho que sim, acho que o Paidéia me ensinou a resistir porque nossa, passou
muito. Passou quanto tempo? S6 7 meses essa questdo do processo. 7 meses
resistindo, eu nunca imaginei que ia ser tdo devagar isso... (Anne)

O Paidéia, com todas as suas limitagcdes, permitiu o entendimento de que a
realidade ndo se constitui de determinismos, mas pelo contrario, os condicionamentos
sdo por vezes violentos e duros, mas é possivel romper com eles.

Essa afirmagdo da Anne, dizendo que o Paidéia ensinou-a resistir, veio de
encontro na analise, na busca pelo entendimento de que se o Paidéia contribuisse como
educacdo popular na emancipagdo das juventudes na cidade, como ele contribuia?

Certamente que para cada sujeito e para cada contexto, a constru¢do de sua
emancipacdo ou de sua inten¢do de emancipacao ¢ diversa, mas entender que o proprio
curso conseguiu auxiliar na transformagdo de algo ou na transformagdo de que se ¢
possivel lutar pela transformacdo, ja ¢ extremamente vélido. Nao queremos e ndo
buscamos como educacdo popular a média, mas queremos aprofundar o trabalho nessa
perspectiva e por isso, ¢ necessario entender alguns aspectos centrais no contexto do
Paidéia. Do mesmo modo, entendemos que a partir de Freire, que por mais que os
sujeitos de modo individual encabecam suas lutas e tentativas de ndo serem mais
subordinados ou dominados, ha também a necessidade dentro de um processo de
humanizagdo, que as lutas se deem em coletivo, no compartilhar das dificuldades entre

estas pessoas oprimidas, e aqui nesse caso, entre estes jovens:

Esta busca do ser mais, porém, ndo pode realizar-se no isolamento, no
individualismo, mas na comunhdo, na solidariedade dos existires, dai que
seja impossivel dar-se nas relagdes antagdnicas entre opressores e oprimidos.
(FREIRE, 2016, p.129).

E essa afirmacdo se acopla com o que Santos (2011) destaca sobre a logica de

uma cidadania atrofiada e de um ndo-cidaddo do terceiro mundo:

Mas ha cidadania e cidadania. Nos paises subdesenvolvidos, de um modo
geral, ha cidadios de classes diversas; ha os que sdo mais cidaddos, os que
sdo menos cidaddos e os que nem mesmo ainda o sdo.(...)Em nenhum outro
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pais foram assim contemporaneos e concomitantes processos como a
desruralizacdo, as migracdes brutais desenraizadoras, a urbanizacdo
galopante e concentradora, a expansdo do consumo de massa, o crescimento
econdmico delirante, a concentracao da midia escrita, falada e televisionada,
a degradacdo das escolas, a instalagdo de um regime repressivo com a
supressao dos direitos elementares dos individuos, a substituicdo rapida e
brutal, o triunfo, ainda que superficial, de uma filosofia de vida que privilegia
os meios materiais e se despreocupa com os aspectos finalistas da existéncia
e entroniza o egoismo como lei superior, porque ¢ o instrumento da busca da
ascensdo social. Em lugar do cidaddo formou-se um consumidor, que aceita
ser chamado de usudrio. (SANTOS, 2011, p. 87-88).

Dito isso, se faz mais do que necessario a construcao da educagdo popular na
perspectiva de nos perceber inconclusos, condicionados, € nao determinados,
encontrando explicagcdes mitologicas para justificar as imposi¢des que recebemos na
ordem do dia. Na solidariedade dos existires, como escreveu Freire, ha uma grande
possibilidade de se romper com essa cidadania atrofiada (ou ndo-cidadania), que gerou
o consumidor, o usuario, como ressaltou Santos.

Tenho certeza que dentro de um processo de transformacgao individual e também
coletiva, a entrada na universidade ¢ extremamente importante, por mais que ela esteja
também dentro de uma logica capitalista, e gere uma grande exclusdo. De igual modo, a
universidade na contemporaneidade, se torna imprescindivel para as classes populares, e
dai se torna importante a disputa contra hegemonica no/por esse espaco, que por muito
tempo vem se configurando como espago que se legitima o pensamento, a ciéncia, a
cultura, mas que se tornou elitista € monocultor.

Entramos entdo na questdo de que do mesmo modo que € importate para o povo
entrar na universidade, ¢ necessario que a universidade receba as camadas populares e
entenda e aprenda com esses sujeitos, uma perspectiva diferente de viver e sobreviver.
Nesse contexto o Paidéia se torna um grande projeto que permite a entrada de sujeitos
na universidade, porém a analise aqui se deu e tem se dado para além disso, tentando
entender que somente entrar na universidade ndo denota emancipagio social. E
importante, mas nao ¢ sinébnimo (o caso da Anne ¢ um exemplo!).

Para que se tenha um grande aproveitamento da vida de estudante ou
pesquisador, os sujeitos das camadas populares, mulheres € homens, jovens, precisam
muito mais do que somente uma matricula que permita entrar e sair da universidade.
Precisa-se de moradia, de alimentagdo, bolsas, de cotas, beneficios e auxilios garantam

as condicdes necessarias certas para que uma educacdo de qualidade se configure.
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Grande parte dos estudantes da universidade consegue o ingresso, muitas vezes
passam pelo processo de cursos da educagao popular, mas nao conseguem se manter na
universidade. As dificuldades sdo grandes, as mazelas sdo diversas e complexas, e por
isso, esses sujeitos optam e historicamente optaram pela garantia de um emprego ou
subemprego que garantisse a sua subsisténcia.

Porém se fez necessario entender se o Paidéia também possibilitou essa entrada
na universidade, se a contribui¢cdo para a realiza¢do da selecdo foi produtiva/positiva.
Pablo nos fala sobre isso e da necessidade de se ter cursos de educacdo popular que

auxiliem as pessoas:

Nao, pelo contrario velho, pelo contrario. Eu tentei fazer o Maxximus, que
era perto da minha casa, ndo consegui, t4 ligado? Consegui a vaga ali no
Paidéia e ele foi um divisor de adguas, uma coisa ¢ certa, quem dera que a
gente pudesse ter um ntcleo de Paidéia aqui no hospital, 14 no Silva Paes, no
Cedro, no Marinha tem, no Cassino tem, pudesse inserir isso ai 1a na Quinta,
ta ligado, pudesse ter no Caic, outro ponto estratégico também, quem dera!
Nos pudesse fortalecer isso ai, ter recurso, conseguir recurso, para aumentar o
leque de professores, entendesse? A gente vai conseguir alcancar, quem
realmente precisa, ta ligado? Porque todo mundo que faz precisa, ndo que nao
precise, eu fui correr atras porque ndo tinha condi¢des de pagar um pré-
vestibular, ta ligado? Um cara que trabalha que ja tem uma vida ai ja, e quer
correr atras de mais alguma coisa, vou ser sincero isso ai ¢ fundamental, sem
isso ai eu ndo teria entrado para Geografia no ano passado, ¢ que eu ndo
consegui fazer a minha matricula, eu vi as listas erradas, eu me desatentei, foi
falha minha, mas sem o Paidéia eu ndo tinha passado, ta ligado? (Pablo)

Com isso destaca-se como que para esse sujeito o projeto se tornou significativo
para que alcancasse seu objetivo ao conseguir a sua vaga na universidade. Por
infelicidade, perdeu a matricula, mas percebeu que era possivel alcangar os seus
objetivos a partir do Paidéia, que fez com que desenvolvesse as suas capacidades.

Ou aspecto que se destaca, ¢ importancia que o Paidéia e outros concentram ao
se disponibilizar a auxiliar esses sujeitos em suas lutas pelo direito a estudar, pelo
direito ao ensino técnico e superior, do mesmo modo que se destaca para o Pablo, a
importancia do curso para ele e para as outras pessoas, onde as mesmas despendiam um

grande esfor¢o para ndo perder o foco, e conseguir entrar na universidade:

Quantas vezes de bikezinha eu vinha... ndo vai longe cara, pra tu ver o quanto
€ necessario o cara jogar isso ai para tudo quanto € bairro, pra aumentar os
nucleos, que tu vé a real necessidade das pessoas, ta ligado , porque tinha
pessoas ali, porque eu sou cara que me atento muito a detalhes, ndo é questio
de t4 olhando “ah o sapato da pessoas!”, tu olha a conjuntura inteira, eu
sentava no fundo de uma sala de aula, e a gente tinha gente de tudo quanto ¢
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bairro ali, entdo bem ou mal, nés tinha pessoas que de repente tinha
condi¢des de pagar um curso, saca ? Mas nds tinhamos gente que ndo tinha
condi¢des de pagar um curso, que ia pra 14 com fome, ta ligado? Mesmo jeito
que tinha aquela menina 14 que ia pra 14 e que sentava toda encabulada, que
ela tava sentada que ela tava usando uma botina de trampo, saca? Tu vai
vendo a conjuntura do bagulho, tu vé que ¢ um ¢ negdcio necessario ta
ligado? Que as pinta tavam saindo 14 da Vila Maria mano, pra vir fazer aula
aqui, ta ligado? E foda, porque as vezes a pessoa deixa de comer um bagulho,
ou de comprar 7 paes, para comprar 3 pdes pra sobrar dinheiro, pra pegar o
Onibus pra vir pra cd... pra assistir aula, saca? (Pablo)

E importante destacar a forca e a luta que os sujeitos que estavam no Paidéia
faziam para estar no curso, para participar, para contribuir um pouco mais e para
entender um pouco mais com as aulas, com o auldes e com outras atividades. Ainda
nessa linha, segue o cotidiano de se tentar fazer com que a educacao popular, que ja esta
efetivada, se aprofunde e se alastre:

Entdo ¢ extremamente necessario que isso seja... ja € concretizado, ja ¢
concreto ta ligado? A questdo ¢é, lutar para que? Pra que se radicalize mais,
pra gente ter mais radicais, que possam vim a tocar, pra gente aumentar ...

mais células, sdo mais atomos, ¢ mais agitagdo, ¢ mais forca que vai ter.
(Pablo)

No atual contexto socioecondmico e politico, ¢ indispensdvel projetos que
pensem na transformacdo de uma sociedade. Radicalizar a educagdo é um caminho
promissor quando se pensa em romper com as contradicdes de uma sociedade que ¢
extremamente desigual em todos as esferas possiveis. A educagdo transformadora,
transforma pessoas, e essas, se engajam contra qualquer projeto violento de sociedade,
principalmente o capitalismo. O Paidéia entdo se torna fundamental em sua praxis, em

seu projeto de educacao popular:

D4 uma potencializada, ja da uma potencializada, e é o que o Paidéia oferece
cara, ele é um potencializador, tu tem la o tem potencial,tu sabe, ele ta la
guardadinho 14 dentro da... s6 que tu ndo consegue chegar 14, ta ligado, entdo
se o cara... a cada dia que vem tu vai assistindo uma aula ou outra e tu vai
vendo, ba é possivel ! Eu posso ir um pouco mais além, eu posso ir um pouco
mais longe, ta ligado? (Pablo)

Paramos em nossas limitagdes ou tentearemos seguir um pouco mais? Serd que
conseguiremos romper com as nossas situagdes-limite? A educagdo popular contribui
com isso? Essas perguntas suleadoras ¢ que me fizeram nas entrelinhas, investigar o
processo no qual eu também estava inserido. Através de hipoteses entendia algumas

relacdes, mas ndo conseguia entender algumas outras, essas outras somente agora
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percebo. Dentre elas, como se fez importante construir certas atividades que acabavam
se tornando trabalhosas, mas que ao mesmo tempo, foram extremamente indispensaveis
a relagdo ensino-aprendizagem, na comunicagdo constante de que ¢ possivel ir além,
mas sem esperangas ingénuas.

A educacao popular em sua histéria na América Latina, consiste em acumulados
diversos, com base em suas territorialidades, porém, o ponto de unidade ¢ o
compromisso com as populacdes oprimidas e de igual modo, a projecdo de uma

transformagao real:

Ao percorrer a tradi¢do latino-americana da educagdo popular, vamos
identificar, tanto nas formulag¢des efetuadas em periodos mais remotos da sua
histéria no continente (século XVIII a primeira metade do século XX),
quanto nas experiéncias mais recentes (as iniciadas na segunda metade do
século XX), as ideias e, a0 mesmo tempo, expectativas de “movimento”,
“cria¢do cultural” e “transformagdo social”. (JARA; FALKEMBACH, 2013,
p-151).

Em sua concepgdo de transformacdo de mundo, a educagdo popular se acopla
com ideais e praticas de movimentos sociais e politicos, pois 0s mesmos estao
configurados com a responsabilidade de ndo somente pensar sobre o mundo, mas
revoluciona-lo, possibilitando uma vida mais justa, democratica e emancipada.

Pensar essas contribuigdes, tanto na perspectiva de auxilio ao ingresso na
universidade, quanto na contribui¢do emancipatoria, na concepgdo de entender-se com a
gente transformador da realidade, ¢ indispensével nessa organizacdo das contribuicdes
da educagdo popular que reforca a contundéncia da mesma. Como segue dizendo a

Carol:

Nao, contribuiu com a minha criticidade, bastante assim, eu ja tinha uma
visdo bem critica das coisas e contribuiu bastante, contribuiu para eu ler
coisas da teoria marxista, contribuiu com a minha visdo politica, contribuiu
com a minha escolha de curso que eu queria fazer, o que mais deixa eu
pensar no que contribuiu, é foram essas coisas assim, superficialmente foi
isso. (Carol)

Assim, mesmo esse sujeito sendo extremamente critico, com uma sensibilidade
desenvolvida, afirma que o Paidéia teve seu papel importantissimo para si. Do mesmo
modo que o curso vinha reforco e dando algumas dire¢cdes. O desenvolvimento de uma

educagdo que possibilitasse o protagonismo, ¢ que fincasse a ideia de que a busca, a
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pesquisa e a investigagdo ¢ fundamental em qualquer projeto de educacdo, e

principalmente de autonomia:

Eu vi isso que as aulas eram um modo de eu abrir minha mente, de eu chegar
contribuir entende, ndo sé eu chegar e esperar que eles me ensinassem tudo,
mas que eu chegasse em casa e pesquisasse, chegasse em casa e estudasse, eu
vi isso bastante dos professores 14, o pessoal bem, ndo tava nessa educacdo
bancaria, de depositar o contetido nos alunos, tava bem assim educandos e
educadores, educadores e educandos ... (Carol)

Para algumas pessoas, essa busca por autonomia era algo bem impactante, e
muitos ndo sabiam lidar com tal autonomia, que esperava do educador ou da educadora
todo um esquema para se “decorar” os conteudos. Outras aproveitaram essa perspectiva

para buscar a sua autonomia e desenvolvé-la:

Contribuiu com isso que eu te falei ja, que me instigou a fazer pesquisas
sobre outras filosofias, fiz amigos também 14, que foram também importantes
assim que se identificavam comigo e acredito que essa identificacdo que o
curso me trouxe ¢ uma coisa que me disse assim, ah tu ndo esta sozinha no
mundo. Tem outras pessoas que pensam que nem tu . Isso € bem importante!
Isso foi uma coisa que eu vi no curso, dos professores também. De ti, da Ju.
Assim, a gente pensa que... as vezes a gente tem umas ideias de mundo assim
que a gente ta num lugar assim... que que eu t6 fazendo aqui? Eu sou um
estranho aqui, um alienigena, ninguém pensa igual a mim, mas ai tu vai
conhecendo alguma pessoas que sdo assim também, que também tem essa
concepcao e tu ndo te sente tio sozinho, tu sente que as coisas podem mudar
entendesse? E que tu sendo a mudanga, mesmo que tu seja s6 um, tu ja faz a
diferenca, isso eu vejo porque tu ndo é s6 1, tem outros “1” que nem tu
entende? E isso eu vi no curso bastante ... uma concepgdo (acredito que ela
quis dizer constatacdo) que eu posso te dizer. (Carol)

Para além dessa contribuigio no desenvolvimento intelectual, das
potencialidades que ocorrem, a socializagdo que ocorre e a identificacdo entre pessoas
diferentes que querem transformar a si proprios e ao mundo em que vivem, ¢ uma
contribuigdo extremamente importante para esses jovens da cidade. Por isso, entendo
com base nas principais categorias que foram aparecendo no processo de analise, que ha
uma contribuicao nesse contexto do Paidéia, o que legitima esse projeto na busca por
uma metodologia politico-pedagdgica que compreenda esses sujeitos e as suas
limitagdes e condicionantes.

A partir dessas constatagdes que foram evidenciadas, podemos nao somente
perceber as principais contribui¢des para as juventudes, mas também , entender de igual

modo, algumas possibilidades de se aprofundar, de buscar as raizes da educagao popular
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e ser radical nesse projeto de romper com as situagdes limite que estdo colocadas como
naturais ou impossiveis de serem derrubadas, confeccionando os inéditos viaveis.

Certamente que o processo ¢ um caminho que temos que percorrer, as tentativas
de se tentar possibilitar maiores transformagdes ndo somente nas atividades de aula, mas
também nas atividades de formagdo para as educadoras e educadores, foram sempre
validas, pois o impeto foi sempre de prosseguirmos com um projeto, que mesmo sendo
refletido, e artesanalmente feito no coletivo, ele ndo nos pertence.

Muitas coisas acontecem entre a semeadura e a colheita, e esse processo
trabalhoso ndo deixa davidas sobre seu cansago, mas por outro lado, ndo titubeamos ao
perceber que esse processo ¢ sempre valido, porque de algum modo, a partir do
momento que nos langamos a resolver os problemas de nossa sociedade, estamos
transformando a ndés mesmos, assim como o ato de ensinar, que primeiramente nos da
uma sensacao de impossibilidade de ser o comunicador de determinadas questdes, mas
ao nos fazermos responsaveis por determinado conhecimento e também responsaveis
para compartilhar, entendemos que quem sai ganhando somos nés. Nesse didlogo
constante e nessa perspectiva dialética que se faz uma educagdo popular com

contribuicdes diversas.

9. “Pontos de encontro” versus “pontos turisticos”: rupturas e interrupg¢oes

necessarias no cotidiano da cidade

I wanna heal, I wanna feel

Like I'm close to something real

I wanna find something I've wanted all along
Somewhere I belong

(Linkin Park)

Um bom lugar
Se constréi com humildade, é bom lembrar...

(Sabotage)

Quanto a construcdo de identidades e resisténcia na cidade, entendemos que ela
¢ diversa, principalmente porque diversa sdo as juventudes e também as condi¢des com
que as mesmas vivem e sobrevivem. A cidade como /ocus, como espaco de atuacao e

intervencgdo, nao estd dado, ele deve ser construido. Essa pertenca, esse vinculo com a
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cidade que estd posta como modelo ndo existe, o que e existe ¢ a cidade como uma
paisagem, um cenario que la estd, wallpaper da lida, do percurso cansativo de
ida/retorno, do cotidiano que se coloca com certa rigidez frente a transformagdo. Mas ha
sim, uma conexdo com uma cidade que se deseja construir, como nos mostrou o0s
sujeitos desta pesquisa. Pensemos nisso: as discrepancias econdmicas e sociais moldam
a todo tempo a nossa vida e nossas relagdes, € também, repercutem assim, deveras, na
constitui¢do da concepcao e mundo dos sujeitos (aqui colocados como os jovens) € na
intencionalidade com que os mesmos responderdo ao mundo.

Outrossim, entendo que a baioneta que empurra o jovem para a ponta da
prancha, ¢ a mesma que o espera em seu despencar para atravessa-lo: a sociedade
desigual que cobra ndo d4 um retorno esperangoso quanto ao futuro. Teremos que
construi-lo! As resisténcias cotidianas que passam desapercebidas, sdo escritas a dura
pena na histéria, de modo sofrido, por grupos de jovens que se insurgem, que nao
querem sucumbir perante o que esta posto e prescrito. H4 um auspicio que quer limitar
as juventudes ao desemprego/subemprego, ao flagelo da violéncia, da cultura
extremamente hedonista e consumista. Esse auspicio se materializou e ceifa a cada hora
possibilidades de transformacdo, ao mesmo tempo e que a propria vida se tornou
desespero.

A cidade, como palco contemporaneo do tombamento da humanidade, e por
vezes, por possuir sujeitos que nasceram sob o signo da teimosia, ¢ palco da luta, do

enfrentamento e do esperangar (que compreende que esperanca ndo ¢ esperar!):

As cidades se apresentam como territdrios privilegiados de agdo social da
juventude. Os jovens fazem a cada dia uma nova cidade que, em grande
medida, é terra estrangeira para aqueles que ndo compartilham dos mesmos
referenciais de identidade e se tornam impotentes para reconhecer a
multiplicidade de sinais que emanam de suas multiplas praticas. A
experiéncia social contemporanea fez da identidade juvenil algo
profundamente associado ao hedonismo e ao sentido do lidico das praticas
de lazer, seja na forma do consumo individual do tempo livre ou ainda nas
praticas em que o sentimento de pertencimento a um grupo da a ténica dos
relacionamentos. (CARRANO, 2003, p.109).

Nesse trecho Carrano (2003), nos elucida sobre um aspecto sobremaneira
importantissimo, € no minimo, alarmante: os jovens reinventam a cidade! Mas como
fazem isso, se quase tudo que estd “montado” esta contra eles? Talvez essa seja a forca
motriz da indignagdo e da necessidade de construir possibilidades, para que essa “agao

social” seja mais contundente. Cabe aqui refletir, na contramao, a cidade como cidade-
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turistica somente, que muitas vezes esta colocada, ou esta legitimada assim (e na
maioria das vezes, uma cidade que nao existe, ¢ somente idealizada, em algum postal).
A cidade, segundo o que os sujeitos entrevistados para essa pesquisa apontaram e foi
demonstrado, estd muito articulada através de seus “pontos de encontro”, ou seja,
espagos que possibilitam uma organizagdo, uma socializacao de suas vidas, e que a
partir dai, constroem as suas identidades, mas levando consigo sim, aquilo que sao,
acreditam, representam e que também querem construir/formar.

Esses “pontos de encontro” desafiam de certa forma uma ideia pré-concebida de
espagos fabricados para o consumo das juventudes, numa espécie de encaixe com uma
cultura global que tenta produzir homogeneidades, que molda um ser, padroniza
identidades e até mesmo subjetividades. Nesses espagos, as jovens que aqui estdo
presentes com as suas falas com base em suas vivéncias, nos demonstram esse

desenvolvimento:

Faz tempo j4, eu conheci ela e eu vi que ela ...eu nem conhecia, nem falava
com ela, mas ela estava 14 no Cruz, e ela falando que era vegana, e eu fiquei
com isso, 0 que sera que ¢ vegano né? E eu fiquei ba , ta , fiquei com aquilo
na cabega ¢ fui pesquisar na internet...ta descobri o que era que ndo consumia
produtos de origem animal ... (Carol)

Nesse ponto, percebemos que uma das ex-educanda do Paidéia, Carol
Constantino, que € sujeito desta pesquisa, afirma que determinados espagos da cidade
como o Cruz, mercado de conveniéncias localizado no centro da cidade que se
transformou em espaco de socializagdo de varias pessoas da cidade inclusive das
juventudes, destacam-se como plataforma de um convivio, e para, além disso, para que
se entre em contato com outras experiéncias, vividas e sofridas por outros sujeitos.

Entendo a partir desse trecho e de outros, que a ha na cidade a possibilidade do
estabelecimento de resisténcias, sejam elas de cunho cultural, politico, social, espiritual
e etc. A intencionalidade da vida desses sujeitos € potente demais, por mais que ao ficar
no micro espago, € que fique na esfera da invisibilidade, ndo venham a tona as vezes.

Essas atividades e esses encontros na cidade se baseiam principalmente no
desvio, na ruptura. Na tentativa de recriar algo, um espago que seja seu, um espaco que
seja de seu grupo, ou que alcance o maior numero de pessoas possivel, as juventudes na
cidade, tentam dar a sua “cara”. O Cruz ¢ um espaco na cidade que pode ser colocado

como uma “zona neutra”, ou seja, para além do ponto de encontro de varios “tribos” e
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grupos que possuem culturas diversas, vdarias juventudes (na diversidade
socioecondmica) se encontram, a0 mesmo tempo que, ficam “cada um na sua”. Porém,
nesses “pontos de encontro”, como afirmou a Carol anteriormente, na concentragao (de
varios grupos) e na socializacdo (naquilo que € possivel) entre varios sujeitos ¢ onde se

destaca as aprendizagens na/da cidade, como nos afirma o Rafa:

...tipo aqui a Praga Saraiva, a Praca Xavier, sdo tipo, pontos de encontro, o
Cruz ta ligado, que que ha anos ¢ bem conhecido, bem badalado da cidade
(...)E, exatamente ¢ onde se encontra varias tribos, acho que ¢ isso que te
ensina, ta ligado? (Rafa)

A consolidagdo desses espacos passa por importante afirmacao de grupos que
passam a frequentar esses lugares, na maioria das vezes, a necessidade de deslocamento,
que com certeza se faz com maior dificuldade com grupos que para se afirmarem ou
cumprem o deslocamento ou a permanéncia no centro da cidade, apos as suas jornadas
de trabalho. Cabe entdo apontar, que esses espacos sdo construidos, e legitimados por
Varios grupos, € esses mesmos espagos acabam se tornando espagos de ocupagdo, em
uma cidade que ndo é preparada, ¢ no caso da cidade capitalista nem poderia, para
receber a construgdo ou a potencializacdo de identidades, subjetividades e outros
projetos que demandam projecdes utdpicas e que desafiem a realidade. Até mesmo nos
espagos democraticos, ou nas cidades que se dizem possuir espagos democraticos, €
extremamente dificil isso acontecer. E dificil que aparecam esses protagonismos que
possam dar conta dessas subjetividades juvenis, ou que possam construir outras formas
de cultura. Contudo, esses espacos e atividades que contestam na/a cidade, se fazem na

quebra de um cotidiano. Ou na reinvencdo de um outro:

Contudo as rotas do quotidiano nio sdo necessariamente de passividade ou de
rotina. As rotinas cruzam-se com as rupturas. As raizes etimoldgicas da
palavra rotina apontam para um campo semantico associado a ideia de rota
(caminho), do latim via rupta, de onde também deriva a ruptura. Isto ¢, a
interrupgdo, o corte, 0 rompimento, a fractura, o desvio. Para muitos jovens,
as rotas do quotidiano sdo, muitas vezes, rotas de ruptura, rotas de desvios
multiplos. E s@o nestas rotas que emergem os valores juvenis mais
contestatorios. (PAIS, 2005, p.66).

Pais, aqui, trazendo essa ideia de rompimento ao sublinhar a ruptura/fratura de

um cotidiano que estd posto, afirma ainda mais a capacidade e a necessidade de se fazer
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e de se recriar “interrupgdes” na cidade. Dessas interrupgdes, as juventudes emergem

sim, mas nada foi “dado” tudo foi através de uma determinada luta e resisténcia.

A constituicdo de espacos publicos que potencializem a identidade juvenil,
numa perspectiva de pluralidade cultural, ¢ uma aposta para a organizacdo
democratica das cidades. A experiéncia que elabora e reconhece a definicdo
de limites internos e externos da corporicidade juvenil ocorre na tensdo
relacional entre os diferentes interesses individuais e coletivos. Os espagos de
encontro na cidade podem demonstrar a incapacidade da onipoténcia ¢ a
verificagdo da existéncia da alteridade como a tUnica via possivel da
construcdo da identidade e da convivéncia democratica. Analisando as
praticas da cidade podemos contribuir para caracterizar os diferentes ambitos
da experiéncia da juventude, suas amplitudes, limitagdes e desafios
socioculturais. (CARRANO, 2003, p. 119-120).

Nesse sentido Carrano também nos ajuda a pensar sobre esses espagos na cidade,
aonde a propria juventude vem construindo seus protagonismos. Arrisco a afirmar que
os espacos aonde a juventude pode ser quem quer ser, tem e deve ser construido.
Certamente que o espaco onde as juventudes consigam desenvolver as suas identidades,
e da mesma forma a sociedade de um modo geral, s6 sera possivel quando houver a
derrubada dessa sociedade pautada pelo capital e o surgimento de uma outra,
emancipada e humanizada na perspectiva de Marx e Freire, como ja vem sendo
apontado aqui nesse trabalho. Enquanto isso, a resisténcia nos espagos da cidade, que se
da pela articulacio de sujeitos que se envolvem na aprendizagem que fazem
coletivamente a partir de suas sobrevivéncias e experiéncias, ¢ o que vem sendo
apontado como possibilidade de transformacgdo ja agora, nesse estado de coisas.

A cidade por si s0, ndo representa mais a “liberdade” ou ‘“socializagdo”, mas
pelo contrario, tem sido e se aprofunda mais em diversas mazelas, fruto da exploragao,
das desigualdades socioecondmicas, base dessas cidades pds globalizagdo, ou como
diria Lefebvre, dessa sociedade urbana. Harvey acrescenta alguns elementos

importantissimos sobre 1Sso:

O ar da cidade liberta, afirmou-se um dia. Essa idéia tomou forma a medida
que os servos escapavam dos grilhdes que os atavam a fim de reivindicar
liberdade pessoais e politicas no ambito das entidades legais autogeridas das
cidades medievais. A associagdo entre avida cotidiana e as liberdades
pessoais, incluindo a de explorar, inventar, criar e definir novos modos de
vida, tem uma longa e intricada historia. Geragdes de migrantes tém buscado
a cidade como um porto seguro contra repressoes rurais. No ambito dessa
formulagdo, se entrelagam perfeitamente “cidade” e cidaddo”. Mas a cidade ¢
também lugar de ansiedade e de anomia. E o lugar do estranho anonimo, da
subclasse (ou, como preferiam nossos predecessores, das ‘“classes
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perigosas”), espago de uma incompreensivel “alteridade” (imigrantes, gays,
pessoas mentalmente perturbadas, pessoas diferentes em termos culturais, aos
que trazem uma dada marca racial), o terreno da poluigdo (tanto fisica como
moral) e de terriveis corrupgdes, o lugar dos condenados que precisam ser

encerrados e controlados, o que torna a “cidade” e “cidaddao” politicamente

opostos na imaginacdo publica na medida mesma da sua ligacdo etimolodgica.
(HARVEY,2004, p. 208-209).

E aqui entdo que se encontra também o ponto nevralgico das discrepancias e do
principal motivo do porqué que a cidade deve ser transformada, pela sociedade, e
também pelos jovens. E importante refletir de que David Harvey esta falando sim de sua
realidade, que ¢ norte-americana e também por vezes discorre sobre aspectos das
cidades europeias, porém, ¢ importante perceber o quanto o padrao de desigualdade e de
marginalizacdo dos cidaddos estd globalizado, da mesma forma, podemos analisar com
base em nossas cidades, o numero de pessoas que estdo fora, deslocadas e isoladas dos
espacos urbanos, seja pela perspectiva urbana e arquitetdnica, seja pela incapacidade de
participar de espacos de poder e decisdes, aonde o verdadeiro sentido do publico e da
democracia deveria ser construido.

As cidades quase que sao impensadas para a maior parte das mulheres e homens
que nela vivem, e num fluxo constante de mercadorias e produtos, a propria
humaniza¢do da cidade ¢ nula. Confunde-se lazer com dinheiro, realizacdo com
consumo, ¢ nessa “locomotiva descarrilhada”, as relagdes humanas, ¢ nesse caso a
juvenil, esta estragalhada em meio a tantas necrofilias’ impostas pelo capitalismo nas
cidades. Mesmo assim, entendo que as pessoas ainda sdo o mais importante da cidade,
como a Anne nos demonstra, por mais que as cidades, por vezes, sejam pensadas e

planejadas negando a humanidade:

(...)eu acho s6 que cidade ¢ a gente que faz a cidade, as pessoas que fazem a
cidade, entdo ela se ela é ruim é porque nos fizemos ela ficar ruim, ou boa
(...) Eu acho que sdo as pessoas né? Cidade sdo as pessoas (...) (Anne)

Anne ¢ um dos sujeitos dessa pesquisa extremamente importante, tanto para
entender as relagdes da cidade, quanto as outras categorias dessa pesquisa. E nessa

relagdo com a cidade, mesmo que a mesma tenha afirmado que estava “mais inserida

3 Faco uso do termo bindmio biofilia-necrofilia da préxis freiriana, que significa mais uma ferramenta da
cultura opressora de destruir, controlar, apropriar, explorar varias dimensdes da existéncia humana.
Segundo Zitkoski (2010), necrofilia em Paulo Freire seria “a tendéncia dos opressores de controlar tudo
e todos”, e também o fazer dos seres humanos “meras coisas, objetos do sadismo, o que caracteriza um
impulso para a morte”.
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mais na questdo familia”, nos alerta que a cidade sdo as pessoas, € que a0 mesmo
tempo, ha uma responsabilidade coletiva nos resultados e consequéncias que estdao
prontos ou que aparecerdo em breve. Com certeza que ha limitagdes na atuagdo social, e
que para termos efeitos mais contundentes a partir da atuagdo das pessoas, o processo €
lento. Porém, passa por nossas maos ¢ mentes, a construcao da cidade que queremos.
Anne ao afirmar “nds fizemos ela ficar ruim, ou boa”, ndo projeta a culpa para as
pessoas de Rio Grande, mas chama para a transformagdo, para a participagdo, que passa
por um abandono do cinismo e da famigerada culpabilizagdo somente das entidades,
institui¢des e organizacdes. Nesse sentido, entendo que as juventudes, trazem de suas
vivéncias e reflexdes, aprendizados que sdo profundamente imprescindiveis para
constru¢do de rupturas que possibilitem a constru¢do de uma outra cidade. Da mesma
maneira que constroem esses aprendizados na cidade, pois para além dos desafios
cotidianos, a cidade propde uma certa “educagdo”, por vezes dura, por vezes

insuficiente, mas ¢ reflexo do que ¢ a nossa sociedade:

Cara... cara a cidade pra mim ¢ como se fosse uma escola. Ela te ensina
muitas coisas. Ela te ensina aonde tu deve ir, como tu deve ir € como tu deve
te comportar em determinados lugares, ta ligado? (Rafa)

E segue, principalmente na diferenciacdo entre os espacos da cidade e seus

determinados comportamentos:

Porque no bairro tu ndo poder ser..tu ndo pode ser muito educado no bairro.
Tipo tu tem que cumprimentar todo mundo, se dar com todo mundo,
sociabilizar com todo mundo sabe? Mas eu acho que ...se tu for muito
educadinho, for isso e aquilo, tu vira...ndo chacota (...). E fora do bairro eu
tinha que ter uma visdo totalmente diferente ta ligado? Entdo tipo... cara
cidade me educou muito ta ligado? Me mostrou como eu devo me comportar
em determinado locais ¢ a cidade ¢ isso, eu acho que a cidade é um grande
centro educacional. T4 ligado? (Rafa)

Percebemos aqui, a diferenca social e cultural que existe dentro da cidade. Na
minha perspectiva, o ethos do bairro Getulio Vargas ¢ diferente do ethos do cento da
cidade, e por isso, hd uma elaboracdo fendida na concepc¢ao de cidade, fruto das
desigualdades socioecondmicas, e a necessidade de habituagdo a essas diferenciacdes de
comportamento. Mesmo aqui, nessa sintetizacdo que o Rafa faz das formas de
socializagdo na cidade, e a propria sensibilidade de distinguir um espag¢o do outro,

compreendo que essa divisdo de comportamentos instaura uma maior dificuldade de
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propor as transformagdes da/na cidade, mas que ndo inviabiliza as resisténcias, as
transformagoes, as aprendizagens e etc. Ha uma cobranga profunda sobre os sujeitos,

uma exigéncia que ¢ tipica da propria contemporaneidade:

A vida social nas cidades indica para os sujeitos a experimentacdo de
identidades que colocam em jogo as multiplas personalidades requeridas
pelas relacdes sociais. A ideia de individuo portador de uma esséncia pessoal,
a sua personalidade, que comporta no maximo, pequenos ajustes, segundo as

relagdes estabelecidas, ndo da conta da dindmica da complexidade social.
(CARRANO, 2003, p.120).

A desigualdade ¢ sim o ponto central, a problematica maior, porém, nessas
cobrangas sobre os sujeitos, podemos entender que ¢ uma ferramenta da segregacao
social. O aprendizado na cidade, ndo ¢ algo somente positivo, ou seja, as pedagogias da
cidade tém inumeras metodologias para ensinar: falo do racismo, do preconceito, o
isolamento e de outras segregacdes que impde o padrdo, que impde hierarquicamente a

homogeneizagao seja a sujeitos seja a grupos:

No espago publico da cidade contemporanea, o “capital escolar ““ ¢ os modos
de consumo sdo os elementos determinantes das identidades sociais. Aqui,
diferenca e desigualdade articulam-se no processo de apropriacdo espacial,
definindo uma acessibilidade que ¢é sobretudo, simbolica. Visto assim,
acessibilidade a alteridade tém uma dimensao de classe evidente, que atua na
territorializacdo (e, na maior parte dos casos, na privatiza¢do) dos espagos
publicos urbanos. O conceito de habitus € sem diavida a melhor ferramenta
disponivel para perceber como a dimenséo de classe age sobre cada individuo
na esfera cultural. A identidade social se define e se afirma a partir de uma
alteridade que expressa também uma dimensdo de classe, uma alteridade ao
mesmo tempo “desigual” e “diferente”. Desse modo, a acessibilidade ao
espago publico da/na cidade contemporanea ¢, em ultima instancia,
“hierarquica”. (SERPA, 2007, p. 20).

E ¢ importante considerarmos essa perspectiva mais bourdiena com o que

Harvey afirma também, no que tange a reconstru¢ao do espaco urbano:

Nao obstante, também ndo podemos fugir a questdo da imaginacdo, pois,
como observou Marx (ed. 1976, p.283-284) — numa afirmagdo fundadora que
adiante vamos examinar com bem mais profundidade -, o que distingue o
trabalho humano e o pior dos arquitetos da melhor abelha é que o arquiteto
primeiro erigem uma estrutura na imaginagdo para depois realiza-la em
termos materiais. Quando, portanto, contemplamos futuros urbanos, temos
sempre de combater uma ampla gama de sentidos emotivos e simbolicos que
tanto informam como confundem nosso sentido do “carater de [nossa]
tarefa”. Ao produzirmos coletivamente nossas cidades, produzimos
coletivamente nossas cidades, produzimos coletivamente a ndés mesmos.
Projetos referentes ao que desejamos que sejam nossas cidades sdo em
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consequéncia projetos referentes a possibilidades humanas, a quem queremos
ou, o que talvez seja mais pertinente, a quem queremos ou, o que talvez seja
mais pertinente, a quem ndo queremos vir a ser. Cada um de nds, sem
excecdo, tem algo a pensar, a dizer e a fazer no tocante a isso. A maneira
como nossa imaginagdo individual e coletiva funciona é, portanto crucial
para definir o trabalho da urbanizagdo. A reflexdo critica sobre nosso
imaginario envolve, todavia tanto enfrentar o utopismo oculto como
ressuscita-lo a fim de agir como arquitetos de nosso proprio destino em vez
de como “impotentes marionetes” dos mundos institucionais ¢ imaginativos
que habitamos. Se, como diz Unger (1987b, p.8), aceitamos que a “sociedade
¢ construida e imaginada”, podemos também crer que ela pode ser
“reconstruida e reimaginada”. (HARVEY, 2004, p.210-211).

A cidade pode e deve ser reconstruida, mas pelo processo de constatagdao de
todas as dificuldades. Compreendendo o processo de desumanizacdo que a sociedade
atual sofre, tendo nocdo das limitacdes e desigualdades, e passando pelo processo de
reimaginagdo, reconstruiremos esses espacgos, ou em resisténcias faremos com que o os
espacos que respiram contra hegemonica permitam maiores avangos ontologicos e
epistemologicos para os sujeitos na/da cidade. J4 que somos, falo da maior parte da
cidade em si, retirados dos espagos de poder e decisdo, negam-nos os direitos e cobram-
nos os deveres de forma acintosa, os projetos de controle e subjugacdo sdo varios, temos
que forcar a constru¢do de uma cidade que seja democratica, no sentido radical da
palavra.

Entendo que a reconstrucdo do espago, seja a reconstrucdo de outras
possibilidades e por isso, a reconstru¢ao dos e das cidadas, das pessoas, tanto no ambito
individual quanto coletivo. Entendo também, que a ocupagdo de determinados espagos
pelas camadas populares ¢ um projeto importante a se considerar, nessa perspectiva de
ter “direito a cidade”, como nos alertava Henri Lefebvre.

Mas como nos elucida Harvey através do pensamento marxiano, a retomada
desta cidade, a retomada dos espacos ou a constru¢do de espagos que consigam ser
possibilidade do Ser Mais ou da Emancipagdo, passa antes pela imaginacdo, pela
reflexdo ou projeto desta transformacdo. A cidade (e a sociedade também) que
queremos ndo passa por uma “arquitetura perfeita”, mas antes disso, passara pelo crivo
da construgdo de uma real democracia, ou como destaca Bensaid* (2010, p.87) a

“verdadeira democracia”, que ¢ a emancipacao.

4 Daniel Bensaid (1946-2010), filésofo francés marxista de tradicdo trotskista, ex-dirigente da IV
Internacional Comunista, ex-docente da Universidade Paris VIII, desenvolve a concep¢do da
emancipagdo humana no posfacio da obra Sobre a Questdo Judaica, demonstrando como Marx pensava
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O que me chama aten¢ao principalmente nessa pesquisa, € ¢ um dos elementos
que analisei e que na minha perspectiva ¢ extremamente potente, nesse viés de entender
que a cidade ndo ¢ somente “uma cidade”, pois o proprio processo de urbano nio ¢
igualitario em sua formacgado, ¢ o fato de que por mais que a periferia, ou os bairros que
foram separados para as camadas populares da cidade, possuir uma resisténcia por parte
dos sujeitos que 14 vivem e sobrevivem.

Por mais que haja um sofrivel processo de marginalizagdo, criminalizagdo e
isolamento dos bairros afastados ou que ndo sdo centrais e comerciais na cidade, as
populagdes desses bairros, compreendem-se sim como humanos dentro do processo de
desumanizagdo. Além da segregacdo, existe sim, uma forca que chamo aqui de
resisténcia ontologica e epistemoldgica, que possibilita os mesmos sujeitos a visualizar
a sua condigdo frente a desigualdades e dificuldades e mesmo assim desenvolver a forca
capaz de enfrentar o modus operandis e por vezes supera-lo.

No proprio entendimento de inconclusdo e de limitagdo frente a essas
dificuldades, a percep¢do de que as suas vidas sdo importantes, ¢ de que ha
possibilidade de transformacao, potencializa certamente a legitimidade de seu bairro, do
lugar aonde vive/mora, por mais que hegemonicamente ja esteja colocado de modo
vertical, quais sdo os bairros € zonas mais importantes da cidade.

Mesmo assim, trago em destaque algumas partes das falas dos sujeitos desta
pesquisa, que foram elencadas e analisadas, e entendo que trazem muitos elementos que
potencializam as discussdes aqui propostas. Nesse momento uma das mais pulsantes, €
a for¢a do pertencimento do e com bairro e de seu habitus, da construgdo social que 14
existe, baseado na cultura do mesmo bairro e que de certa forma, enfrenta a cidade

propriamente dita. Nessa perspectiva, o Rafa nos fala:

E ai eu vi que era muito isso, que o bairro era a cidade, principalmente
quando tu € novo assim, e ¢ bem isso, ta ligado, depois de um tempo a gente
comegou a sair do bairro, pra tipo ir a escola, ou outras coisas, ai a gente

comegou a ver que o mundo ndo era o bairro Getulio Vargas... (Rafa)

As aprendizagens que a socializagdo no bairro traz, constroem esse primeiro
arcabouco sociocultural, e que aos poucos vai te enriquecendo na perspectiva como

cidadao. Certamente que, como foi apontado antes, a “educa¢do” no bairro ¢ diferente, e

a mesma concepgao na linha de uma “verdadeira democracia”, resgatando o sentido radical do processo
democrdtico.



129

por mais que seja desconsiderada, apresenta algumas caracteristicas que nao sao
melhores ou piores, mas ja construidas, dizem respeito € se encaixam mais com esses
sujeitos desses bairros. E importante notar que o Rafa nos traz que o * bairro era a
cidade”, mas com o tempo se percebe e se constata que o “mundo ndo era o bairro
Getulio Vargas”. Entendo com isso que de nenhuma forma, o bairro com suas
dificuldades e outras questdes proprias, “perde” para o centro ou outras zonas € bairros
(Rafa afirma nas entrevistas que mesmo vivendo o seu bairro, possuia uma relacdo com
o centro da cidade e no periodo noturno), mas pelo contrario, o “BGV’® nio deixa de
ser importante.

Para além disso hd o reconhecimento também de que por mais que haja essa
importancia seja real, € necessario se abrir para as vivéncias e aprendizados do mundo,
com a vida e com as experiéncias seguintes.

Ha por isso, a partir da importancia que o bairro possui na vida das pessoas que
la vivem e principalmente da juventude, uma tentativa de levar um pouco do bairro
consigo, para os outros bairros e para as outras pessoas, ¢ a necessidade de afirmar que

sdo do bairro:

E mesmo quando tinham outros espagos, a gente saia sempre em grupo, ta
ligado, e acho que ¢ pra gente querer levar um pouco do bairro com agente,
porque tipo, eu ia pras baladas para os lugar mais publico e os guris gritavam
“uh ¢ BGV! ™, porque ¢ aquela necessidade de tu levar o bairro. (Rafa)

Entendo aqui, a presen¢a de uma cidade dentro de outra cidade. A cidade que ¢ o
bairro, em oposi¢do a cidade central, das zonas centrais, pulsa aqui! Se faz necessario
“levar o bairro”, por ser fator de constituicao desses sujeitos, e principalmente, por ser
fator formador dessas subjetividades, ¢ impensavel ser diferente. Destaco a importancia
de demonstrar para a cidade em si, € 0s espacos em que se inserem, de onde veem, a que

bairro pertencem e etc.

E ai eu acho que ¢ isso cara, que muito de mim ainda acha que o bairro ¢
minha casa ta ligado, que meu bairro ¢ aonde, ¢ o meu lugar aonde eu me
sinto melhor. Mas eu aprendi a me adaptar a outros lugares porque, eu acho
que a vida ¢ muito longa e ao mesmo tempo curta, ta ligado, e tu tem que

5> BGV é o bairro Getulio Vargas, zona periférica da cidade. Proxima a regido do Porto Novo e da
Refinaria. Na fala riograndina, mais conhecido como BGV, e no senso comum conhecido como uma zona
criminosa, por mais que o bairro apresente uma antitese no cotidiano, e tenha uma cena sociocultural
ativa, assim como uma “vida” comunitaria no que tange as associagdes comunitarias e etc.
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aprender muitas coisas ¢ dentro do teu bairro, chega uma hora que ¢ um
limite, tu ja aprendeu tudo que tinha para aprender naquele ambiente , ai tu
tem que ir para o externo tanto levar o teu conhecimento quanto trazer de
outros ...tem uma frase do Emicida que eu gosto pra caramba que diz assim 6
“nunca volte para sua quebrada de mdo e mente vazia “, ta ligado ? E ¢
exatamente isso, a gente tem que levar conhecimento e trazer conhecimento.
(Rafa)

A minha anélise caminha na perspectiva de que o bairro, nesse momento sendo a
cidade de alguns sujeitos, ¢ preponderante na ideia de construg¢do de conhecimentos, de
cultura, de elementos que ddo uma seguranga na vida dos mesmos. Percebo também, a
constatagdo de que por mais que entendendo que a sua “cidade” ¢ capaz de dar uma
base para a sua socializagdo, percebo também a sensibilidade de estar aberto aos
“conhecimentos” ou as vivéncias em outros espacos. Da mesma forma que se leva a sua
cultura para outros bairros e lugares na cidade, da mesma forma o aprendizado nos
outros bairros e lugares ¢ importantissimo.

Nesse trecho de fala, uma hipoétese que eu tinha se confirma: nao ha legitimidade
cultural somente no monumento, na praga, na camara de vereadores, na prefeitura, no
teatro, no cinema, na galeria de arte, na universidade, no shopping ou nos pontos
turisticos. A cultura, ¢ a produ¢ao de conhecimento na cidade estd para além desses
espacos. E € importante potencializar a cultura, o conhecimento e a sabedoria que ficam
invisiveis, ou por serem rotulados como ethos de um bairro pobre, negro, criminoso ¢
vulgar, se estigmatiza a nao cultura desses sujeitos que 14 vivem.

Rafa ao fazer uso da frase do Emicida®, se conecta ao rapper na emergente
necessidade de legitimar a sua existéncia e a de seus pares, ¢ da mesma forma, legitimar
a importancia da sua quebrada’.

E imprescindivel para a construgio de uma resisténcia na cidade, ou de uma
cidade resistente, que os saberes, conhecimentos e outras culturas sejam estabelecidas,
venham a emergir através dos sujeitos e de coletivos também. Para que se tenha “direito
a cidade”, sera necessario tanto o desenvolver de outros espacos que consigam dar conta
de uma nocdo de publico diferente da que foi estabelecida pela sociedade urbana,
daquilo que foi cristalizado pela democracia do capital. E da mesma forma, a ocupacao

de espacos na cidade que ja existem, mas que sdo renegados para a maior parte da

6 Nome artistico do rapper e produtor musical brasileiro Leandro Roque de Oliveira.
7 Bairro, periferia ou vizinhanc¢a. Termo muito usado nas girias e em letras de rap, funk e na literatura
marginal.
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populacdo, se fara pela transformacgdo, pelo entendimento de que o publico deve ser

publico radicalmente.

9.1. Rolés, bicos, trampos e convivios: cidade como espaco de sobrevivéncia

e resisténcia

Ja foi dito que a cidade ¢ o pano de fundo da desigualdade. Mas também
devemos dizer que ela ¢ a desigualdade, e nasce, de uma concepgdo onde nem todos e
todas que nela vivem, sdo livres ou possuem seus direitos garantidos, isso pegando
como fundamento como cidade no ocidente, a polis grega. Do mesmo modo, a nossa
polis urbana, através do acumulo do capital, da exploragdo do trabalho e logo a
intensificacdo da miséria, se fez e se refaz em desigualdades socioecondmicas.

Por isso, reflito aqui e confirmo, que a cidade ndo ¢ da maior parte da populagao,
e no caso das juventudes, muito menos. Entdo, a propria cidade se configura como o
que? O nao-lugar? O ndo-espago? Pelo contrario! A cidade é o espaco de sobrevivéncia
e resisténcia, aonde os “convites” ndo irdo aparecer, € que se vocé quiser existir, tera
que resistir! Desde as cidades maiores até as menores, encontra-se a resisténcia,
encontra-se o questionamento e o desafio de recriar a cidade, pelo menos, em um lugar
um pouco mais vivivel.

A indignacdo quando bate no teto, sempre gera o desconforto, e desse
desconforto, surge a contestacdo de quem por um grande tempo sempre esteve a
margem. E quando margem descobre que a realidade ndo estd determinada, a margem

gera o mal-estar:

Uma fagulha pode incendiar uma pradaria, dizia Mao Tsé-Tung. Ora
qualquer esforgo de analise que pretenda examinar 0s processos em curso
desde uma perspectiva historica, deve dirigir seu olhar ndo para a fagulha que
deflagra o incéndio, mas para as condi¢des da pradaria, que, estas sim,
explicam por que o fogo pode se propagar. A pradaria, como agora se sabe,
estava seca, pronta para incendiar-se. Essa pradaria sdo as nossas cidades. O
que aconteceu nelas nos ultimos anos que as preparou para tornar-se nao
apenas o cendrio como também — e sobretudo — o objeto e o alvo das lutas de
milhGes. (VAINER, 2013, p.37).

r

A cidade ¢ um convite para o incéndio, pois as fagulhas existem aos montes. E
nessa perspectiva que trago os elementos principais com os sujeitos que compartilharam

suas vidas e concep¢des de mundo para esse trabalho, e que para além de trazerem
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chaves de entendimento sobre as vivéncias das juventudes na cidade, do mesmo modo
que as suas “tendéncias a emancipa¢ao” contribuiram para com a Educagdo Popular, ¢ a
Educacao Popular potencializou as deles e delas, foi dialético.

O que podemos fazer da/para a cidade? O que podemos tirar desta cidade para

nos mesmos? A cidade, € um espago em disputa e de producao da subsisténcia humana:

Conhego todos picos, o cara chega em qualquer lugar de boa, saca? Os meios
que eu tava inserido ali cara, ¢ o cotidiano da gente, de manha, no meu caso
mesmo, que eu t6 desempregado, eu tenho feito mais, tenho sobrevivido de
bico, instalagdo diaria, elétrica, essas parada assim, entdo é um convivio, ¢
um trampo, ¢ um rolé de tarde que tu encontra algum amigo, €, umas horas na
praga sentado, quinta-feira ¢ dia de batalha, saca? Final de semana € um rolé
no Cassino, quando tu tem alguma coisa pra fazer, sabe? Mais sempre,
sempre, sempre, usando, ocupando espagos publicos ... praia, praia, praga,
cais, avenida quando ta de rolé pelo Cassino, ta ligado? Os pico pra andar de
skate, quando o cara sai pra dar os rolé do cara. (Pablo)
O cotidiano como foi bem colocado pelo Pablo ¢ esse entrelagamento de rolés,
bicos, trampos e convivios. E nessa esfera que se coloca tanto a capacidade quanto a
incapacidade. E no cotidiano que temos a certeza e a incerteza, € na sociedade
capitalista, muito mais a incerteza. Mas como Pablo nos elucida, a tentativa de ocupar
os espagos publicos ¢ a regra: seja para encontrar amigos, andar de skate ou para as

batalhas de rimas. E prossegue:

A rua propriamente dita, porque espagos fechados, clube, essa parada a gente
nunca teve acesso. E também porque, o cara nunca quis também, se inserir
nesses espagos ta ligado, ndo é, o cara sabe que ndo ¢ o local do cara, pra
quem ¢ de Rio Grande, e anda na rua, comeca a fazer amizades na rua, vé€ o
que ¢ realmente a rua, ta ligado? (Pablo)

Destaca-se a utiliza¢do da rua, e em outros termos, a cidade comeca a ir a rua
para requisitar os espagos para si, independente para que seja. A rua que ¢ colocada na
sociedade atual e na cidade, como espago perigoso, criminoso, € a partir de
determinados horarios, o lugar do pecado, do roubo, da violéncia da opressao e a partir
disso, se criou todo um apagamento da possibilidade de utilizarmos os espagos publicos
e abertos para socializagdo e humanizac¢do. A cidade comercial nos colocou os espacos
fechados como espagos de seguranga e seguros para o convivio, por mais que sejam
carissimos ou que representem somente algo ligado ao status.

A necessidade de se romper o processo de exploragdo e aliena¢do das mulheres e

dos homens se faz necessario na resisténcia na cidade. No reconectar que esses sujeitos
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devem realizar entre o seu mundo e o aquilo que produzem, ou seja, a tomada de
consciéncia de sua situagdo ¢ fundamental para agarrarem as suas vidas nas maos. Diria
que ¢ preponderante se estabelecer essa conexao, ja que na transformagdo da cidade, e
na emancipacao que se almeja, esses sujeitos estdo na tentativa cotidiana de dar vida a
histéria, de desligar o “piloto automatico”. O socidlogo José de Souza Martins,

retomando Henri Lefebvre nos diz que:

E no fragmento de tempo do processo repetitivo produzido pelo
desenvolvimento capitalista, o tempo da rotina, da repeticdo e do cotidiano,
que essas contradigdes fazem saltar fora o momento da criacdo e de anuncio
da Histdria — o tempo do possivel. E que, justamente por se manifestar na
propria vida cotidiana, parece impossivel. Esse antincio revela ao homem
comum, na vida cotidiana, que é na pratica que se instalam as condigdes de
transformagdo do impossivel em possivel. (MARTINS, 1998, p.6).

Aqui, podemos entender que na propria rotina hd a possibilidade de
transformagdo, entendimento de como fomos reduzidos a residuos pela logica do capital
em nossa sociedade urbana. No urbano somos o que? Ou melhor, no urbano queremos
ser 0 que? E mais do que importante, como ja foi falado, romper e propormos as
rupturas na cidade, rupturas do repetitivo, para conseguirmos construir um outro tempo,
que ao se estabelecer no espaco uma possibilidade que almejamos. Como ja foi
mencionado antes € necessario se construir na cidade esses “pontos de encontro” para
que seja imprescindivel a “troca de ideias”, e a rua é essencial para isso. E
importantissimo que possamos estar como pessoas € ndo coisas, € portadores de modo
consciente de nossa cultura e conhecimento, decididos a dar um contraponto. As
juventudes sdo capazes disso, € creio que buscam potencializar i1sso, ndo somente como
uma “fase”, ou por uma ‘“rebeldia romantica” que causa mais desservigos na
representacdo social da juventude do que auxilia, mas por uma inten¢do rebelde que

constata a nega¢ao da humanidade no fluxo urbano.

Pois, é no instante dessas rupturas do cotidiano, nos instantes da inviabilidade
da reproducdo, que se instaura o momento da invengdo, da ousadia, do
atrevimento, da transgressdo. E ai a desordem ¢ outra, como ¢ outra a criagao.
Ja ndo se trata de remendar as fraturas do mundo da vida, para recria-lo. Mas
de dar voz ao siléncio, de dar vida a Historia. (MARTINS, 1998, p.6).

E preciso romper com o que ja estd posto para recriarmos algo que nos diz
respeito, € que nos sirva numa dimensdo de humanizagdo, e que tenha sim uma

dimensao estética, ética e porque ndo poética? A transgressao € o atrevimento nao se
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dao aqui somente por um impulso também alienado, mas € uma reinvengao consciente,
¢ um projeto de emancipagdo/humanizacao querendo ser colocado em pratica.

No meu entendimento, ¢ nesse cotidiano, nessa rotina repetitiva que o homem e
a mulher devem tentar decifrar a sua historia, entender a sua historicidade. E é nesse
decifrar que as juventudes conseguirdo buscar a alcancar a sua emancipagdo, pois o
cotidiano e a vivéncia do mesmo oferecem as condi¢des para essa constatacdao. Se o
cotidiano na cidade (e na sociedade) se tornou uma forgosa impossibilidade da
humanidade se ver e entender como produtora da histéria, ¢ ai que mora o antidoto, e

deste modo concretizar o seu fazer histoérico em algo possivel.

A ideia ¢ trabalhar essas duas dimensdes do processo social e histdrico, que é
reconhecer o cotidiano na Historia e a Historia no cotidiano, conjuntamente,
simultaneamente. Quando falo ‘na histéria’ ndo estou falando na disciplina
académica, mas nos processos historicos, na historicidade do homem
(MARTINS, 2008, p. 136).

Reconhecemos aqui entdo, que no cotidiano do homem e da mulher simples e
comum (ndo existem pessoas comuns ou simples, mas aqui esta se colocando como
contraponto ao simbolo positivista das grandes figuras histdricas e da ideia de que
somente essas figuras e “vultos” histéricos sdo interessantes € importantes na/para a
Historia.), se faz o resgate da Histdria, se potencializa a historicidade e a historizagao.

A ocupacdo da cidade, ou a ocupacdo das ruas e outros espacos que sao
publicos, geram sim o mal-estar em uma sociedade amedrontada, emparedada pela
capitalizacdo da realidade, que impdem aos sujeitos, uma ndo socializacdo. Nesse

interim, Pablo nos fala sobre a relagdo da rua, e por viver a rua, nos diz:

Tem pessoas que depois de certo horario ndo anda na rua de noite, ta ligado?
Mas nunca sairam pra andar na rua de noite. Saca? E muito facil tu falar de
uma coisa que tu nunca viveu, tu nunca presenciou. T4 certo que tem o risco,
entende? Mais, eu sou oriundo, eu te digo velho, eu sou oriundo da rua mano.
(Pablo)

Hoje, pos industrializacdo, digo, na sociedade urbana, a cidade ¢ o lugar da
insegurancga, do perigo e da violéncia por todos lados. Quem anda geralmente, anda em
sua “bolha particular”, no seu automovel confortavel, “seguro” e distante de tudo e
todos, mesmo estando perto, como nos fala a letra da musica “Ego City” da banda “O

F.Ur.T.0.”, “carros a prova de bala, com vidros a prova de gente, cor fumé da
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indiferenca...”. Quem anda na rua, anda répido, passo apertado, fone nos ouvidos para
nao ser abordado. Seguranca? Geralmente ¢ confundida por controle e repressao. Uma
cidade bem segura e com ruas “pacificadas”, ¢ simbolo de policiamento repressor e
cameras que vigiam sem parar. Pablo nos diz que por mais que a cidade e suas ruas
apresentam por vezes 0s riscos, ¢ necessario ocupar as ruas. Fazer delas nao somente
um caminho, mas lugar do convivio, e volto aqui na ideia de possibilidade de construir
alternativas.

A rua aqui ¢ apresentada, como possibilidade para refletirmos que dentro dessa
sociedade urbana, dentro cidade ela ¢ o que precisamos dentro do processo de
transformagao, e nesse caso, do processo de emancipacao. Destacamos as dificuldades
mais centrais, que se apresentam e sao ponto de negagdo a rua, o motivo pelo qual as
ruas sao e estdo esvaziadas. Pois havendo sim uma grande importancia nessa realidade
da rua, os sujeitos aqui que representam a vida na/da cidade por um lado mais
underground, hé certas ponderacdes e contingéncias que se apresentam nessas vivéncias
e experiéncias de rua (ou pela rua). O contato com variadas pessoas, que convergem
para a rua com variadas intengdes, ¢ do mesmo modo, ha um enfrentamento com a
logica que impera nas ruas, cidade e principalmente m nossa sociedade urbana que ¢ o
resultado do desenvolvimento e das crises do capitalismo contemporaneo.

Na obra 4 Revolugdo Urbana do socidlogo e geografo francés Henri Lefebvre,
segue-se a reflexdo e discussao da tematica cidade e dos espagos urbanos, estudos e
pesquisas essas impulsionadas pela sua carreira, tentando entender a conjuntura dos
espagos nas cidades e sociedades pos-industriais. E dentro disso, nos elucida o papel da

rua nesse urbano, primeiramente apresentando as contrariedades desta rua:

Contra a Rua. Lugar de encontro? Talvez, mas quais encontros?
Superficiais. Na rua, caminha-se lado a lado, ndo se encontra. E 0 “se “que
prevalece. A rua ndo permite a constituicdo de um grupo, de um “sujeito”,
mas se povoa de um amontoado de seres em busca. De qué? O mundo da
mercadoria se desenvolve-se na rua. A mercadoria que ndo pdde confinar-se
nos lugares especializados, os mercados (pragas,...), invadiu a cidade inteira.
Na antiguidade as ruas eram apenas anexos dos lugares privilegiados: o
templo, o estadio, a agora, o jardim. Mais tarde, na Idade Média, o artesanato
ocupava as ruas. O artesdo era, ao mesmo tempo, produtor e vendedor. Em
seguida os mercadores, que eram exclusivamente mercadores, tornaram-se os
mestres. A rua? Uma vitrina, um desfile entre as lojas. A mercadoria, tornada
espetaculo (provocante, atraente), transforma as pessoas em espetaculo umas
para as outras. Nela, mais que noutros lugares, a troca e o valor de troca
prevalecem sobre o uso, até reduzi-lo a um residuo. De tal modo que a critica
da rua deve ir mais longe: a rua torna-se o lugar privilegiado de uma
repressdo, possibilitada pelo carater “real” das relagdes que ai se constituem,
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ou seja, ao mesmo tempo débil e alienado-alienante. (LEFEBVRE, 2004,
p-31).

Em primeiro lugar, somos evidenciados sobre essa tal superficialidade da rua,
que foi (e deve ser o local dos encontros) espatifada, pelas relagcdes pautadas pela
capitalizagdo dos seres e do tempo, da destrui¢ao das relagdes sociais, que se tornaram
superficiais. A rua que € o espago de todos e todas, mas que se enrijece, na nao
socializacdo, na corrida pelo emprego, pelo cumprir de horas, pela necessidade efémera
do consumo (mas que se tornou essencial e que nao conseguimos contrariar), € nisso se
perdeu a poténcia da rua em nossas cidades.

A passagem na rua, espago de comunicagdo, ¢ a uma so6 vez obrigatoria e
reprimida. Em caso de ameaga, a primeira imposi¢do do poder ¢ a interdigdo
a permanéncia ¢ a reunido na rua. Se a rua pdde ter esse sentido, o encontro,
ela o perdeu, ¢ ndo pdde sendo perdé-lo, convertendo-se numa reducdo
indispensavel a passagem solitaria cindindo-se em lugar de passagem de
pedestres (encurralados) e de automoéveis (privilegiados). A rua converteu-se
—se em rede organizada pelo/para o consumo. A velocidade da circulagdo de
pedestre, ainda tolerada, ¢ ai determinada e demarcada pela possibilidade de
perceber as vitrinas, de comprar os objetos expostos. O tempo torna-se o
“tempo-mercadoria” (tempo de compra e venda, tempo comprado e vendido).
A rua regula o tempo além do tempo de trabalho; ela o submete a0 mesmo
sistema, o do rendimento, ¢ do lucro. Ela ndo é mais que a transigdo

obrigatéria entre o trabalho forcado, os lazeres programados e a habitagéo
como lugar de consumo. (LEFEBVRE, 2004, p.31).

De modo brilhante, Lefebvre nos disseca a real fun¢ao da rua, e como através do
ritmo acelerado do fluxo do mercado/mercadoria, a mesma se fez em papel importante
para a reproducdo do consumo. Ai que a cidade e a rua se tornaram o lugar da opressao
e da violéncia, violéncia essa por parte do estado, da policia, € ndo somente daquele
medo construido no imaginario social pelos marginalizados, “noias”, mendigos e
loucos. A cidade tornou-se a espago da desigualdade a partir do momento em que se
aprofunda e tornam-se abissal essas desigualdades, ao ponto destas “coisificagcdes”
aprofundarem-se e tornarem-se esse desiquilibrio constante. Portanto, destaca-se a
realidade dos riscos que se corre ao ser praticante e ocupante da rua. Para além disso, os
riscos que nds mesmos por vezes oferecemos, nessa cidade que compreende uma

sociedade que ¢ extremamente violenta, mas ndo por natureza, mas por naturalizacdo:

E essa questdo de levantar e baixar a cabeca, ¢ um bagulho que t4 muito punk
hoje em dia, ta ligado? Ta muito punk mesmo. E eu sou, eu venho na rua, eu
era cabeludo, barbuddo afudé. As vezes eu andava na rua as pessoas viam 1a
adiante ja atravessavam a rua, ta ligado? E eu noto que isso continua, hoje,
mesmo de cabelo cortado, barbinha mais pa e tal, saca? Mas € uma coisa que,
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acontece o que? Eu fago isso, Muitas vezes eu baixo a cabega, saca? As vezes
eu vejo uma mulher, uma menina na rua vindo, e eu tenho concretizado
dentro de mim n aminha ... massa sanguinea, que eu sou, um possivel ... Um
possivel agressor, ta ligado? Um possivel a gente de violéncia, e eu sei que as
pessoas ja vem uma pessoa, um cara vindo, na rua de boné e de 6culos, e uma
mochila nas costas e tal, se tiver numa quadra assim que ndo tem movimento,
as pessoas ja ficam ja ... entdo eu muitas vezes ja atravesso as ruas. Muitas
vezes eu abaixo a cabega, ta ligado? (Pablo)

Nessa perspectiva, Pablo nos alerta para essas dificuldades, esses empecilhos
sociais da rua, que ¢ a incapacidade de entender ou controlar a rua. Nunca se sabe o que
vai acontecer, e por isso, na medida do possivel, com sensibilidade, ao se colocar no
lugar da outra pessoa, pode-se tornar a rua um pouco mais humana. Entendendo ja que o

outro ja te identificou como um possivel agressor:

O cara sempre pensa no pior, o cara sempre pensa no pior. O cara nunca
pensa, ah vou passar numa de boa, 0 cara sempre pensa no pior, porque o
cara sabe como ta a conjuntura, da situacdo, ta ligado? O bagulho ta
complicado... (Pablo)

No didlogo da entrevista, compartilho com o Pablo essa situagdo de que a rua, ¢
espaco do ndo-lugar, de ndo transeuntes e que quando estamos na rua e damos de “cara”
com outra pessoa, ha sempre um desconforto, um medo. Por isso com énfase ele nos diz
que “o bagulho t4 complicado”, que é a expressdo da propria incapacidade certas vezes
de solucionar certos problemas. Conecto essas impressdes levantadas que foram
compartilhadas com muita certeza, com visdo que o proprio Henri Lefebvre ja
trabalhava em décadas passadas, mas que sdo contemporaneas.

Destaco essa oscilag@o, essa instabilidade da rua e dos espagos publicos (pragas,
coretos e similares.) como imprescindiveis na construgcdo sensivel e responsavel de
espacos de resisténcia, ou que de certo modo construam e articulem aprendizados, que
sejam contra hegemonicos. Que desses desequilibrios, seja possivel ocupar os espacos,
e que se dé e que se efetive o publico aonde ele ¢ somente discurso. Que dos
desequilibrios, haja uma desafiadora tendéncia ou vontade de emancipar-se, no sentido
da emancipagdo humana que Marx bradava, no sentido que Freire apontava a
humanizag¢do, com teor de libertacdo para os povos oprimidos.

Na cidade, como foi discorrido anteriormente, as juventudes reinventam e
resistem, e desafiam as estruturas, basta olharmos de perto, € que possamos antes de

desejar as grandes coisas, possamos dar valor e respeito ao pequeno, a0 que comega sem
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espetacularizacdo, mas que propdem o novo e quer o novo de modo radical, e que busca

nos desequilibrios, a ruptura:

Cara, cidade pra mim, é uma balanga, véio. S6 que infelizmente essa balanga,
ela nunca vai se equilibrar, ta4 ligado? Nunca vai existir esse equilibrio,
nunca, ela vai sempre pesar para o lado mais fraco, ou seja pra maioria, que €
classe média, classe pobre, ta ligado, quem trampa de dia para comer de
noite, e ¢ um paradoxo, um contraste constante, e intenso, ¢ alienado, saca?
(Pablo)

A cidade ¢ a balanga em desequilibrio, que na desigualdade, nunca favorecera
quem esta a margem! Esse ¢ o ponto central, da constatagdo das limitagdes,
problematicas e dificuldades. Nesse contraste que a cidade apresenta, se alimenta e se
retroalimenta, a maior parte da populagdo ¢ comprimida a desumanizagdo, que se
intensificou com os elementos que Lefebvre elencou, frutos diretamente do capitalismo

e de suas consequéncias na sociedade atual.

E, é um desequilibrio. E um desequilibrio constante! Um mar revolto! E um
mar revolto sem calmaria. No mar, no oceano, tudo ¢ contra estagio de
calmaria, saca? E as vezes mesmo tu querendo ta calmo, tu querendo ... ela
nao te deixa. (Pablo)

As condigdes para estabilidade e equilibrio sao pouquissimas. A cidade de certo
modo acompanha, ¢ nao poderia ser diferente, a propria reproducao do capital e suas
desigualdades. A cidade ¢ esse “mar revolto”, e entendo o qudo dificil ¢
viver/sobreviver em meio a toda essa babilonia. A questdo da transformacao da cidade
por parte de sujeitos e de coletivos que querem reinventar as ruas, os espagos publicos e
até mesmo espacos fechados ao publico (mas que precisam se democratizar), se coloca
na maior parte das vezes como um aporia, € dai, ¢ necessario se romper os paradigmas
colocados como imutaveis. Porém, a indignacdo sempre se manifesta, por mais que ela
se manifeste em momentos menos provaveis. Em outras palavras, a pradaria estd seca
esperando as fagulhas: e que comece o incéndio! H4 que se transformar a cidade, a rua e

0s espacos publicos.

9.2. A cidade vai a rua ou a rua vai a cidade? Ocupacgao, resisténcia e

transformaciao como educacio emancipadora
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A capacidade de resisténcia nas cidades sempre foram o alvo de sujeitos e
coletivos que se insurgiam na sociedade urbana, e daqueles que também reivindicavam
outro modo de vida ou uma real transformacdo. A cidade e suas ruas, por ndo serem
espacos naturalmente democraticos, falo isso por parte do propria opressao e regulagio
por parte do estado e demais agéncias e instituigdes de controle, se fizeram palco de
resisténcia por muita vontade politica, e principalmente por objetivar a queda de um
modelo socioecondmico nao valido, ndo eficaz para a maior parte das pessoas.

Foram discutidos e analisados aqui anteriormente, perspectivas que constroem
uma cidade que chamo de “cidade contra hegemonica”, pois se projeta uma resisténcia
dentro do cotidiano, fazendo com que através dos “pontos de encontro” nao sejam
superficiais, mas que através deles, esses encontros estejam mesmo que de modo
subjetivo, possibilitando a troca de ideias e de concepgdes entre sujeitos, € através
dessas trocas compactando um contraponto ao processo de alienagao existente.

Do mesmo modo, a poténcia que tem o entendimento de que a cidade s6 ¢
cidade a partir do momento em que as pessoas se tornam prioridade, pois a cidade ¢ as
pessoas, e que essas pessoas tragam consigo as suas experiéncias € conhecimentos mais
diversos, e também a sua cultura, possibilitando entdo a constru¢ao de um ambiente e de
relacdes democraticas, que apontem para uma socializagdo, que seja parte de um
processo de humanizacao.

Em acréscimo a isso, o entendimento de que a cidade ndo € somente o centro ou
as zonas centrais, mas sim os bairros, mais afastados e por vezes afastados por pura
vontade politica, mas esses bairros fazem da cidade heterogénea, e capaz de questionar
um modelo unico de cidade.

O que venho aqui defender ndo ¢ um “utopismo”, a fuga para um lugar
harmonioso, sem conflito e que seja estavel por completo, constante na falta de
dialética, das diferengas e divergéncias. Esse lugar “ideal” ja foi imaginado na Utopia
de Thomas Morus, na New Harmony de Robet Owen, na Nova Atlantida de Francis
Bacon e na bizarra Roadtown de Edgar Chambless. A principio, acredito que o lugar da
constru¢do da emancipacao e da humanizacdo, ndo ¢ o lugar da calmaria ou do
“puritanismo”, mas pelo contrario, uma quebra de paradigma sempre ¢ dolorosa, ¢
trabalhosa e pedird tudo de ndés. A constru¢do de um espago democratico e onde o

conceito do publico se fard concreto, passara pelo descobrimento de que a maior parte
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da populagdo nao tem o direito a cidade, o direito a rua, o direito aos espagos publicos e
nem o direito ao direito!

Nao queremos um espaco que como nos fala David Harvey, que seja o espago
das “utopias degeneradas”, pois esses espacos ja existem e ndo nos interessam. Em

destaque, a Disneylandia e a “megashoppinizagao’:

A Disneylandia elimina os transtornos das viagens reais ao reunir o resto do
mundo, adequadamente higienizado e mitologizado, num espago de pura
fantasia composto de multiplas ordens espaciais. A dialética ¢ reprimida, e a
estabilidade e a harmonia sdo asseguradas, mediante uma intensa atividade de
vigilancia e de controle. A organizagdo espacial interna e formas hierarquicas
de autoridade a ela associadas impedem o conflito ou o desvio de uma dada
norma social. E em suas encarnagdes ulteriores, como o Epcot Center, cla
oferece uma utopia futurista de pureza tecnoldgica e do poder humano
invencivel de controlar o mundo. (...) Trata-se de mera perpetuacdo do
fetichismo da cultura da mercadoria e da prestidigitacdo tecnologica em
forma pura, higienizada e a-histdria. (...) O segredo do sucesso comercial do
shopping estava na constru¢do de ambientes protegidos, seguros, bem
organizados, de facil acesso e, sobretudo, agradaveis, relaxantes e isentos de
conflito. O mal foi concebido como um mundo de fantasia em que a
mercadoria reina suprema. (HARVEY, 2004, p.220).

Negamos esses espagos como modelo de cidade, ou de cidade que possa nos
trazer benfeitorias, ndo somente por sua falsa protecao, que ¢ o engodo do suprassumo
do capital, mas também por harmonia aqui ser exatamente uma perspectiva a-historica.
Entendo que para além dos espacos pré-prontos, digo desses lugares da “socializa¢dao”
pelo capital, a rua (mesmo sofrendo e cooperando com o processo capitalista) possui a
capacidade de desafiar o modelo existente, a partir de sua pratica, de sua ocupagao e de
sua ressignifica¢do por parte dos sujeitos que ali estdo, que ali vivem e sobrevivem e
que ali precisam se deslocar.

Defendo a rua, assim como Lefebvre, como lugar da possibilidade de
transformagao, pois se ha a tentativa de a rua ser somente uma via para automoveis, que
possamos de modo processual reivindicar esses espagos para as relagdes humanas, para
a socializacdo, principalmente com o objetivo de humaniza-las.

Defendo a rua, como espago onde sujeitos e coletivos a partir da apropriacdo e
da ocupacao fardo reaparecer as manifestacdes socioculturais e politicas diversas para
além do capital, para além da espetacularizacao do capital, reinventando o sentido de ser

na cidade. Por isso somos defendemos a rua:
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A Favor da rua. Nao se trata simplesmente de um lugar de passagem e
circulagdo. A invasdo dos automoveis e a pressdo dessa industria, isto ¢, do
lobby do automovel, fazem dele um objeto-piloto, do estacionamento uma
obsessdo, da circulagdo um objetivo prioritario, destruidores de toda vida
social e urbana. Aproxima-se o dia em que sera preciso limitar os direitos e
poderes do automével, ndo sem dificuldades e destruigdes. A rua? E o lugar
(topia) do encontro, sem o qual ndo existem outros encontros possiveis nos
lugares determinados (cafés, teatros, salas diversas). Esses lugares
privilegiados anima a rua e sdo favorecidos por sua animagao, ou entdo nio
existem. Na rua, teatro espontineo, torno-me espetaculo e espectador, as
vezes ator. Nela efetua-se o movimento, a mistura, sem os quais ndo ha vida
urbana, mas separagdo, segregacdo estipulada e imobilizada. Quando se
suprimiu a rua (desde Le Corbusier, nos “novos conjuntos”), viu-se as
consequéncias e a extin¢do da vida, a reducdo da “cidade “a dormitorio, a
aberrante funcionalizacdo da existéncia. A rua contém as fungdes
negligenciadas por Le Corbusier: a funcdo informativa, a fun¢do simbolica, a
fun¢do ludica. Nela joga-se, nela aprende-se. (LEFEBVRE, 2004, p.29).

A cidade ¢ fragmentada sem a rua, sem a poténcia social, cultural e politica da
rua. E essa € a principal destrui¢ao que o capitalismo, através da industria e de outros
similares fizeram com a cidade. Nessa destruicdo, deixa-se a rua, desocupa-se a rua,
acelera-se a rua, e ela perde o seu poder de ser o espaco de concentragdo de pessoas, que
poderiam vir a ser sujeitos politicos da transformacdo. Na sua instabilidade, a rua se
manifesta como alternativa para aquelas/aqueles que querem reinventar, recriar e

resistir;

A rua é a desordem? Certamente. Todos os elementos da vida urbana, noutra
parte congelados numa ordem imovel e redundante, liberam-se e afluem as
ruas e por elas em dire¢do aos centros; ai se encontram, arrancados de seus
lugares fixos. Essa desordem vive. Informa. Surpreende. Além disso, essa
desordem constréi uma ordem superior. Os trabalhos de Jane Jacobs
mostraram que nos Estados Unidos a rua (movimentada, frequentada) fornece
a unica seguranca possivel contra a violéncia criminal (roubo, estupro,
agressdo). Onde quer que a rua desaparega, a criminalidade aumenta, se
organiza. Na rua, ¢ por esses espagos, um grupo ( a propria cidade) se
manifesta , aparece, apropria-se dos lugares, realiza um tempo-espacgo
apropriado. Uma tal apropriagdo mostra que o uso ¢ o valor de uso podem
dominar a troca e o valor de troca. Quanto ao acontecimento revolucionario,
ele geralmente ocorre na rua. Isso ndo mostra também que sua desordem
engendra uma outra ordem? O espaco urbano da rua ndo € o lugar da palavra,
o lugar da troca pelas palavras e signos, assim como pelas coisas? Nao ¢ o
lugar privilegiado no qual se escreve a palavra? Onde ela pdde tornar-se
“selvagem” e inscrever-se nos muros, escapando das prescricdes e
instituigdes? (LEFEBVRE, 2004, p.30).

Cidade para além dos congelamentos e imobilidades, isso ¢ fundamental! E para
1SS0 que 0s sujeitos se insurgem, € por vezes se mostram irredutiveis e sua tentativa de

questionar e ocupar caminha em dire¢do a desordem que destroi a ordem. Saem pelas

ruas como foi mostrado antes, atras de sua subsisténcia, atras de algo que possa garantir
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o dia. De tal modo, a ocupagdo da rua traz vida a cidade, e de certo modo, a torna mais
segura. Nao a seguranca do controle, mas a seguran¢a de um cotidiano de praticagem da
cidade, da vivéncia do espago publico, que humaniza. A cidade que se move, mas com
objetivo. A apropriacdo dos espacos publicos, da rua é a apropriacdo da cidade! Ai fica
pergunta, ¢ a cidade que vai a rua ou a rua que vai até a cidade? Para além desse dilema,
entendo que a rua nao ¢ o nao-lugar, o espago vulgar, o menos-lugar, inseguro e
inapropriado, mas sim espago privilegiado que se pulverizou nessa sociedade urbana.

Nesse interim, a partir dos sujeitos que contribuiram com esse trabalho,
entendemos que as juventudes na/da cidade estdo através de sua indignacao e
resisténcia, ressignificando a rua, ressignificando os espagos publicos, fazendo dos
mesmos uma alternativa para os processos de humanizacdo/emancipacdo, e também de
producdo e compartilhamento de conhecimentos. Para além dos aprendizados e
percepcdes que ja foram colocados aqui da cidade, destaco a batalha do conhecimento
como um espaco de luta, de transformagao e de resisténcia, ou como na fala do Pablo “a
batalha ¢ um puta ponto de resisténcia!”.

A batalha do conhecimento é um duelo de mc’s®, que tem o objetivo de ndo
somente trazer a cultura do fieestyle’ ou do beat'’, mas que se configura também da
resisténcia a partir de canto a capela, de recitacdes de poesias e etc. Ou seja, ¢ um
espaco sociocultural e politico, que ¢ realizado as quintas-feiras na Praca Xavier, no
municipio de Rio Grande, Rio Grande do Sul.

Pablo, ex-educando do Paidéia ¢é mestre de cerimonia da batalha do
conhecimento, e faz parte do desenvolvimento da mesma. Além de mediar, ele participa

batalhando e organizando a batalha:

Porque assim 6, da primeira batalha, um exemplo basico, tem um... tem mc’s
ai que vinham batalhar e tu via, 0 mano de cor, negro, xingando outro negro,
em termos raciais, ta ligado? Hoje tu ndo vé mais isso, em 1 ano ¢ meio de
batalha, tu via a guria vibrando porque o cara rimou termo machista,
homofdbico, sexista, saca? Hoje tu ja ndo vé mais. Hoje o cara que vem pra
ca, pra batalha da Xavier fazer um rap, pra fazer seu freestyle, ele passou a
semana inteira pensando, o que que eu vou dizer quando chegar 14? Porque
eu t6 rimando, o cara vai estar assim com o cérebro dividido ao meio, ele vai

8 O MC (“emi ci”) é o mestre de cerimdnia dentro da cultura hip-hop. Desenvolve a func3o de trazer as
rimas ou de simplesmente mediar/apresentar uma atividade, show ou evento de rap. E um dos
elementos da mesma cultura, completada pelo DJ, o Grafitti e o b-boy.

% Estilo de rimas que se faz de modo espontaneo, com base em alguma temdtica e com a ajuda do beat.
10 A batida ou a base que se faz para uma rima, musica ou rap. Pode ser com sons feitos pela boca ou
com instrumentos, geralmente com as pick-ups de dj’s.
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estar rimando com o lado esquerdo do cérebro, mas o lado direito dele ele vai
estar pensando “eu ndo posso falar disso, eu ndo posso falar daquilo, porque
o pessoal vai cair aqui em cima de mim”, ta ligado? (Pablo)

A Dbatalha do conhecimento se configura em um processo metodoldgico
completamente diferente das batalhas de sangue. Sendo as batalhas de sangue algo mais
visceral, do ponto de vista de “esculachar” o adversario, a do conhecimento se mostra
em um viés mais critico e que consiga produzir algo para além do simples xingamento,
insulto ou depreciacdo. Segundo o Pablo, hda uma mudanca por parte daquelas e
daquelas que integram a batalha, ha uma transformagdo ou simplesmente quem nao se
adequa a metodologia, ndo participa nas proximas atividades.

Entendo que a batalha do conhecimento tem se tornado um espaco-tempo de
resisténcia na/da cidade, na/da rua e que vem transformando e contestando a légica da
cidade atual. Para além disso, entendo o desenvolvimento da batalha do conhecimento
como uma producdo de conhecimento das camadas populares, uma perspectiva de
daquelas e daqueles que estdo a “margem”, das camadas populares, a perspectiva da
history from bellow'!. Na mesma linha de raciocinio, é importante entender que a
batalha preza pelo desenvolvimento do conhecimento, ndo importando quem tu seja,
qual a tua classe, género ou religido. O mais central é o desejo de contribuicdo com que
tu chegas e participa, e a tua capacidade de te deixar ser transformado pelo coletivo, do

mesmo modo importa a poténcia e a forca de ocupar um espago publico:

Porque é o que a gente busca, a gente busca isso ai, a gente busca trazer
informagdo pra quem ndo tem informagéo, a batalha surgiu por intermédio de
2 brothers que nem fazem mais, fizeram s6 a primeira edi¢do, porque
conseguiram a liberagdo da prefeitura. Segunda edi¢@o eles ndo conseguiram
a liberacdo da prefeitura entdo ndo ia rolar. A gente que veio pra ca e a gente
que fez. Desde entdo ela rola, e ai tornou-se efetivamente a ocupacdo de um
espago. Porque nos estamos na praga a praga ¢ publica, entdo ndo precisa de
autorizacdo pra cantar na praga, saca? Desde entdo que ela se tornou uma...
independente, ela se tornou uma cena independente, ela tem vida propria,
porque ela ndo depende de A, B ou C pra estar aqui pra fazer a batalha. Se
tiver um numero X de mc’s pra fechar uma chave, qualquer um chega ali, faz
as inscri¢les, faz as chaves, sorteia, e da inicio a batalha. Se tornou uma
parada independente, uma parada de resisténcia, ¢ independente, ta ligado? E
cara, assim 0, do mesmo jeito que tem cara que ta ai, que rimou nas primeiras

11 0 historiador inglés Edward Palmer Thompson, através da “history from below” (histéria vista de
baixo), dedicou-se a pesquisar e trabalhar em prol de uma Histéria que ndo contemplasse mais somente
as elites e os grandes herdis, simbolos da nobreza e da burguesia, mas através do marxismo, abriu um
caminho para o entendimento historiografico das camadas populares ignoradas, silenciadas e
marginalizadas.
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batalhas e ta ai até hoje, tem muita gente que ndo vem mais rimar, tem! Tem
e vai faltar dedo numa mao, cara que nao rola, que ndo rima, e de muito cara
também que diz que ¢ da cena do rap da cidade e que pa e pum, mas nunca
rolou ai pra fazer uma rima pra fazer uma intervencao, pra trocar uma ideia...
pra ler um simples poema, ta ligado? Que seja, ou quem sabe... (Pablo)

A ocupagdo do espago, a ressignificacdo do espago e do publico esta em jogo.
Principalmente porque a resisténcia e a emancipagao ndo se fazem sozinho, ela precisa
de um coletivo, ela precisa ser uma socializac¢do efetiva, que consiga sensibilizar e gerar
a transformacao pelo desenvolvimento dessa praxis.

A batalha se propde em sua pedagogia, construir sujeitos que mesmo que nao
tenham intengao de se tornarem mc’s, possam auxiliar o desenvolvimento da atividade,
para que as batalhas aconte¢am, na tentativa de conseguir com que esse sujeito seja
transformado por esse espago-tempo, por essa ideia que estd sendo compartilhada e

trocada, na tentativa de garantir ao mesmo tempo, a efetivacdo desse espaco, na rua, na

cidade:

Sdo, sdo resisténcia, sdo resisténcia porqué? Tu estas ocupando o espago
publico, ta ligado? Que pode falar o que tu quiser, entendesse, s6 que o que
difere a batalha de sangue da de conhecimento ¢ que a batalha de sangue ¢
mais pejorativa, enquanto a pessoas ndo entenderem que tem como tu fazer
uma batalha de sangue sem ser pejorativo ao extremo, tem como tu desbancar
uma pessoa s6 no talento, pode se dizer no conhecimento, com as palavras,
porque seria como tu, convencer uma pessoas através dos teus argumentos
né? Seria? Ou ela passa para o proximo grau de evolugao, ta ligado e comeca
a criar uma nova perspectiva? Correr atras da informag¢o, ndo ¢ nem assim 0,
pra tu te anivelar com o pessoal que cola na batalha ou ndo, ¢ pra tu crescer
como ser humano, como pessoa, saca? Que ¢ o principal intuito da batalha.
(Pablo)

A resisténcia se faz na legitima¢do da ocupacao do espago com a efetivagdao da
argumentacao, do didlogo que ¢ rimado, cantado e “poetisado”. A tentativa de se resistir
através da palavra e e de forma educativa, decepando o machismo, as homofobias, o
racismo, preconceitos e outras opressoes que sdo naturalizadas. O desenvolvimento do
conhecimento, através da informa¢do e da transformacdo da mesma ema algo além

disso:

Eu apresento a batalha faco beat, as mana apresentam a batalha e fazem beat,
0s mano... saca? E um organismo, ¢ como eu falo, eu sou um elo da corrente,
ta ligado, batalha da Xavier é uma corrente de quildmetros e quildémetros,
cada um ¢ um elo, se um elo romper ta ligado, ela pode arrebentar que o cara
vai correr, € vai pegar e puxar e vai emendar ela, e ela vai seguir, entendesse?
Entdo cada um faz uma parte. Tem um fechando a batalha, tem um fazendo
beat box, tem um fazendo uma rima ali aquecendo e tal, as veze ndo tem
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ninguém que fagca um beat box mais ai chega uma pessoa toda encabulada,
nunca fez ali, “ah faz ai cara, apoia!” Como eu falo, porque um s6 ndo da,
ndo tenho goela pra fazer um beat box pra uma batalha inteira, e assim foi
surgindo mano. Antes era 1 ou 2 que fazia baile beat, agora tem varios, agora
da pra chegar, tipo quem faz beat mesmo, t4 acostumado a fazer beat da pra
achegar e nem fazer beat, porque tem varias gurizadas que tem beat mais
foda que o cara ... (Pablo)

Essa organicidade ¢ que da a propria vida para a batalha, e com muita forga vai
se constituindo como um espago produtor e construtor da emancipagdo (no minimo de

indicadores ou tendéncias de emancipagao).

Mano a batalha ¢ um coletivo, a batalha ¢ um coletivo, a batalha ndo depende
de 1 ou 2 pessoas, que nem as pessoas falam, tu ta andando pela rua ai “vai
ter batalha hoje?”, toda quinta tem batalha mano, tu nido tem que me
perguntar se vai ter batalha hoje, tu tem que estar 14, tem que colar 14 , eu
muitas vezes, tri desmotivaddo, ndo vinha , chegava na metade pra ver se o
bagulho rolava, tinha vez que chegava e tava parado, tinha vez que chegava e
tava rolando... ai agora ndo, tu chega ¢ ta sempre rolando, sempre rolando.
Mesmo que comece tarde. E a resisténcia dela, tu vé a resisténcia da batalha
porque as vezes ndo tem 8 mc, e fica todo mundo ali, sabe? 21:00, 21:15 ...
ndo tem 8 MC mas fica a gurizada ali. Ai chega alguém que ja rimou 1 ou 2
vezes, pO rima ai pra fechar 8. E tem gente que ndo rimam, mas se inscreve
pra fechar 8 pra batalha acontecer, ta ligado? Aif tu ja pescou mais 1! Que
nunca rimou na vida, ai foi ali batalhou, sentiu aquele negécio pum! Na
préoxima quinta-feira vai estar la. (Pablo)

Desse coletivo, que se faz uma corrente de transformagdo, ¢ a transformagao
também dos individuos, de se criar protagonismos dentro de uma cidade que faz dos
cidadaos residuos, vidas alienadas e alienantes. A transformagdo de sujeitos de varios

bairros:

Pode chegar e pode talvez ndo rimar na proxima quinta-feira, porque tinha
bastante MC, mas ta ali, ba se de repente se faltar alguém eu me inscrevo de
novo. E ai dai surgiu mais um MC. E é assim que o cara vai, saca? E assim
que o cara quer fazer, vem mano do Marinha, vem mano da Castelo, do Sao
Pedro, vem mano do Cassino, do BGV, dos Navegantes, saca? (...)Tem mano
que sai 14 da, pega o rodao do bosque e vai embora! Tem mano que vem 14 de
bike dos meu! Um carregando o outro. No quadro ou na bagageira e vem 2,
3... e vem de bike! Tem mano que sai 14, da quinta mano, vem , trabalha no
Guanabara ali, as vezes chega atrasado, mas sai do Guanabara e vem aqui pra
batalha. Depois pega o busdo e vai pra quinta, pra casa. (Pablo)

O deslocamento dessas grandes distancias na cidade, ou a permanéncia de
determinados sujeitos na pragca mesmo apos a jornada de trabalho, demonstra a

importancia desse espago, a importancia da batalha do conhecimento na construgao de
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protagonismos, de sujeitos historicos, que se entendem como transformadores de si

mesmos, dos outros e de suas realidades. Dai o entendimento do Ser Mais:

A gente pode ser aquela pessoa, que além de estar melhorando de estar
mudando a si proprio, a gente pode tocar naquela pessoa e aquela pessoa sim
mudar o mundo. Eu, no espaco/tempo que eu estou ocupando, mudar o
mundo eu ndo vou, mas eu posso ser o agente, que tocou naquela pessoa com
palavra, no subconsciente daquela pessoa ¢ inseriu aquela pessoa, ¢ mudou
alguma coisa, ¢ essa pessoa vai fazer por onde, ta ligado? Pra mudar outra
pessoa. De repente ela ndo va mudar, o mundo, mais ela vai tingir uma outra
pessoa, e vai atingir uma outra pessoa, eu atingi uma pessoa, que atingiu 2,
que atingiu 3, que atingiu 4 e que atingiu 5, que formou um movimento ¢
esse movimento conseguiu, mudar a conjuntura citadina, vamos se dizer
assim. Primeiro a gente precisa mudar aqui, a Praga (...) (Pablo)

A possibilidade de transformar a si mesmo e aos outros ¢ o principal indicador
de emancipagao, ¢ a prova da resisténcia humanizante, contrariando a cidade do capital,
a cidade que quer o apagamento da rua e dos espagos publicos como espagos de
humanizagdo. A necessidade mais do que urgente de se colocar no mundo, de fazer com
que a sua presenca seja sentida, e de forma simbdlica resistir e existir, entendendo a

importancia da transformacgao e de seu processo:

Samuel, nés estamos na prefeitura e na frente do brigadeiro José da Silva
Paes, ta ligado, e tem toda uma (...)Tem muita gente que vem aqui ¢ nem
sabe quem foi aquele louco! (...). J4 rolou um papo do cara mudar porque esta
na frente do Silva Paes. E eu nido, tem que ficar ali! E a resisténcia. (...)O cara
vai de contra, o cara vai contra, aquilo ali, saca? O cara vai contra! (Pablo)

Conecto esse trecho da fala do Pablo com o que Lefebvre nos fala em

contrariedade ao monumento:

Contra o monumento. O monumento ¢ essencialmente repressivo. Ele ¢ a
sede de uma institui¢do (a Igreja, o Estado, a Universidade). Se ele organiza
em torno de si um espaco, ¢ para coloniza-lo e oprimi-lo. Os grandes
monumentos foram erguidos a gloria dos mortos e da beleza morta.
(LEFEBVRE, 2004, p.28).

E preciso entender a cidade e sua conjuntura, e saber que ndo ha somente a
historia dos “vencedores”, mas também dos “perdedores” (que ndo tiveram direito a
monumentos), € também a sua, se colocar na historia. E preciso recriar monumentos,

que representem aqueles e aquelas que ndo sdo representados em monumentos:
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A favor do monumento: E o unico lugar da vida coletiva (social) que se pode
conceber e imaginar. Se ele controla, ¢ para reunir. Beleza e
monumentalidade caminham juntas. Os grandes monumentos foram trans-
funcionais (as catedrais), e mesmo transculturais (os timulos). Dai seu poder
ético e estético. Os monumentos projetam uma concep¢do de mundo no
terreno, enquanto a cidade projetava e ainda nele projeta a vida social (a
globalidade). No proprio seio, as vezes no proprio coragdo de um espago no
qual se reconhecem e se banalizam os tragos da sociedade, os monumentos
inscrevem uma transcendéncia, um alhures. Eles sempre foram u-topicos.
Eles proclamavam, em altura ou em profundidade, numa outra dimensdo que
a dos percursos urbano, seja o dever, seja o poder, seja o saber, a alegria, a
esperanga. (LEFEBVRE, 2004, p.28)

Nada melhor que fazer isso resistindo de forma rebelde de frente ao monumento,
ao mesmo tempo fazendo com que a sua vida, se torne o monumento que a cidade e a
rua nunca tiveram, o monumento de contestacao, em prol dos que nao sobreviveram
para contar a histéria, em prol daqueles que ainda se insurgirdo, resistirdo e que
contardo a sua histéria, independente se for em rima, poema, grafitti, beat ou outra

forma de expressao, mas que seja em teor de rebeldia.

10. CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas discussdes e reflexdes que essa mesma pesquisa me permitiu
analisar, considero que as experiéncias e¢ as vivéncias das juventudes na cidade sdo
diversas e multiplas, principalmente pelas diferenciacdes que existe, entre as
juventudes. Algumas dessas diferencas ocorrem e se fazem pela propria multiplicidade
cultural, étnica, de sexualidade e etc. Outras diferencas se fazem a partir das diferentes
desigualdades. A educacao popular na figura do Paidéia, como espaco de concentragdao
dessas juventudes tem a possibilidade de potencializar essas experiéncias e vivéncias,
que na propria perspectiva que se conseguiu entender através desta investigacao, sdo as
resisténcias, as sobrevivéncias, ou seja, em suas vidas ha cotidianamente uma dimensao
de luta para se manterem economicamente (junto com suas familias, e por isso suas
decisOes pesam muito essas questdes familiares), e dai sim tentarem projetar algo a mais
para si proprios. Entendo que a emancipagdo, no quesito emancipa¢do humana
defendido por Marx em questdo de aprofundamento da emancipagdo politica, estd para
além de somente entrar na universidade. Afirmo isso, no intuito de refazer um horizonte

de lutas e transformacgdes por parte da educagdo popular desenvolvida pelos cursos



148

populares pré-ENEM, e nesse caso em especifico do Paidéia e de outros cursos e
espagos garantidos pelo PAIETS-FURG.

E necessario trabalhar em uma perspectiva de emancipagdo para além da
universidade, ndo perdendo de vista e de almejo a mesma, mas entendendo que a
emancipagdo social ¢ humana vai para além de somente entrar na universidade. Se
pegarmos casos especificos, principalmente dos sujeitos que participaram desta
investigacdo, perceberemos que a vaga em uma universidade ¢ possivel ser alcancada
pelos oriundos das camadas populares, porém, em tempos de retrocesso politico e em
que o “direito ao direito” ¢ fragil, ¢ muito facil ingressar na universidade por uma
politica de cotas raciais ou econdmicas ¢ em seguida ser indeferido e perderes os teus
direitos. E extremamente facil que mesmo por muito empenho os sujeitos tenham a
capacidade de alcancar uma vaga na universidade, e por serem filhos e filhas de
trabalhadores e trabalhadoras (e também por serem pessoas trabalhadoras), dependerem
de auxilios, bolsas e outras especificidades, e a0 ndo conseguirem as condi¢cdes de
permanéncia na universidade. O que aconteceu? A universidade foi somente um sonho,
e ndo uma realidade para essas pessoas.

Por isso, a minha indagacdo era forte em entender se o Paidéia como educagdo
Popular estava trabalhando em uma linha de transformacdo e critica, ou se estava
somente sendo um cursinho preparatério para o Enem gratis. Pois ha diferenca.
Certamente que em um primeiro momento a possibilidade de se ter um curso
preparatorio para o ENEM (também poderia ser preparatdrio para concursos e etc) gratis
corresponde muito com a precariedade que existe em nosso contexto, e isso nos leva a
entender a necessidade desses cursos e desta preparagdao. Ao mesmo tempo, entendo que
de nada adianta se falar em educacao popular e ndao desenvolvermos uma perspectiva
critica, de leitura de mundo e da realidade, que sirva ao nosso contexto politico, e que
compreenda a realidade desses sujeitos, que como afirmei antes, resistem.

Por que falar, desenvolver e trabalhar por uma perspectiva critica, e que tenha a
emancipag¢do humana como alvo? Primeiramente porque vivemos na logica capitalista,
e ¢ necessario entender e fazer entender que ao entrar na universidade esses sujeitos,
esses jovens estdo ainda na logica capitalista, na 16gica produtivista, € do mesmo modo
estdo fazendo e irdo fazer parte da precariza¢do do trabalho, do desemprego e etc. Em

segundo lugar, o desenvolvimento da no¢do de emancipagdo humana ¢ imprescindivel
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para que entendamos as nossas inconclusdes, e somente ai, ressignificar a nossa vida ao
ponto de transformarmo-nos, emanciparmo-nos ou humanizarmo-nos.

A educagdo popular, portanto, possui esse objetivo, de trabalhar na ideia de
transformagdo, mas ela ndo ¢ arrogante ao ponto de entender que ela é que transforma
diretamente e unicamente. A educagdo popular entende os sujeitos que fazem parte do
processo como imprescindiveis na constru¢do de uma perspectiva transformadora e
critica, pois no proprio entendimento de que os mesmos sujeitos resistem e reagem
diariamente em seus contextos, essa ¢ a prova de que a educagdo tenha que condizer
com a sua realidade. Ou seja, no contexto do Paidé€ia, ¢ necessario afirmar que a sua
realidade ¢ uma problematica que nao existe por si s6, de modo natural, e a partir disso,
a perspectiva de transformagao comeca por uma ideia de que o determinismo nao existe,
e de que ndo estamos fadados a dominagdo. Isso parece 6bvio, mas reforcar isso ¢é
reforgar que, por mais que a universidade sendo uma possibilidade ascensao de classe,
de emancipacdo politica e de melhoria em determinadas questdes da vida dos sujeitos,
ela ainda ¢ elitista e com isso, todos os dispositivos de uma “elite”” atuam ali.

A educacgdo popular trabalhada pelos cursos de pré-Enem entdo que possa
contribuir na emancipag¢do, ela ndo vai moldar os sujeitos para a entrada na
universidade, ela vai potencializar a vida desses sujeitos e também vai ser
potencializada pela vida dos mesmos. A educacdo popular ndo pode ser uma catequese,
que preparara e convencera os sujeitos das camadas populares a simplesmente odiarem
a sua classe, duelarem entre si freneticamente e fazer entender que somente ao tirarem
uma grande nota no Enem serdo felizes. Nao! A educagdo popular esta a favor da
margem e dos marginalizados, das oprimidas e por quem quer que seja € que esteja em
estado de dominagdo, e por isso, fazendo uma opcao politica por esses. Ao fazer uma
op¢do por esses, entende e assimila a sua cultura como importantes, e aceitando a sua
cultura, por si so ja ¢ destoante do todo. E o que ¢ aceitar a cultura das oprimidas e
oprimidos? E aceitar a dominagdo e as mazelas que assolam e exploram por parte da
desigualdade produzida pelo capital? Nao, ¢ entender que mesmo em meio a toda
miséria e desigualdade que recai nas camadas populares com maior forca, hd dimensoes
epistemolodgicas e ontologicas a serem consideradas.

De igual modo, a recalcitrancia de noés, sujeitos que constroem a educagao
popular € que faz a forca e possibilidade de transformacao desta perspectiva. O Paidéia

se fara mais consistente em sua perspectiva de educacao popular, ao tempo que se tornar
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radicalmente capaz de aprender e ser o povo, € também, se fara mais potente ao tempo
que se abre, para abarcar e alcancar as diferentes realidades, necessidades,
territorialidades que aparecerdo com o tempo.

No meu entendimento, com base nas andlises dos materiais investigados e
refletidos aqui, com o auxilio da concepcdo tedrica que optei e dos aparatos
metodoldgicos, o Paidéia contribuiu e contribui para emancipacao das juventudes na
cidade, ou seja, a educagdo popular possui uma dimensdo de auxiliar os educandos e
educandas a prosseguir em um projeto de luta pelo ingresso na universidade, por uma
expectativa maior pelo mundo trabalho, pelo desenvolvimento de projetos de resisténcia
na cidade que sao diretamente ligados a possibilidade do Ser Mais.

Em um processo dialético, isso se potencializara! Com base no
compartilhamento e no didlogo entre as experiéncias, as contribuigdes serdo imensas.
Os sujeitos desta pesquisa que entenderam que a suas vidas eram uma possibilidade de
transformagao de si mesmos e do coletivo, também entenderam que nao devia nada para
ninguém, ¢ com isso, construiram e constroem a emancipacdo de modo diferente.
Percebo isso, desde a sociabilizacdo que o Paidéia proporcionou entre sujeitos
diferentes, na tentativa de ensinar que era imprescindivel as suas concepgdes de mundo
em uma visao politico-pedagdgica de transformacao, em atividades que proporcionavam
os debates e reflexdes tematicos, na busca pela leitura de mundo/realidade e uma
contextualiza¢do com os conteudos do Enem e nos espagos em que a horizontalidade se
legitimava com a participagdo e opinido dos sujeitos (mesmo sendo
educandas/educandos). Abaixo, elenco alguns tdpicos que considero importantes na

contribuicao do Paidéia (como E.P.) para a emancipa¢do das juventudes na cidade.

Espaco de Sociabilizacdo: tendo em vista que o Paidéia prezava pelo ingresso de

sujeitos que oriundos das camadas populares, e de certo modo, que apresentassem certas
fragilidades socioecondmicas, se almejava a constru¢do de um espago com diversidade
étnica, de género/sexual, faixa etaria, cultural e religiosa. Nao somente por acreditar que
a universidade deveria se “pintar de povo”, mas principalmente por acreditar na troca,
no aprendizado que os diferentes sujeitos poderiam ter uns com os outros. Por mais que
o conflito se apresentasse nas atividades, o objetivo era sempre a perseguicdo de um

ambiente democratico, aonde as opressdes fossem trazidas a tona e entendidas. Do
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mesmo modo, em tempos de avango do fundamentalismo, era interessante que as

posigdes “xiitas” ou fascistas fossem refletidas e desconstruidas.

Potencializacdo do Ser Mais: as atividades no Paidéia sempre consideravam que

o mundo em que vivemos ¢ o da logica capitalista e, portanto, ¢ uma logica de morte e
de violéncia para todo o planeta. De igual modo, mesmo vivendo em um contexto de
“coisificacdo” e de ser menos, sempre era necessario apresentarmos de forma coerente a
necessidade da Humanizacao, do Ser Mais, que em Freire nos diz € nos informa sim de
nossas dificuldades e limitagdes, mas nos alerta, que se existe uma vocagdo humana ela
¢ a do processo de construcdo de uma perspectiva de rompimento com nossas
dificuldades. De outro modo, rejeitar o fim da historia, o determinismo, ¢ pensar ¢

trabalhar por um mundo que nao seja a-histérico, mas o da luta e o da possibilidade.

Metodologias Anti-adestramento: lutdvamos pela queda de um conhecimento

que fosse ferramenta do ser menos, ou seja, que do modo que fosse apresentado, em
suas dificuldades e problematicas, se apresentassem como desafio e nunca como
incapacidade intelectual. Por mais que determinados sujeitos ndo alcangassem
determinados resultados ou éxito, além de ser possivel contar com a horizontalidade de
indagar, questionar e ter o direito de expor suas limitagdes, havia a possibilidade de
sanar suas duvidas através de algum educador ou alguma educadora que se
disponibilizava a essa tarefa. Mas em todo caso, sempre havia o reforco de que por mais
que o Enem fosse extremamente importante, ndo estavamos fazendo uma corrida, ndo
entrariamos nessa competicao, nesse pareo. Tentdvamos e tentamos fazer o menos
alienado possivel, destacando as dificuldades existentes, a realidade historica de que a
universidade estava ainda fechada para determinadas classes, mas que isso era
necessario ser transformado de modo processual. A educagdo bancaria, depositaria e

hierarquica tentdvamos rechacar.

Constatacdao e Construcao de Protagonismos: havia a ideia de que os sujeitos do

Paidéia deveriam se conscientizar da autonomia de estudo, de pesquisa e de
investigacdo. Ao mesmo tempo em que isso, favoreceria a construg¢do individual e
coletiva do enriquecimento intelectual. Tencionava-se fazer com que os educandos e

educandas aprofundassem o processo através de suas proprias pesquisas, principalmente
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para que isso fosse ja, uma antecipagdao do que deveria ser na universidade e em outros
espacos futuros. Com isso, também destaco a possibilidade determinadas educandas e
educandos, se predisporem a levarem atividades para as aulas a fim de dividir com os
colegas e também, de determinados educandas e educandos, auxiliarem com seus
conhecimentos determinados colegas que nao possuiam o mesmo entendimento dos
conteudos. Outro elemento extremamente potente no Paidéia ¢ a participagdo como
educadoras/educadores de sujeitos que foram educandas/educandos do Paidéia, e que
hoje, estavam cursando os seus cursos e retornaram para auxiliar no processo da
educagao popular, acreditando que havia uma certa importancia voltar como
educadoras/educadores, para mediar oficinas, dar aulas, dividir certos conhecimentos
alcangados e etc. Do mesmo modo, percebo a contribuigdo na construcdo de
protagonismos a partir do momento em que percebi que os sujeitos ao passarem pelo
Paidéia entenderam que deveriam resistir e construir os seus projetos e enfrentar o

mundo, ou de outro modo, refor¢aram essa ideia pois ja faziam isso.

Constatacdo das SituacOes-Limites e Projecdo do Inédito Viavel: a necessidade

de se considerar ¢ ponderar a realidade e suas dificuldades diarias, cotidianas e
histéricas, ao mesmo tempo ressaltando que nessa mesma luta cotidiana estd sim o
processo de alcangar o que se quer. Entender que a o que se almeja, ndo vai e ndo pode
ser dado, mas deve ser conquistado. Por mais que a realidade seja impregnada de
opressoes, de racismos e outras politicas de exclusdo e de segregacdo, ¢ preciso lutar
com prerrogativa de que precisamos avancar como sociedade para um estagio aonde os

humanos sejam humanos, e ndo coisas.

Ocupacgdo e Transformagdo dos Espagos Publicos: entendo que ndo ¢ somente

um rotulo de “publico” em determinado espago que garantird tal status. A cidade, a
universidade, a cdmara de vereadores, a prefeitura, a escola, as pragas, as ruas, os
hospitais e outros, devem ser ocupados, praticados para que sejam ressignificados, para
que se tornem publicos efetivamente. E necessario transformarmos a realidade e os seus
espagos, € para isso, no Paidéia reforcamos essa maxima. Principalmente porque o
mesmo esta presente no H.U., e por se constituir de uma ala académica e de uma ala
hospitalar, ele ¢ hegemonicamente elitista e restrito por se da comunidade académica da

faculdade de medicina. Ocupar esse espago ¢ necessario, e ressaltar que ¢ necessario
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também zelar por esse espago que € de toda a populagado, sustentado pela populagdo. Por
mais que parega piegas, isso ¢ reafirmado. A maioria das pessoas nunca tinha entrado na
ala académica do H.U., e por causa do Paidéia, colocaram os pés 14 pela primeira vez.
Mas isso ndo ¢ suficiente, queremos mais! Portanto acredito que o Paidéia ¢
fundamental na contribui¢ao do entendimento de que de modo individual e coletivo, os
sujeitos possam e devam ocupar e transformar tanto a universidade quanto a praca. Que
as camadas populares lutem pelo direito a universidade e também lutem na construcio

de projetos culturais na rua, no coreto ou na praia.

A disputa pelo Paidéia se configura também por uma disputa pela cidade, por
um direito a cidade, por uma tomada de espago. A tomada do Paidéia, a presenga em um
espaco historicamente elitizado é a disputa de um espago de poder pelos sujeitos da
cidade. O esfor¢o para se estar nesse espaco, vai para além da necessidade de um pré-
vestibular, mas estd muito mais além, esta pelo conflito principal na/da cidade, que ¢ o
conflito por se estar como pessoas € ndo como coisa, como residuo, exército de reserva
ou um ser alienado.

Entendo que através da resisténcia e da luta de cada um dos sujeitos, no
entendimento de como cada um entende a for¢a de sua identidade e de suas concepgoes
de mundo, esta a contribuicdo para a emancipacdo. Na for¢a pela transformacio, no
entendimento de que € preciso se emancipar de um processo que estabelece padroes e
que vende o que deve ser feito como modelo, ¢ que percebo o quanto a educacdo
popular é necessaria e foi importante para cada um desses sujeitos aqui investigados e
também de outros que poderiam estar aqui auxiliando nesse entendimento.

O Paidéia, com a sua metodologia, contribui para a emancipagdo das juventudes
na cidade, porém, ¢ necessario aprofundar a discussdo da educagdo popular em seu
espago, principalmente na formagdo das educadoras e educadores. E também, ao passo
que aprende com os sujeitos acerca de suas vivéncias e experiéncias, potencializa a si
mesmo, corporificando a sua praxis e possibilitando um avango, um caminhar em
direcdo a emancipacdo humana, como nos falou e escreveu Marx, e sinonimamente
apontou Freire pela humanizacao e libertagdo no contexto latino-americano.

Independente do contexto em que se esteja inserido ou construindo projetos de
educagdo popular, ¢ inquestionavel entender que ha uma necessidade de se buscar a

emancipagdo, mas a emancipa¢do humana, que esta para além da emancipagao politica,
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e ¢ a que mais condiz com um programa de superagdo das contradigdes do Sul, dos
latino-americanos e de suas desigualdades, e que se possa fazer uso das propostas
epistemoldgicas e ontoldgicas resistentes que foram e que sdo desenvolvidas pelas
oprimidas e oprimidos da América Latina. E imprescindivel sulear a producio e o

desenvolvimento do conhecimento.

11. ENTREVISTAS, DIALOGOS E CONFLITOS: SUJEITOS DA
PESQUISA, MAS ANTES, SUJEITOS DA CIDADE E DA EDUCACAO
POPULAR.

A forma como que cada se manifesta ¢ importante e potente de mais. Os sujeitos
que participaram desta pesquisa, cedendo e compartilhando a suas concepgoes,
percepcdes e entendimentos tanto do roteiro de perguntas quanto de outros aspectos ndo
previstos, mas que complementa a discussdo e reflexdo, possuem no meu entendimento,
uma invejavel forma de posicionar frente ao mundo e com suas vidas fazerem um
contraponto. Antes de serem sujeitos da pesquisa, sdo jovens € vivem a juventude de
modo diferente em certos aspectos, mas em outros, parecidos. Dai a confirmagdo cada
vez mais exata de usarmos o termo JUVENTUDES, no plural.

A conexdo e articulagdo com esses sujeitos se deu a partir do Paidéia, e de 1a
foram desenvolvidas certas relagdes que geraram hipoteses e que me fizeram tentar
entender através destes jovens determinadas questdes que me pareciam suspensas.
Tentei trazé-las ao chao! Essas jovens mulheres e jovens homens, gurias e guris,
cotidianamente mostravam para mim e para outras pessoas no Paidéia, que o “buraco
era mais embaixo”, que a vida era um pouco dura, mas deveriamos resistir. Sem
resisténcia, tombaremos.

Os quatro sujeitos que aqui participaram faziam parte do ano letivo de 2016 (que
¢ o recorte desta pesquisa), € tentaram entrar na universidade através do ENEM. Dessas
quatro pessoas, uma esta na universidade (na verdade entraram trés dos quatro, mas uma
entrou por cota racial e no decorrer do ano foi indeferida pela comissdo, e outro perdeu
a oportunidade de confirmar a matricula), cursando o curso que queria e ja envolvida

em projetos voltados para a educacao.
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Dito isso, tentei entender qual a relagdo destes jovens com a cidade, com a
educagao popular, e com isso, entender as suas relacdes emancipatorias ou sua relagao
coma emancipagdo, principalmente nas suas lutas pelo ser mais, para prosseguir e
construir a sua vida em meio a tantas dificuldades.

As entrevistas elas estdo presentes na integra aqui no texto, principalmente para
que o leitor pudesse ter o aproveitamento € o entendimento direto que tive com as
fontes. Por mais que nos quadros estejam colocadas e elencados as principais categorias
presentes nas entrevistas, e depois nas discussdes com analises das principais
informacodes estejam refletidas as ideias centrais, através das entrevistas dara para se ter
uma no¢ao mais ampla do que foi dialogado nas entrevistas.

Outrossim, para além de somente entrevistas, elas sdo as vivéncias e
experiéncias desses sujeitos, que ressignificaram e ressignificam a si mesmos, a cidade,
a educacdo popular e logo a emancipag¢do. Ao montar essa dissertacdo da pesquisa, por
um instante compreendi que seria um desperdicio ndo encaixar as entrevistas no texto

da mesma, e por isso elas aqui estdo presentes.

11.1. EU SOU A MINORIA QUE TA LUTANDO CONTRA ESSE
RETROGRADO, MAS E DIFICIL

A Anne foi nossa educanda 14 no Paidéia no ano letivo de 2015. Desde o
momento da entrevista e até as atividades de aula, sempre pareceu com aquelas pessoas
extremamente dedicadas, e ao participar do Paidéia, na tentativa de buscar um curso
pré-Enem que pudesse auxilia-la nas provas, ja chegava com uma ideia pronta do que
queria fazer no seu futuro, como estudante de alguma universidade.

Esse foi um de seus diferenciais, ela ja era uma estudante! Ja estudava para
concursos € ja tinha feito outras provas do Enem, mas ainda estava na espera de melhor
a nota tanto para o ingresso na universidade quanto para alguma vaga de algum dos
concursos que participava.

No ano de 2015 mesmo, mais ou menos na metade do ano, a Anne desapareceu
das aulas, simplesmente assim. Claro, que n6s da coordenacdo e as outras educadoras
sempre nos preocupamos, mas por vezes, a correria do dia a dia ndo nos deixa respirar,
e também ndo nos permite (a ndo ser mediante a muito esforco), entender como

determinadas pessoas simplesmente somem de nossos espagos de convivio. Através de
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outros colegas, educandos e educandas, tinhamos noticias de que a Anne estava bem, e
que por certas dificuldades da vida e da familia, tinham desistido naquele ano de
estudar, de participar do Paidéia, mas que em uma préoxima oportunidade participaria
novamente.

No ano de 2016, quando comegou o periodo das inscrigdes e selegdes, a Anne
apareceu. Acompanhada da mae, ¢ na entrevista (Anne ¢ sua mae nao foram
entrevistadas por mim, mas por uma colega que também ¢ coordenadora e educadora do
Paidéia), explicou que no ano de 2015, além de desistir das atividades e das aulas no
curso por causa de que precisava auxiliar nas atividades em casa principalmente no
cuidado de um parente, o deslocamento do bairro até o H.U. onde o Paidéia acontece,
tinha ficado deveras perigoso, e a pedido de sua mae e de seu pai deixou-nos naquele
ano, mas assegurada com a promessa da mae de que a mesma teria companhia para
estudar no proximo ano (em 2016).

E foi o que aconteceu. No ano de 2016, Anne e sua mae foram selecionadas para
o Paidéia e além de estudarem juntas, vinham sempre juntas do seu bairro, e por vezes,
aproveitavam a “carona” de outras pessoas que também vinham do mesmo lugar. Esse
deslocamento em grupo bairro-centro-bairro para mim se tornou bastante importante,
porque essas mesmas pessoas eram educandos e educandas que as vezes ficavam até o
final das aulas, e ao final das mesmas, sempre ficavam querendo “algo mais”, como se a
troca que acontecia em aula se estendesse pela rua, pois esse grupo também ficava
comigo desde o apagar das luzes da sala até a hora de eu subir no dnibus para o Cassino,
no “paraddo” da Praca Tamandaré. Feito isso, o grupo prosseguia seu caminho.

Prosseguindo, a Anne se tornou um sujeito importantissimo dessa pesquisa, pois
além da sua dedicacdo e compromisso que mostrava no cotidiano do Paidéia, a mesma
esta em uma luta pela garantia dos seus direitos. Sendo uma jovem mulher, negra e
vinda das camadas populares da cidade, ingressou na FURG no ano letivo de 2017 e
teve seus direitos como cotista negados pela comissdo responsdvel por essas
verificacdes. Anne teve sua matricula cancelada, mesmo que a sua autodeclarardo como
preta para a comissao fosse legitimadora para sua permanéncia na universidade.

Em nenhum momento, Anne se encontra em estado de vitimizacdo ou de
estagnagdo, mas pelo contrario, me disse e estd presente aqui na entrevista, que ao se
entender como mulher negra e feminista, as lutas e dificuldades comecaram a aparecer

ainda mais, dando um tom de luta e resisténcia em suas agdes. Na interlocu¢ao entre
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cidade, juventudes e educacdo popular, Anne (assim como os outros sujeitos que
participaram e compartilharam a suas concepgdes € suas experiéncias para esse
trabalho) se coloca como uma grande possibilidade de entendimento da superacdo, do
enfrentamento com o hegemdnico, na constru¢ao de sua emancipagao.

A entrevista/didlogo com a Anne ocorreu na casa dela, no bairro Getulio Vargas,

aonde fui recebido por ela e por sua familia.

Entrevista/dialogo com a Anne.

Samuel: Anne, preciso que me digas inicialmente o teu nome, idade, bairro e o

que fazes atualmente?

Anne: Meu nome ¢ Anne Caroline Rodrigues, tenho 20 anos, moro no bairro

Getulio Vargas e atualmente eu estou estudando para o ENEM. E acho que ¢ isso ai...

Samuel: Pergunta 1 do roteiro de entrevista.

Anne: Cheguei no Paidéia, conheci o Paidéia através do site da FURG, também
num primeiro momento e também por pessoas terem feito o curso antes, € me disseram
que conseguiram aprovagao na universidade, com esse auxilio do Paidéia, entdo eu tive
o primeiro contato, com o Paidéia em 2015, na metade do ano, que eu acho que fui das
turmas remanescentes que foram chamadas depois, € ai s6 que eu meio que nao deo
muita importancia para o estudo no Paidéia, porque eu tinha muita matéria e a minha
matéria ja estava acumulada e eu fiquei “ai meu deus, eu ndo vou aguentar !” , ai eu
peguei continuei estudando em casa como eu fazia antes, s6 que ai minha nota comegou
a aumentar do Enem, e ai pensei , poxa , entdo eu vou tentar ano que vem e ai sim eu
entro na faculdade , e ai eu tentei 2016 novamente, e eu entrei na universidade em 2017

. E qual era a outra pergunta?

S: Qual era no caso a tua perspectiva quanto ao teu futuro quando tu entrou no

Paidéia?
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A: Na verdade foi bem maior do que eu ja esperava, eu esperava como que um
curso, um cursinho normal pago, s6 o professor me dando matéria, macetes, dicas, e
enfim, e na verdade foi maior porque houve debates, em 2015 teve o debate sobre a
maioridade penal, e isso era nossa, todo mundo achou que esse seria um tema que cairia
no enem e nao caiu, (risos) € 2016 me ajudou muito porque eu acabei virando feminista
com o debate das meninas né? Falando sobre a questao do assédio, sobre ... e ai pensei

nossa, isso ai nao acontece s6 comigo, acontece com outras mulheres ...

S: No espaco aquele que estava a Leticia e a Karina né?

A: Sim, E ai eu comecei a ter visibilidade, que acontece com outras mulheres,
que ndo acontecia s6 comigo, € ai eu comecei a pesquisa um pouco sobre o feminismo,
e acabei virando feminista porque eu comecei a ver que nao ¢ s6 eu que isso acontece

...entdo € 1sso ai.

S: Massa, interessante. Faco a Pergunta 2.

A: Bom teve dois momentos né? Bom Primeiro em 2015, eu, eu, eu comecei a
estudar, a minha v6 faleceu em 2015, ja como eu ajudava a minha mae, eu estava
envolvida na questdo de ajudar a minha mae a cuidar a minha vo, porque a minha vo¢ era
cadeirante, e ai minha vo falecendo facilitou um pouco os meus estudos, com o Enem, e
ai por isso mesmo que eu fui atrds do Paidéia, e em 2016 eu tava mais inserida mais na
questao familia, continuo desempregada, em 2016 também, ai eu dei mais importancia

para os estudos mesmo...

S: Fago a Pergunta 3.

A: A cidade ¢ que nem aquela coisa de geografia né? Acho que eu levo muito
em consideracdo aquela coisa de paisagem, pessoas, urbanizagdo ... eu acho s6 que
cidade ¢ a gente que faz a cidade, as pessoas que fazem a cidade, entdo ela se ela é ruim

¢ porque noés fizemos ela ficar ruim, ou boa.
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S: Mas pra ti cidade ndo € so esse conceito da geografia assim, o que € mais pra

ti?

A: Eu acho que sdo as pessoas né? Cidade sdo as pessoas, ndo pega muito
aquela... mas também ¢, ¢ meio dificil, ¢ mais complexo essa pergunta, né¢? Eu fiquei
tipo, quando eu li a pergunta, “ meu deus ¢ muito complexo responder essa pergunta! ”
Porque ¢ muito dificil mesmo dizer o que ¢ cidade, pra gente, porque ¢ muita coisa, ndo

J4

¢ s6 um ponto, um lugar, uma localizacdo, ¢ muita coisa...

S: Um ponto turistico ou ...

A: E exatamente.

S: Vamos para a proxima. Faco a Pergunta 4.

A: Os debates! Ah, pra mim eram maravilhosos, tanto ¢ que teve uma vez que
eu, acho que teve um colega que comegou a falar mal da constitui¢do, que nao valia a
pena e ndo sei o que, e eu meio que fiquei enfurecida, (risos) e ai eu, nossa vocé nunca
leu a constitui¢do para vocé falar isso. (Risos) E todo mundo comegou a rir ¢ falar ...eu

fiquei louca de vergonha. Porque eu nunca imaginei que eu ia falar isso sabe ...

S: Como ¢ que tu teve contato com a constitui¢do Antes? Com estudos?

A: Estudando pra concurso, no comego, estudando pra concurso. Mas depois
comecei a ler, li, estudando direito constitucional mesmo, e ai vi pd que legal aqui, a
teoria, a constitui¢do ¢ maravilhosa, igualdade, nada de racismo, tudo bem, ai vocé vai

ver, a sociedade, a cidade, ndo é assim...

S: E a pessoa falando mal da constituigdo que ¢ um direito, que a propria

populagdo construiu...

A: E que as pessoas elas entendem assim que, liberdade de expressdo € a mesma

coisa que julgar sem perceber, ou ver, o que realmente tu t4 falando. E aquela coisa de
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preconceito. Ah eu vou julgar a constituicdo, mas eu ja lia constitui¢ao nao? Mas eu vou
julgar mesmo assim , porque eu nao quero, hoje eu to triste € hoje eu ndo quero, ¢ ai eu
fiquei muito mal porque eu poxa, eu estudei aquilo ali, porque que fulano vai falar mal
daquilo ...porque se ver ele nem teve contato, e quanto mais a pessoa vai falando , mais
tu percebe , poxa fulano ndo tem contato mesmo com a informagao, ai vem ¢ me fala
1sso, a gente tem muito disso, de pegar e ser “papagaio”, aquela coisa de ouvir alguém
falar, gostei do que falaram e vou reproduzir e vou falar , porque, entdo quando chega
uma pessoa, que tem mais informacao, e ela quer te dar informacao, ai tu fica * ah ndo,
ndo , eu ndo quero”, ndo acho bonito isso, entdo por isso eu fiquei , tive que faze isso
com nosso colega , porque eu fiquei , poxa cara , olha s6 tudo isso, cheguei até a revirar
os olhinhos assim, ai meu deus t6 ouvindo isso, logo em sala de aula assim , num lugar

que tem que dar conhecimento ...

S: Os debates entdo eram os momentos mais proveitosos assim pra ti?

A: Pra mim sim porque a gente consegue ter uma interpretacdo do ponto de vista
dos outros também, porque nao € s6 0 que eu penso as vezes, 0 que tu pensa também ¢
importante, pra gente fazer a sociedade, porque o que eu penso, o que tu pensa € 0 que o
outro pensa, pode ser ideia diferentes, pontos de vista diferentes, porque sdo vidas

diferentes...

S: Nao, e a propria constru¢ao argumentativa disso né?

A: Com certeza, a pessoa ja vem 14, com raiva, ndo tem como conversar com
alguém assim, ai tu ja v€ po, realmente, fulano ndo, ndo agregaram informa¢do ao

fulano, mas sim entrou na mente so raiva, so ...

S: Sim porque quando a pessoa fala, até pra noés que estamos, 14 mediando ou
puxando, dando aula, ¢ importante a gente ver, a importancia de concep¢do do mundo

do mundo do outro né? E as vezes, assim a gente consegue a ... Faco a Pergunta 5.

A: Eu acho que o Paidéia, eu acho que o nome do Paidéia deveria ser Inovagao

né? Porque ele ¢ diferente dos cursinhos, € que nem eu falei , eu esperava uma coisa e
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acabou vindo muito mais do que aquilo... Porque assim, eu pelo menos, vou falar por
mim, ¢ 6bvio, porque eu sou eu, (risos) mas enfim, na minha visao, assim eu ja tive uma
visdo mais fechada, pd mas assim o que eu penso ¢ mais interessante, mas quando eu
vejo realmente, as pessoas tem realidades diferentes de mim, tem uma perspectiva
diferente de vida diferente de mim mesmo , entdo tem que dar voz para as pessoas sim,
sO que as vezes nos cursinhos pagos , tu nao vé isso, ndo existe debate , o que existe? ,
existe so a afirmac¢do do lado do professor, que o professor fala, que isso daqui vocés
vao falar, a nota 1000 da redagdo, s6 que ele ndo fala “por que vocés pensam isso ?” Ele

nao faz o pensar ...

S: O compromisso com aquilo né? Com o que tu escreves ...

A: Sim com certeza, e eu acho que pra tu ser professor tu tem que fazer o teu
aluno pensar, e nao somente receber informacao e escrever informagdo, mas fazer ele
pensar porque que isso acontece? pra quem ? Pra que isso? Como? Quem ganha, quem
perde? Quem merece, entendeu? Isso ai o Paiets me fez pensar, muito nisso sabe? Po

que sacanagem a maioridade penal? Por que eu tenho que pensar na maioridade penal?

S: Qual ¢ o verdadeiro problema?

A: Exatamente. Qual ¢ a solucdo ideal? Se fosse pegar numa redacgdo, entdo, e
siso ¢ interessante debater, e nos cursinhos pagos tu ndo percebe isso, tu percebes s, a

percepcao do professor...

S: A concepgao técnica ...

A: E o professor as vezes ele tem uma cartilha, ele s vai dar a cartilha ele tem
s0 que fazer tantas horas, ele s6 vai 1a, vai fazer as horas dele, e ndo vai te dar a
informacao as vezes, que tu gosta, aquela coisa né, tem pessoas que sdao professores,
que, dao informacdo ai tu vai ser contrdrio, com argumentacdo ai a pessoa ja te trata
com arrogancia, e isso ai eu acho errado, e no Paidéia ndo teve isso entendeu? Pelo que

eu vi, por partes assim, teve até umas discussdes que eu vi pd, o professor ta dando toda
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a informacdao pra fulano e fulano continua com o pensamento dele, pd entdo ele

realmente nao discutir, e agregar ...

S: Nao quer aprender ...

A: ... a informagdo, ele quer s6 pegar e brigar, ele nao ta ali para debater, ele ta
ali pra brigar. Ai tu vé€, pd o professor ta gastando tempo com fulano, ai poxa, ai ndo da

né?

S: Faco a Pergunta 6.

A: Me auxiliou bastante, me auxiliou porque como eu disse, ¢ aquela coisa da
informacao de mundos diferentes, e o0 Enem ¢ muito isso, ele ndo quer saber se tu sabe a
matéria, ele quer saber o porqué tu sabe a matéria, porque aquilo ali acontece, a
contextualizagdo, e dai eu acho que minha nota melhorou por causa disso, porque o

Paidéia ele realmente ajudava nisso, porque ¢ muito importante isso no Enem.

S: Fago a Pergunta 7 .

A: Sim, porque ¢ como eu disse antes tudo aquilo, a informagdo ela foi
absorvida, por mim e foi feita por varias pessoas, eu pude informar as pessoas, pude
ajudar também, com a minha perspectiva de vida o meu ponto de vista, entdo isso ai
agrega todo mundo né? Todo mundo ganha, todo mundo sai ganhando, ¢ o ganha-

ganha.

S: Fago a Pergunta 8.

A: Eu acho que aquela concepcao de que o mundo nao gira ao meu redor, de que
existem realidades diferentes da minha, e que existem pessoas diferentes e isso € por
causa da vivéncia delas e ndo necessariamente porque alguma coisa foi implantada na
cabeca dela, mas sim porque, o mundo em que elas vivem ¢ diferente do meu, ou até

mesmo pessoas que tem até o mesmo mundo meu, s6 que a vivéncia ndo € parecida.
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S: E aquele espago do Paidéia com um monte de gerente também né?

A: Tipo um exemplo, o Rafael mora aqui no BGV, a minha vivéncia de mundo ¢é
diferente da dele. Tipo vai conversar com ele e comigo, a gente ndo tem a mesma
caracteristica, mesmo que a gente more no mesmo bairro, a gente nao tem a mesma
vida, e isso, ja contribui pra caramba. Porque ai tu vé p0, porque a gente tem aquele
estigma né? Ah mora no BGV, ah ¢ traficante e ndo sei o que. Ai todo mundo... ai tu vé
duas pessoas diferentes, s que elas ndo sdo traficantes e também ndo tem a mesma

perspectiva de vida ou visao ...

S: Sim, de futuro, totalmente diferentes. Faco a Pergunta 9.

A: Ah juventude, ndo sei! Ah eu ndo sei né, a gente entende que € pessoas jovem
né, mas, t4 tdo dificil de dizer o que ¢ juventude, porque tem pessoas jovens que vao
formar o pais, s6 que... tem mentes retrogradas, sdo mentes que, pensam diferente e ai
pra mim, e ai juventude eu ndo sei se porque geralmente a gente entende que sdo
pessoas com ideia novas né¢? Com pensamento diferente... s6 que hoje, a juventude mais
nova do que eu, ndo tem ideias novas, tao trazendo aquilo que o pessoal de 60 anos, 80

anos, ta concordando, ai eu t6 preocupada né?

S: E porque que tu achas isso?

A: Al eu acho que (suspiro) ...¢ a falta de viv... de informagao...

S: Informagao tem né?

A: Nao informagao até que tem s6 que assim né, ¢ aquela coisa de escolher a
mais facil talvez , porque eu acho que ¢ muito mais facil tu perpetuar uma coisa que ja
acontece a muitos anos, do que pensar coisas novas e aplicar coisas novas, porque €
muito mais dificil mesmo criar coisas novas, pensar coisas novas, aplicar coisas novas,
dizer sim, que pode se existir outro mundo outras vivéncias outras convicgdes, de vida e
estilos de vida, porque hoje a gente vive naquela coisa do ...das fobias né? E € por conta

disso né, que as pessoas negam os estilos de vida das outras.
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S: A cultura das outras né?

A: Exatamente.

S: Mas por outro lado, tu acreditas que ha uma juventude que ¢ um contraponto

a isso? Tu como jovem € um contraponto a isso?

A: Eu sou diferente deles. Eu sou a minoria que t4 lutando contra esse
retrogrado, mas ¢ dificil, ainda mais ... aquela coisa de discussao de facebook né? Ai ¢

complicado ...

S: E tu conhece outros jovens, ou outras juventudes, que também ...pensam

assim também, como tu, que querem construir uma outra coisa assim também?

A: Sim, tem outras pessoas que pensam iguais a mim e que ... a eu acho que as
pessoas elas nao falam, mas pensam, por medo de serem questionados ou serem, sei 14,
brigarem com elas ou discutirem, e acabarem fazendo uma discussdo, entdo nido dao
muito a cara tapa, ndo mostram muito o que elas propdem ... porque tem medo né? Hoje

a agressao ¢ muito facil, ¢ muito facil alguém apanhar por isso ou aquilo, porque

concordam com isso e aquilo, entdo ¢ complicado. Esses tempos tao... ta dificil.

S: Pergunta 10.

A: Muito, me preocupa porque, as pessoas que estdo envolvidas com essas
questdes politicas, sdo pessoas que estdo no poder, e nds, fizemos elas estarem 14. Entdo
se, vou mais pela logica, se fulano t4 no poder e faz isso, nés que ndo estamos,
podemos, temos mais facilidade para fazer corrupcdes, € também tem aquela questao
daquela coisa assim né, de uma coisa que ¢, que € que nem, eu ja vi isso tipo na
Holanda, se eles fizerem alguma coisa ... um crime, se acontece algum crime 14, todo
mundo se culpa, porque a sociedade ¢ muito igualitdria, entdo ela entende assim, se
alguém faz alguma coisa, poxa, o problema ¢ de todos n6s. Nos causamos aquilo. E eu

penso muito nisso, se acontece tanta coisa errada assim na nossa sociedade, ¢ porque
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nods causamos , n’s facilitamos isso, nds fazemos isso sem perceber, também existe isso,
entdo o problema estd em nds também, porque a gente facilita, a gente segue votando
nas pessoas erradas, a gente continua colocando politicos que ndo fazem nada , também
, porque fazem campanha politica dizendo que fazem isso mas na verdade ndo ¢ , ndo
estuda os politicos antes de votar , a gente s6 pega o santinho da rua e vai 14 e vota,
entdo assim , a gente ndo tem aquele compromisso social e politico, eu acho que ta

faltando isso ainda na gente como brasileiro, e isso me preocupa muito.

S: Pergunta 11.

A: Ha, pior que ha! Porque tipo, eu fico muito em casa, eu nao fago nada assim
pra mudar mesmo, € as vezes até quem faz, como no caso da menina que foi, parece que
ela, que ela fez mesmo? Ela meio que denunciou o prefeito de corrupg¢ao, ou uma coisa
assim, e ai essa menina ai, ela foi, comecaram a xingar ela e eu fiquei assim, poxa, se a
gente nao fala a gente ¢ questionado, e se a gente fala a gente também ¢ crucificado,
qual é o certo fazer? E fazer ou nio fazer? Ou ¢ o ndo fazer e o fazer a0 mesmo tempo?
A1 eu ndo sei tipo, 0 que eu... eu devo fazer ou ndo fazer alguma coisa. Ai no final eu

ndo faco nada, eu fico s6 pensando ... e o agir ndo tenho nada.

S: E tu tem alguma coisa que tu estejas lutando no momento?

A: Ah hoje eu t6 lutando com os LGBT né? Isso ai me deu uma coisa ... nossa
fiquei muito mal mesmo, porque meu deus cara, pessoa pega € demora nao sei 14 quanto
anos pra aquilo ali ndo virar mais doenca, e chega um advogado, um juiz e me assina ali
falando tudo bem, mas quem quer ser salvo... tudo bem vamos assinar, ¢ ai beleza,
voltamos a cura gay. Ah ndo, mas ndo ¢ cura gay de novo. Como nio se € reorientagdo
sexual, o que ¢ reorientagdo sexual, ndo ¢ cura gay? E a mesma coisa, s6 que é um

nome, tipo, como ¢ que ¢ mesmo, uma forma popular de falar aquilo ali,

S: Nao isso ¢ também um pouco de reflexo da nossa sociedade conservadora,
acredito eu né, porque até, eu tava lendo esses tempos um texto do Eduardo Galeano e
ele dizendo que até 98 (1998), pra Organizagdao Mundial da Satde, a homossexualidade

era uma doenca psicologica. 98 !
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A: Sim e eles fizeram ...

S: Entdo tu entendes que muita gente, com certeza acha isso, e coisas piores

ainda né?

A: Sim e o que acontece, ¢ incrivel, se tu vé, eu li a ata ali, cara fizeram teste,
tudo que € teste, pegaram todos os testes que fizeram com os homossexuais, homo
afetivos no caso, pegaram os testes, e descobriram que ndo, que nao tem como curar, ou
seja aquilo ali ndo, ¢ a mesma coisa de eu ir no dermatologista e, “oi! *, “pois nao? ”,
“eu queria ficar branca, eu acho que a minha melanina ta muito ...”,  ah ndo mais é
dna”, “ndo mas eu quero ficar branca! Eu quero ficar branca cara, mas é que eu ndo sei
tdo me chamando de macaca, assim e eu quero ficar branca”, entdo nao ¢ uma coisa
assim, das pessoas, mas da sociedade que empoem e que € errado, que ¢ um transtorno,
que ¢ s6 uma fase, aquela coisa daquela frase “é s6 uma fase. Aquilo ali impacta uma

pessoa, e ela pensa, puta, eu to errado! O meu desejo ta errado, ¢ ai ...

S: Meio que se volta contra ti né?

A: Com certeza!

S: Como estavamos falando antes, ndo precisa até porque estd nesse lance do
processo, tu ta lutando na universidade para garantir o teu ... tu podes falar um pocuo

sobre 1ss0?

A: Posso! Eu fui ...

S: Porque também entra nessa parte da resisténcia, tua...

A: Com certeza, ¢ que eu ndo sei como td meu processo, mas enfim, eu entrei na
universidade em fevereiro, pelas leis de cotas, de afrodescendentes e de indigenas e
pardos no caso. Eu fui entrevistada pela comissao, da FURG, e eles interpretaram, que

eu, primeiramente, que no edital deles dizia que quem se autodeclarasse preto, nao tinha
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necessidade de levar a certidao do pais nem a de si proprio comprovando que tinha a
cor. Eu me auto declarei preta e nao parda, cheguei na entrevista € me perguntaram se
eu me autodeclarava parda, e disse que eu me autodeclarei preta e ndo parda. E as
pessoas, tudo bem, entdo e me indeferiram. Fiz o meu recurso, levei para o protocolo da
FURG, no dia certo assinado ali pelo pessoal do protocolo, € mesmo assim continuei
sendo indeferida, ai passou a segunda semana da FURG e eu ja tava com a minha
matricula trancada, tive que ai ser assistida pela defensoria, contei todo esse meu caso,
peguei tudo que tinha de documentos, e tudo mais, ainda mais, além disso, o meu
processo na FURG estava em andamento, ¢ ele ficou durante 1 més ¢ meio em
andamento, ¢ a gente foi atrds , eu e meu irmdo, fomos atrds do Marco , que ¢ o
responsavel pela, por essa questdo do processo da FURG, da comissdo, e ai nos
falamos, ndo realmente, ela ndo cumpriu os recursos, ela ndo cumpriu o requisitos, que
sdo 3 requisitos, e ele falou que que ¢ por , a pessoa podia ter entrado em algum
concurso como pardo ou negro , que no caso eu nao tinha entrado em nenhum concurso,
ou entdo pela propria etnia né ? N aminha genética, s6 ver a minha cor, passou. Ou
entdo pela questdo hereditaria, que € por causa do pai e da mae, ou do filho, s6 que eu
tinha mostrado a certiddo dos meus pais, no meu recurso, ele viu no momento, e a gente
viu, e ndo realmente, eu mostrei a minha certidao, ta aqui o meu pai, mostra aqui que ele
¢ misto e tal, e ai 0 Marco falou, ndo t4 bom a gente vai esperar resposta da comissao se

ela vai continuar te indeferindo ou ndo ...

S: S6 isso?

A: E ai eu te ligo para te informar. E ele ndo me informou, ndo me ligou, t6 aqui
esperando, t6 aqui no celularzinho assim esperando ele, com dor de cotovelo de tanto

esperar...

S: E assim ¢ a resisténcia da tua parte, segues lutando por um direito que ¢ teu.

A: Muito porque foi uma omissao da FURG, e essa parte assim do meu recurso,
eu ndo sei se eles ndo leram, eu nunca vou saber, porque o proprio, tu pode até abrir pra
ler 14 no... na FURG, no SISU FURG, a propria comissdo, ela nunca falou em nenhum

momento, de todos os participantes, porque do indeferimento, eles ndo falaram nem na
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entrevista, nem tampouco do recurso, entdo eu nunca vou saber o porqué que eu fui
indeferida, na entrevista, nem tampouco ... € isso ¢ o principio da publicidade, que ta
isso na constituicdo, que € o tal do limp né ? E ai eles feriram isso. E ai o que acontece?
No processo da decis@o do juiz, eles alegam que fizeram uma nova entrevista comigo,
mesmo assim eu ndo cumpri 0s requisitos, isso, ndo aconteceu. Eles mentiram! E o que
acontece. Juiz, tudo bem aconteceu isso, assinou, deu. E a defensora continuou ... a ndo,
ndo quero mais continuar nisso, eu aceito, eu achei interessante até. E eu nao, eu vou
recorrer. E até hoje eu ndo sei o que ta acontecendo né, ndo sei nem seu eu perdi o
processo, se eu perdi o tempo do processo se eu vou ser assistida por outras pessoas, eu
nao sei, ndao sei mais o que estd acontecendo mesmo, nao sei se foi causa perdida, causa

ganha ... até agora sem resposta.

S: Pergunta 12.

A: Acho que sim, acho que o Paidéia me ensinou a resistir porque nossa, passou
muito. Passou quanto tempo? SO 7 meses essa questdo do processo. 7 meses resistindo,
eu nunca imaginei que ia ser tdo devagar isso...

S: Tao burocratico, tdo injusto...

A: Muito, eu queria fazer ... direito, e ai como eu vi a fun¢do do meu processo eu
vi, nossa que sujeira! E muito, ba, meu deus ... burocratico, poderia ser uma coisa assim
que rapida e facil, foi dificil sem resposta, as vezes até incerteza, de qualquer coisa,
nossa foi horrivel. Foi ndo, ta sendo!

S: Pergunta 13 .

A: Sim, foi, eu me sentia muito bem quando ia debater, quando eu... porque eu
entendi assim que eu ja estava sendo ouvida pelas pessoas, € ndo so tava falando e

qualquer pessoa, “ah ta entdo tanto faz “, ndo eu me sentia ouvida, me sentia bem.

S: Pergunta 14 .
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A: Ah contribuiu para a minha sociabilidade eu acho. Porque eu era uma pessoa
mais timida assim, sei 1a, mais quietinha e ali comecei a ver assim, ndo realmente ¢

importante assim conversar, importante debater, ¢ importante ouvir todos os lados...

S: Se abrir para esses pontos de vista que as vezes sao muito conservadores,

reacionarios...

A: Sim, com certeza, ou entdo saber o porqué que fulano pensa assim, o porque
as vezes ¢ importante, porque ele traz aquela esséncia as vezes da pessoa sabe? Porque
tipo, eu vou entender alguém, tipo uma pessoa religiosa, porque ela se posiciona de uma
forma e ela se posiciona diferente, porque eu sei que ela ¢é religiosa e eu sei porque ela

segue aquele dogma dela.

S: Pergunta 15.

A: Ah eu acho que ele pode se rum pouco mais, ele pode trazer mais debates,
acho que a gente aprende mais ouvindo os outros, vendo a realidade dos outros, uma
perspectiva diferente sabe, ter uma perspectiva diferente e comegar a te dar uma ampla
visdo, do mundo. Ai tu v€ assim pd realmente, preciso saber disso, preciso saber que
1sso aconteceu com o fulano, isso pode acontecer comigo, ndo sei, € isso dai ¢
interessante, € eu vejo isso mesmo que o Paidéia ele ¢ bem nesse sentido, mas poderia

ser mais eu acho, porque as vezes assim, realmente, eu acho que as vezes tu aprende

mais num debate, do que necessariamente numa aula, sobre ...

S: Expositiva assim...

A: Sim , com certeza, eu acho que € isso mesmo, eu acho que tu vai dar uma
aula, ha, acho que ¢ uma questdo também assim, de tu dar uma aula de uma matéria e
perguntar para o aluno o que ele pensa sobre aquilo, porque eu acho assim , eu acho que
os professores sdo muito mecanicos naquela coisa de s6 dar a informag¢do e nunca
pergunta o porqué fulano ndo entende, porque que ele ndo entende aquela informagao , é

so aquilo ali, o fulano escreve aquilo 14 que o professor falou, € o professor ah t4 bom ,
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toma aqui um 10 , t4 certo ! Ai o aluno escreve uma coisa que entendeu diferente e o

professor fica, ah, mas esta errado ...

S: Como se aquilo fosse uma coisa desconexa daquilo que a gente vive né?

A: Sim e a gente aprende sO a responder, a gente nao aprende a perguntar. A

gente aprende s6 a responder, e as vezes tem repostas certas ...

S: E a pergunta ¢ a coisa mais importante né, a pergunta ¢ o mais inteligente.

Dizem, tem uma ... um ditado que diz que inteligente na verdade ¢ a pergunta né?

A: Com certeza, porque a pergunta ela abre o que? Ela abre aquele, a questdo do
querer do conhecer, do querer do conhecimento, porque quando tu vé um aluno que s6
responde, so responde, ele ndo parece ser uma pessoa interessada, ela sabe s6 formacao.
Ela sabe criar uma pergunta sobre aquela informagao? Nao por que? Porque ela sabe,
ela aprendeu s6 a saber a resposta. Mas nunca se perguntar. Nunca questionar. Entdo

acho isso interessante também.

Categorias Sujeito: Anne

Cidade 1.Cidade ndo somente como uma
localizagdo, um ponto: cidade sdo
pessoas.

2.Diferencas de identidade mesmo dentro
do proprio bairro: perspectivas de vida
difusas.

Juventudes 1.Juventude ¢ pessoas novas com ideia
novas e diferentes: mas a juventude atual
por vezes esta trazendo ideias de pessoas
de 60, 80 anos.

2.Falta de vivéncia.

3.Muita informacao facil, informagao
pronta.

4 Negar a capacidade criativa; negagao
de outros estilos de vida;

Educacdo Popular 1.Pensava que era um “curso normal” —
os debates foram um diferencial:
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discussdes sobre a maioridade penal e
feminismos.

2.Paidéia poderia ser chamado de
Inovacdo: “dar voz para as pessoas”,
“fazer pensar”.

3.Contextualizagdo:  informacao  de
mundos diferentes.

4. Pedagogia da resisténcia: “Paidéia
ensinou a resistir!”.

5. Sentir-se ouvida: falar e ser ouvida por
pessoas que concordam e também
discordam.

6.Aprofundamento da proposta: mais
debates, atividades impulsionadoras de
perguntas e questionamentos... € sair do
mecanicismo.

Emancipagao 1.Protagonismo: através das informagdes
e das experiéncias construidas no Paidéia
ajudou a si e ajudou os outros.

2.Faz parte de uma minoria que luta
contra esse pensamento retrogrado.

3.Preocupag¢do com a relidade: falta de
compromisso social por parte da
sociedade. “A gente segue votando

bR 1Y

errado”, “escolhendo errado”.

4 Resisténcia a wuma sociedade que
impdem homofobia: a favor da luta dos
LGBT’s.

5.Luta por direito a universidade: resistir
quando te negam um direito assegurado
(racismo?).
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Humanizacao 1.Debates em aula contribuiram para a
capacidade de argumentagdo: falar com
informacao x falar sem informacao.

2.Contato com pontos de vista diferentes.

3.Colocou em pratica seus estudos com
contetido para concursos. No caso aqui,
tematicas acerca da constituicao.

4.Constatagdo de que muitas pessoas
querem resistir, mas possuem medo da
agressao.

5.Contribuicdo(Processo  de...)  para
sociabilidade: romper com a timidez.

11.2. NUNCA VOLTE PARA A SUA QUEBRADA DE MAO E MENTE
VAZIA

Além de ser um sujeito importante desta pesquisa, por trazer e elencar elementos
importantissimos que me deram certas chaves de entendimento sobre as questdes aqui
investigada, o Rafa se tornou uma pessoa importante no Paidéia, principalmente porque
sempre um jovem que trazia muita inquietagdes, questionamentos e perguntas. Ele
falava em aula, mas preferia perguntar e questionar ainda mais quando acabavam as
aulas, até mesmo por ser um pouco timido. Nas suas perguntas, muito aprendi, e
também aprendi muito com a sua vida, coma sua forma de encarar a vida e o mundo, e
por mais que fosse uma pessoa, um homem negro, jovem, morador de periferia, em
nenhum momento se nivelava por baixo, mas pelo contrario, sempre foi e se mostrou
cheio de sonhos, objetivos e metas.

Lembro de uma vez, que ao chegar no H.U. para as atividades do Paidéia, o Rafa
me abordou e pediu se poderia passar um video na aula de historia que ele tinha achado
extremamente importante, de um professor que falava em uma palestra sobre questdes
de felicidades, principalmente baseando-se em exemplos de profissdes ou como

podemos ser felizes optando por aquilo que gostamos realizar ou desenvolver,
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renegando algo que seja mais promissor ou com grande retorno financeiro (ndo vou
mencionar o nome do palestrante). Disse ao Rafa que ndo me agradava muito a forma
como tal palestrante/professor abordava certas questdes em suas comunicagdes, mas que
se ele acreditava que era valido, teria todo apoio e espaco para desenvolver a atividade
na aula de historia. Feito isso, acertamos o material do multimidia para passarmos o tal
video. Bem, mesmo com toda a minha contrariedade com o palestrante o Rafa acertou,
o video trouxe elementos muito importantes para se pensar sobre a felicidade, sobre as
profissdes e sobre o futuro, e que se articularam com alguns sentimentos e pensamentos
dos colegas que estavam em aula. Rafa conduziu com muita sensibilidade e
responsabilidade o momento final, o momento da discussao.

Dentro do Paidéia, muitas pessoas se tornaram significantes para mim,
principalmente por ser um espaco de formacdo para mim, e dentre asa
educadoras/educadores, ¢ educandas/educandos, o Rafa foi uma das pessoas, dos
jovens, que mais aprendi.

A luta pela emancipagdo se da no coletivo, ndo tem jeito. E por isso, precisamos
estar sensiveis a quem estd ao nosso lado, pois a partir desses sujeitos é que
conseguiremos construir a transformacdo, de modo processual, e espalhando o “virus”
da humanizagdo, conscientizando-nos que somos gente, € que ndo sendo coisas,
podemos ir além de nossas dificuldades. Um grande destaque, uma “imagem potente”

3

de nossa identificacdo, foi uma “troca de ideia “ que eu e o Rafa tivemos pelo

WhatsApp em 2016, aonde o mesmo sujeito traz elementos de suas vivéncias, do seu

bairro e de sua forca para seguir em frente. Trago parte da conversa aqui:

(...) meu bairro vejo muita gente com potencial de ser muito bom para a
sociedade se perdendo pro crime. E é foda. Tu comete 1000 acertos a
sociedade ndo te elogia nem estimula. Agora comete um erro (...). Mas
comemora os que tu ta salvando. Quando te vi chegar na aula cheio de tattoo
e rasta, pensei, p0, se todos os professores fossem assim aposto que ia ter
mais galera indo a escola. Vendo professores que parecem viver no mesmo
mundo deles sabe? (...) E pode crer que a mim tu ja ajudou muito ¢ é uma
inspiragdo irméo! (...). Exatamente irmao, tenho exemplos todos os dias. Em
2015 perdi 21 amigos. Nao foram 10 sabe. Final de 2014 comegou uma lista
aqui no bairro. Eu vi meus amigos tudo morrendo. E ¢ isso que me motiva a
ser alguém na vida e ajudar a salvar quantos eu conseguir salvar. O dinheiro
esta nas mados erradas, tinha que estar nas maos de quem vai fazer alguma
coisa pela sociedade além de ficar olhando o circo dos horrores como se
fosse um espetaculo a parte. Me indigna isso e vou batalhar para mudar um
pouco que seja. Bob Marley quando foi baleado num show gratuito, e fez o
show mesmo assim, perguntaram porque ele ndo ia pro hospital. Ele disse,
porque o mal ndo tira folga, e eu é que ndo vou me dar esse direito (...)
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A educagao nao tem poder de salvar ninguém, mas acredito que ela tenha o
compromisso com a transformacdo, e através disso, entendo também que ¢
extremamente valido construirmos “pontes” e conexdes com mulheres e homens que
desafiam-se a si proprios e desafiam o mundo em que estdo. O Rafa ¢ um exemplo de
luta, de quem nao desistiu, de um jovem que ndo “jogou a toalha” , € mesmo que por

mais que haja imensas dificuldades, ¢ necessario no minimo tentar ir além.

Entrevista/dialogo com Rafa.

S: Mano me diz primeiro o teu nome completo, tua idade, o que fazes e que

bairro tu moras?

R: Rafael Borges da Costa, 23 anos, eu sou da Marinha Mercante, mas ndo estou

atuante no momento € moro no bairro Getalio Vargas.

S: Fago a Pergunta 1.

R: Cara eu cheguei por meio de um amigo que fez o Paidéia, o Gabriel , ele fez
em 2014 ou 2015, e ele me orientou a fazer. E ai eu disse ba cara , parece legal . Ai ele
disse ba cara ndo € um curso voltado s6 para preparatdrio, ¢ uma educagio popular e tal
e ai eu gostei da ideia e tal, porque, eu conclui meu ensino médio e tipo, durante meu
ensino médio, eu ndo estudava ta ligado ? Nao sentia que eu estava estudando. Quando
eu terminei o ensino médio eu comecei eu aprendi a estudar a em casa, a ler o que me
interessava, a ver o que realmente ...concluir os estudos no caso, ai quando eu fui pro

Paidéia eu voltei a estudar a ver tudo isso de novo. Foi muito bom ta ligado?

S: Entdo j4 tinhas uma ideia de leituras e coisas que tu queria pra ti ?

R: Sim, sim , eu tava visando fazer o Enem, entdo esse meu amigo ai falou , ba
cara se tu quer voltar a estudar e lembrar o que tu estudava na época da escola , e talvez
aprende mais alguma coisa, faz o Paidéia. Eu fui 14 me inscrevi e fui selecionado. Ai

quando eu entrei no curso, a primeira vista eu achei assim, um local bem jovial ta
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ligado? Tipo eu fiz a conclusao do ensino médio no eja, eu eu vi que a preparacao do

professor particular ¢ bem diferente do professor de escola publica, ta ligado? E ...

S: Quais as diferencas sdo essas, assim, que tu nota ?

R: Cara diferenga na didatica ta ligado ? Tu nota o0 modo que eles passam o
aprendizado pra ti ¢ bem mais divertido, ¢ bem mais interessante ...cativa mais sabe? Eu
acho que a questdo ¢ que o ...cara o professor de escola publica, ndo sei se por causa da
baixa remuneragdo, eu acho que ele ndo tem tanta vontade de dar aula, ele ndo tem
tantos métodos didaticos diferentes , sabe ? E o professor da escola particular ele tem
mais isso, talvez por receber um salario mais alto e ele meio que se obriga a se dedicar
mais aquilo. E quando eu entrei no Paidéia eu vi isso, que. Os professores eram
parecido com os professores das aulas particular, da escola particular no caso. Porque
eles tinham essa desenvoltura, eles tinham aquela relagdo jovial, tipo ...os professores da
escola publica, eram muito antiquados, eles pegavam material antigo para passar pra
noés, coisas que ja tinham passado da época e eles ndo tinham pego material novo. E ai
quando eu cheguei 14 no Paidéia eles explicaram coisas, antigas, coisas novas , tudo
englobado e relacionado com aquilo que a gente estava vivendo , e isso pra mim foi

importante , entendeu ?

S: Fago a Pergunta 2.

R: Cara quando eu cheguei no Paidéia ... eu tinha acabado de passar por um
momento bem problematico da minha vida, que foi uma fase tipo, ndo paradas erradas,
porque pra mim, ¢ um aprendizado, mas estava bem envolvido com a noite da cidade. E
a minha vida se resumia a..eu chegava em casa por volta de umas 5, 6 horas da tarde, ai
tomava um café ou jantava, algo assim, ai saia pra rua , dava rolé na praga Xavier a
noite, centro da cidade em si, Buarque de Macedo....essas ruas ali. Era até conhecido do
pessoal da noite sabe? E ai...essa era a minha realidade que eu tava vivendo atras, um
pouco antes de eu entrar no Paidéia. Quando eu soube do Paidéia, um pouco antes eu
tinha me acalmado um pouco antes sabe? Tinha parado um pouco com noite. Mas

minha cidade sempre resumia ao centro...
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S: Mais o centro e a noite em si?

R: Isso, e....tanto que eu conhego os caras das vendinhas, dos barzinhos...tinha
conta na abrigolandia, ta ligado? Era Coisa que poucas pessoas que tem porque era
muito convivio ta ligado? Entao esse era basicamente a cidade para mim...o centro ali, o

bairro cedro e mais os bairros préximos do centro.

S: Tu ja meio que respondeu isso assim, mas vou dar uma aprofundada ... faco a

Pergunta 3.

R: Cara ... cara a cidade pra mim é como se fosse uma escola. Ela te ensina
muitas coisas. Ela te ensina aonde tu deve ir, como tu deve ir ¢ como tu deve te
comportar em determinados lugares, ta ligado? Tipo assim se eu for, muitas vezes eu ja
fui em ambitos, que as pessoas que socializavam naquele local, eram pessoas mais,
como ¢ que eu posso dizer, eram pessoas mais ...pessoas que ndo conviviam no meu

meio noturno ali, sabe...

S: Pessoas que eram de outros espacos € que esses encontravam contigo no

caso?

R: Sim, exatamente , tipo assim 0, vamos supor que eu fosse lidar com uma
pessoas mais velha, eu , eles olhavam a minha vestimenta e esse tipo de coisa ta ligado,
e eles meio que pré-julgavam as pessoas pelas vestimentas e até pelo jeito de falar e tal,
pela desenvoltura , e acho que por isso minha mae sempre visou, sempre disse pra mae
que independente da roupa que eu vestisse , sempre ter uma educacao boa , ter que saber
conversar com pessoas de determinados publicos e , eu sempre distingui bem isso sabe ?
Virios tipos de publico eu sei ...porque no bairro tu ndo poder ser...tu ndo pode ser
muito educado no bairro. Tipo tu tem que cumprimentar todo mundo, se dar com todo
mundo, sociabilizar com todo mundo sabe? Mas eu acho que ..se tu for muito

educadinho, for isso e aquilo, tu vira...ndo chacota, como é que eu posso explicar?

S: Sim as vezes tu precisa abaixar a cabega e as vezes levantar a cabega...
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R: exatamente t4 ligado , ndo da de tipo ... ndo ¢ porque o cara ¢ mais velho
....minha mae sempe me ensinou a respeitar o mais velho, mas ndo ¢ porque o cara era
mais velho que eu tinha que deixar ...no bairro no caso, eu tinha que ter essa visdo. E
fora do bairro eu tinha que ter uma visdo totalmente diferente ta ligado? Entdo tipo...
cara cidade me educou muito ta ligado? Me mostrou como eu devo me comportar em
determinado locais e a cidade ¢ isso, eu acho que a cidade ¢ um grande centro

educacional. T4 ligado?

S: Mas tu acha que ...essa ¢ uma relagao que tu faz da cidade coma rua no caso.

acidade prati ¢arua?

R: A cidade pra mim ¢ mais a rua do que os ambientes né? ...tipo os ambientes
qualquer cidade que tu va os ambientes sdo bem parecidos ta ligado? O que constitui ele
no caso ¢, sao os pontos...nao 0s pontos turisticos, porque nao ¢ turistico na verdade,
nao ¢ dado como pontos turisticos, mas para os moradores da cidade sdo pontos
turistico, tipo aqui a Praca Saraiva, a Praga Xavier, sdo tipo, pontos de encontro, o Cruz

ta ligado, que que hé anos ¢ bem conhecido, bem badalado da cidade,

S: E um ponto neutro assim ...

R: E, exatamente ¢ onde se encontra varias tribos, acho que € isso que te ensina,

ta ligado?

S: E tu acha que pra ti que, quando tu falou da relacdo do teu bairro e do centro

...tu acha que um pouco teu bairro também ¢ tua cidade?

R: Cara, eu vou comecar sem saber como eu vou terminar essa historia, ta
ligado? Porque assim eu, eu estudava no Juvenal ta ligado, uma escola de centro, € na
época tinha poucos negros ta ligado, os negros eram no maximo 5 € 2 eram meus

irmaos, ta ligado?

S: Que ano mais ou menos Rafa?
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R: 2007 por ai, eu estudei no Juvenal basicamente todo o ensino fundamental 14,
ai na oitava série eu passei para o Augusto Duprat. Porque eu ndo me adaptava muito no
Juvenal, por varias questdes, principalmente por essa questdo étnica sabe? De ter essa
educacdo mais, pessoas de outros meios, de pessoas brancas resumindo, como maioria,
€u me enxergava como uma minoria num espago que era predominantemente branco,
onde eu olhava sempre brancos e todas as referéncias eram de brancas. Principais
pintores eram brancos, principais poetas eram brancos, os professores eram brancos,
quem era negro na escola geralmente eram os faxineiros e esse tipo de coisa ta ligado?
Entdo eu sempre fui um cara problematico com essa questao ta ligado? Entdo minha
mae me dizia cara tu ndo td bem inserido 14 e eu vou te trocar de escola. Ai eu pesei
para a escola, do bairro, eu fui o unico dos meus irmdos que estudou em escola do

bairro. Os dois se formaram no Juvenal e ficaram 14 até concluir o ensino médio.

S: O Augusto Duprat ¢ aquele na entrada né?

R: Na entrada do bairro. Cara quando eu cheguei 14, no primeiro dia.... pra
comegar era totalmente diferente porque o Juvenal, eu sentava atrds por causa da
conversa, quando eu cheguei no Augusto, no primeiro dia de aula eu sentei atrés, ai eu
cheguei e tipo, sentou varios assim ao meu redor, € um garoto, no primeiro dia de aula
ele chegou pra mim e disse assim: cara esse ai ¢ meu lugar! Ai rapidamente eu pensei:
pd como € o lugar dele se € o primeiro dia de aula? Nao porque € eu que sento no fundo.
T4 ai eu fui 14 pra frente ta ligado? E ai eu vi que o pessoal do bairro eles tinham muito
1sso de dominancia, que aquele espaco ali € deles e que ninguém vai se intrometer. E no

centro nao tinha isso...

S: Uma relagdo de pertencimento assim...

R: Isso eles sentiam que aquele lugar era deles, e que aquilo ali € um ambiente
que so eles devem frequentar. E eles tinham um pouco disso na época. E na escola do
centro, embora eu estivesse num ambiente branco, eu nunca senti isso, deles me dizerem
que aquele ambiente...at¢ me diziam em gestos...que as vezes, que hoje eu consigo

reconhecer hoje em dia, mas na época nao. Nao com palavras diretas assim...
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S: De outras formas...de um outro jeito ...

R: Isso, de um jeito mais disfarcado, no caso. E no bairro eu via que as pessoas

eram bem diretas, ta ligado?

S: Na cara mesmo?

R: O cara chegou e disse que aquele lugar era dele e isso e aquilo. E eu abaixei a
cabeca e fui pra frente e me sentei e tal. E ai eu comecei a fazer amizade ¢ me enturmar
com os guris sabe? E eu via que os guris me percebiam que eu era diferente dele sabe?
Por eu ter uma educagdo diferente...no Juvenal o que eu fazia, eu dancava pelo Juvenal

tipo, tinha relacdo com a musica. Tipo a musica do bairro eu consegui entender sabe?

S: Sim, sim...

R: Mas a relagdo tipo vestimenta...tipo a minha mae me botava blusdozinho ¢ a
camiseta de gola pro baixo dobrada por cima do blusado t4 ligado? E ai num bairro onde
os caras eram tudo largdo e tipo eu me arrumava assim ta ligado? Entdo eles perceberam
isso, mas s6 que tipo, como na escola do centro, eu me sentia um pouco excluido ,
mesmo que eu me arrumasse igual a eles do centro eu me sentia excluido , porque era
sempre assim, ha, at¢ em relagdo de quando o pessoal comecgou a ficar namorar era
complicado porque as guriazinhas queriam os carinhas que elas viram nas historinhas de
princesa a vida inteira , o principe de olho azul o loirinho, e esse tipo de coisa, € eu ndo
me encaixava em nada disso t4 ligado, era totalmente o contrario , e algum dos meus

amigos tinham uma ou outra caracteristica ...

S: Se encaixava naquilo ali.

R: Isso, e eu ndo tinha ...namoradinha esse tipo de coisa, e eles ja tinham, e
quando eu cheguei no bairro eu fui bem mais aceito por isso, porque eu parecia com 0
pessoal do local entendeu? Eu me sentia enturmado ali, e ai rapidamente eles
comecaram a me ensinar como era o bairro, a me levar para dentro do bairro, pra

conhecer, pra fazer trabalho nas casas do colegas e tal, e cara pra mim, eram dois
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mundos totalmente diferentes, eu tinha que ser duas pessoas, tinham que ter duas
personalidades em uma pessoa s6. Quando eu ia pro centro tinha que ser uma pessoa
mais calma assim e tal, e no bairro eles me atentavam para ser mais ...cara acho que a

palavra que descreve € ...

S: Mais contundente, mais agressivo?

R: Isso, agressivo, contundente, mais direto sempre, ndo ficar de rodeio, porque
para eles, rodeio, ¢ uma pessoa indecisa, e no bairro, lidando com aquele publico tu nao
pode ser muito indeciso ta ligado? E ai, tipo rapidamente eu me transformei em outra
pessoa, tipo, eu consegui perceber isso, que as duas pessoas, uma que estudava no
Juvenal e a que estudava no bairro era outra, € eu comecei a gostar daquela pessoa que
eu era no bairro, porque querendo ou nao eu tinha mais pessoas na minha volta ta
ligado? As pessoas me aceitavam mais e eu me sentia “mais eu “, ndo me sentia tanto
agradar os outros. E ai, e ai tipo assim cara, eu acho quando eu comecei a a analisar o
pessoal do bairro, eu comecei a ver que eles eram muito a vivéncia ali, muito ali, e tipo
era, “ ah vamos pro centro? “, eles ndo queriam ir pro centro, o centro pra eles era lugar
de bagunca. Ah vamos pro centro pra bagungar, pra.... Sei 14, bagunca em geral. E ai eu
vi que era muito isso, que o bairro era a cidade, principalmente quando tu € novo assim,
e € bem isso, ta ligado, depois de um tempo a gente comecou a sair do bairro, pra tipo ir
a escola, ou outras coisas, ai a gente comecou a ver que o mundo ndo era o bairro

Getulio Vargas...

S: Tinha outros espagos, outros lugares ...

R: Exatamente. E mesmo quando tinham outros espagos, a gente saia sempre em
grupo, ta ligado, e acho que ¢ pra gente querer levar um pouco do bairro com agente,
porque tipo, eu ia pras baladas para os lugar mais publico e os guris gritavam “uh ¢

BGV! ”, porque ¢ aquela necessidade de tu levar o bairro...

R: De marcar espaco...
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S: Isso, ¢ exatamente, demarcacao de espago. E ai eu acho que ¢ isso cara, que
muito de mim ainda acha que o bairro ¢ minha casa ta ligado, que meu bairro ¢ aonde, ¢
o meu lugar aonde eu me sinto melhor. Mas eu aprendi a me adaptar a outros lugares
porque, eu acho que a vida ¢ muito longa e a0 mesmo tempo curta, ta ligado, e tu tem
que aprender muitas coisas e dentro do teu bairro, chega uma hora que ¢ um limite, tu ja
aprendeu tudo que tinha para aprender naquele ambiente , ai tu tem que ir para o externo
tanto levar o teu conhecimento quanto trazer de outros ...tem uma frase do Emicida que
eu gosto pra caramba que diz assim 0 “nunca volte para sua quebrada de mao e

mente vazia “, ta ligado ? E ¢ exatamente isso, a gente tem que levar conhecimento e

trazer conhecimento...

S: E Crescer, evoluir e manter as raizes fortes.

R: Exatamente ta ligado? E bem essa a questio.

S: Faco a Pergunta 4 .

R: Cara as discussdes mais importantes para mim era...tinha a ver com as
politicas ta ligado? Tanto as politicas publicas quanto em relagdo a sociedade, era um
ambiente que cara que tipo, a maioria dos meus amigos quando eu ia debater com eles
ideias, era assim, eles ouviam o que tinha a dizer, concordavam ou ndo concordavam e
era basicamente isso, ta ligado? Quando eu entrei para o PAIETS, eu vi varias pessoas
com visdes parecidas com as minhas e visOes diferentes. E eles ndo estavam
interessados em abracar a minha ideia e simplesmente isso, ta ligado? Eles acolhiam o
que achavam interessantes o que eles achavam que eu estava errado eles debatiam, e
isso me fez muito gostar daquele ambiente ta ligado? De procurar ir a aula e tal, se
esforcar mesmo chovendo, dava um jeito de ir, porque tinha uma aula importante ou
porque tinha um professor que gostava de debate, tinha um professor que eu gostava de
debater ta ligado? E acho que essa questdo i¢ muito importante para o jovem ta ligado?
Porque o jovem tem que aprender que ndo existe opinido certa ta ligado, sempre tem

que duvidar e sempre tem que dar um jeito de formular a tua propria opinido ta ligado.

S: Tua acha que os jovens tem um ponto de vista e ndo aceito socialmente?
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R: E, é que o ponto de vista do jovem é dado como anarquista hoje em dia né
cara? E isso ¢ um grande problema da sociedade. Eles acham que toda a visdo correta
que tem € quem tem mais vivéncia ta ligado? SO que muitas vezes quem tem vivéncia
,fem tipo um cara tem vivéncia, um belo exemplo ¢ um curso ...tu aprende muito num

curso, tem a parte tedrica e a parte da literatura ta ligado ?

S: Parte pratica?

R: E a parte tedrica e parte pratica alias, e tipo, cara, os velhos tem muita teoria,
sO que os jovens hoje em dia a gente vive ta ligado, a gente vive pra caramba ta ligado?
a gente comece cedo a viver a pratica ta ligado . A gente sabe, tipo, quantos anos os
velhos levaram para mostrar pra noés que ndo ¢ o melhor jeito de debater com agressao
ta ligado? Nao € porque tu tem uma ideia de mim que eu vou te agredir, cara eu vi isso,
com 12 anis eu ja vi isso, eu aprendi que o melhor modo ndo ¢ a agressdo ta ligado?
Que o cara tinha uma opinido e outro tinha uma opinido adversa e vamos brigar e ai tu
vé, a gente v€ aquilo ali aprende muito rdpido t4 ligado? E eu acho que o jovem, acho
que cada geracdo acho que t4 mais evoluida assim, tdo aprendendo mais rapido e com

mais facilidade.

S: Fago a Pergunta 5.

R: Cara ndo ¢ nem questao que contribuiu para a minha visao politica, mas ¢ que
eu acho que ¢ um lugar onde eu tive espago para mostrar a minha visdo entendeu? Eles
me deram espago para mostrar minha visdo e estavam abertos a ter a visdo do jovem e
trocar ideias ta ligado? Nao sei se, se o intuito era isso do curso, mas tipo, cara acho que
foi um dos primeiros lugares que eu pude falar ta ligado? Eu sempre tive na escola e na
escola sempre se fala que o que o professor fala € o certo ta ligado? O aluno tem que
baixar a orelha escutar e ... levar aquilo ali como certo pra vida t4 ligado? E 14 no
Paidéia ndo, eles estavam abertos a ouvir nossas duvidas, a ouvir nossos
questionamentos, a ouvir a nossa argumentacdo, € acho que essa visdo me ajudou a

formar ta ligado? Nao que eu ndo tivesse essa visao, mas me ajudou a debater ...



183

S: Sim, tu ja tinhas mais, aprofundou no caso , talvez...

R: Isso.

S: Faco a Pergunta 6 .

R: Cara me auxiliou bastante porque, embora fosse ...por mais que eu dissesse
que ajudou bastante na questdo critica, parece que eram s6 debates ta ligado? Mas os
professore trouxeram muito conteudo pra aula também, e muita coisa que a gente nao
sabia de modo diferente também, me ajudou bastante em matérias que eu nao aprendi
muito na escola, um exemplo ¢ historia, porque cara, ndo € por ser jovem, mas as vezes
po, tu fazer uma crianca aprender historia ¢ bem complicado, porque Se torna muito
chato pra ela. E dependendo do professor também té ligado? E quando o professor te faz
sentir parte daquela histéria, tu v€ que, tu aprende melhor, tu grava melhor, tu

literalmente, tu tem mais capacidade de aprendizado.

S: Aproxima né?

R: ...quando tu te sente parte da historia! E geralmente os locais sdo dificeis de
tu te sentir parte quando tem uma aula de historia ou outra matéria que seja. E eu acho
que o Paidéia tem essa facilidade, acho que vocés criam esse vinculo com a gente ali, de
agente fazer parte da aula entendeu? E cara contribuiu muito ta ligado? Eu tive uma boa
desenvoltura no ENEM, 6timo até na verdade em comparacdo aos outros anos, a
dificuldade que eu tive foi a redagdo, mas acho que foi um pouco de nervosismo na hora

de fazer a redagao ta ligado?

S: Porque tu tens facilidade pra escrever né? Pra te posicionar na verdade?

R; E, € que a questdo ¢ que o posicionamento do ENEM ¢ muito criterioso, eles

querem uma redacado ...tu tens uma liberdade pra falar o que tu quiser no caso ...

S: Mas tem que ter coesao ...
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R: Exatamente e muitas vezes para a gente que ¢ jovem , uma frase diz muito
sem dizer nada . E o cara que ta te avaliando 14 ele ndo ta julgando isso, se a tua frase
tem muitas ...tipo, as vezes o cara fala uma frase , e ela tem mil significados ta ligado ?
E o cara do ENEM nao, ele td usando o significado que ele ta lendo ali ta ligado . Isso
¢ que um pouco dificil de de...tu argumentar e cima disso . Mas acho que o Paidéia
contribui muito pra isso, pra toda essa construcao ...e até para redacao , me ajudou a
formular , me ajudou como formular e tal , s6 que na hora eu fiquei nervoso e acabei

escrevendo como eu gosto de escrever , como eu me sinto a vontade ,

S: Fago a Pergunta 7 .

R: Cara assim as escola meio que sempre me trouxeram as coisas meio que na
mao , tu pesquisava algumas coisas, mas eram poucas coisas , € depois de um certo
tempo , a passagem pelo PAIETS e pelo Paidéia eu aprendi que o conhecimento no
caso tu aprende, tu pode buscara ele ta ligado , ndo necessariamente somente aquilo
que te ¢ dado , e o Paiets permitia isso permitia , vamos supor, professor tava dando
aula de historia e tava dando aula de Revolucdo Francesa ta ligado ? Se eu quisesse
levar para ele algo sobre a escravatura, eu levava td ligado, mesmo sendo uma aula
totalmente diversa uma da outra , a gente conversava e muitas vezes o professor
conseguia colocar as coisas no mesmo contexto ta ligado, universalizar o mesmo , os
dois assunto ta ligado . E € isso cara que me trouxe essa visdo de aprender a estudar

sozinho também, de aprender a ir atras do conteudo ...

S: Faco a Pergunta § .

R: Cara como pessoa acho que contribuiu muito porque eu tinha muito de julgar
as pessoas ta ligado, querendo ou ndo tipo, agente que, ndo sei se todo negro, mas
agente que sofre preconceito acaba criando um preconceito, tipo assim, tem um grupo
ali diferente de mim e eu ndo vou me misturar porque vao me olhar diferente, e quando
eu cheguei no PAIETS e vi assim uma diversidade gigantesca ta ligado ? Varias pessoas
de varias etnias, varios jeitos, tinha ...pessoas com vivéncias diferentes de mundo,
orientagdes sexuais ta ligado? E até diferentes, tipo, religides, ou diferentes tipos de

formacgao familiar ...
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S: Sim, cultural ...

R: Exatamente, e aquilo ali tipo, me acrescentou muito, porque quando eu
cheguei 14, eu cheguei julgando, ta ligado? Eu cheguei julgando e achando que todo

mundo ia me julgar. E ai...

S: Chegasse armado ...

R: Exatamente, ta ligado? Tipo, quando eu cheguei 14, uma das primeiras
pessoas que eu fiz amizade foi contigo ta ligado? Que eu pedi a caneta emprestada e tal?
E foi porque eu te achei mais perto da minha realidade t4 ligado? Sendo bem sincero ¢
exatamente isso, te achei mais perto da minha realidade, mais perto do publico alvo que
eu convivo ali , com a minha comunidade e tal, e basicamente isso ta ligado , a
primeira vista até achei que tu fosse aluno t4 ligado, alguma coisa do tipo ? Porque
Garotdo, tatuado, esse tipo de coisa e eu pensei “PO cara, massa ver que tem um

(13

professor assim “, t4 ligado? E acho que isso cara, me desconstruiu muito esse
preconceito ta ligado, hoje em dia eu vou no dentista em qualquer lugar ambiente que eu
va, tem pessoas diferentes, de idades diferentes, com finalidade diferente e eu sei que eu
posso conversar com eles de boa ta ligado? Que eu posso conversar... Eles vivem no
mesmo planeta que eu, eles conseguem ter... ele tem as mesmas visdes politicas que eu
vejo, as noticias que eu vejo sdo as mesmas deles, entdo acho que ndo ¢ tao diferente...

agente ¢ diferente , a gente ¢ diferente , mas a gente tem muita proximidade ta ligado ?

E acho que foi isso que o Paiets me acrescentou muito, a essa visao de igualdade.

S: Pergunta 9 .

R: PO cara eu acho que tem varias fases da juventude ta ligado ? Eu acho que
tem uma fase de quando a gente ¢ mais novo que a gente tem muito o que escutar e
pouco a falar . E eu acho que essa ¢ a primeira fase da juventude, porque na verdade , eu
acho que tipo, ndo existe um padrdo de idade ta ligado, ndo € o cara, o cara tem 15 anos
¢ jovem. Muitas vezes o cara tem 15 anos e o cara ¢ adulto, o cara tem uma cabega bem

pra frente, ja passou por muita coisa na vida , e tipo assim cara, eu acho que , a gente
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depois dessa fase que a gente escuta ta ligado , a gente passa a fase que questiona ta
ligado , a gente comecga a questionar os outros, agente ouviu tanto, porque que a gente
ndo vai questionar ta ligado ? E eu acho que depois vem a fase que tu esta smais
proximo de ser adulto ta ligado ? A fase que tu tem a tua opinido formada sobre certos
assuntos ta ligado , e tudo isso ¢ um aprendizado, porque de um jeito ou de outro , tu
sempre vai aprender algo com os outros , sempre vai tar ouvindo os outros, isso ai tu vai
levar para a vida inteira ta ligado , tu vai tar com 60 anos e uma crian¢a de 14 anos vai
vir e vai te dar um aula t4 ligado ? Sobre um assunto que tu nunca pensou, em relagao,
ou tu pensou varias vezes mas nunca pensou sobre, daquele ponto de vista , e eu acho
que a juventude ¢ isso, eu acho que a juventude ¢ eterna ta ligado . O maior sentido da
vida € o aprendizado, tu tem que aprender pelo resto da vida , sempre vai ter coisa pra
aprender, o mundo o gigantesco mano, tem sempre muita coisa para aprender , se nao
for aqui ¢ 14, se ndo for com tal pessoa vai ser com outra tad ligado, eu acho que
juventude ¢ isso, € tu saber que estd na fase do aprendizado , e eu acho que s isso que

ser resume basicamente a juventude.

S: Massa ... Pergunta 10 .

R: Cara eu acho que isso ¢ uma preocupac¢dao de todo mundo porque , né...
querendo ou ndo, cara, vamos supor, um exemplo, o presidente que for eleito ano que
vem ndo vai ter tanta mudanca na minha vida ta ligado, mas eu pretendo ter uma
familia, eu tenho sobrinhos, eu tenho isso, entdo agente a gente tem que ver que a gente
ta plantando para uma nova geracao , € quanto , tipo, a geracao passada elas plantaram
frutos ruins , querendo ou ndo, foram frutos ruins, € também nao tinha tanta liberdade
como tem hoje em dia , mas eram frutos ruins, as escolhas que eles tinham eram ruisn e
eles escolheram entre elas , e a gente ta sofrendo isso hoje, entdo acho que ¢ sempre um
ciclo, a gente ta sempre plantando para a proxima geragdo, e eu acho que , a politica do

Brasil, td muito , produz muitos ruins ...
S: Esse sistema politico?

R: E, é uma plantagdo muito ruim. E eu acho que a gente tem que aprender a
selecionar melhor, t4 ligado? Porque ...eu acho que o brasileiro tem um grande

problema ta ligado? De copiar a opinido dos outros. Eu acho que o brasileiro tem uma
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grande dificuldade de formular uma opinido propria, ta ligado? E eu acho que assim
cara, eu tenho uma opinido sobre determinado candidato, ai eu passo para um terceiro. E
aquele terceiro ndo tinha uma opinido sobre aquele candidato, mas agora ele tem porque
ele ouviu de mim, eu acho que o Brasil tem que aprender a pesquisa, pesquisar sobre o

proprio candidato, a ver os pos e contras.
S: A ser critico...

R: Todos eles tem um podre, ta ligado, ¢ muito dificil que ndo tenha algo ,
alguma coisa que tu ndo va gostar ta ligado ? S6 que tu tem que pesar na balanga, eu

gosto de tal e tal coisa nesse aqui, eu gosto ndo gosto disso aqui nele...
S: O programa politico também né ?

R: Também, tipo cara eu acho que o Brasil falta um pouco disso. Até mesmo nas
escolas, eu acho eles eram pra pesar um pouco nessa parte de politica ta ligado? Porque

a gente tem que saber. E acho que uma questdo muito grande ¢ o pessoal mais velho...

S: E olha que loucura, algumas escolas estdo sendo acusadas de ser politicas

demais ! E na verdade a gente sabe que ndo...
R: Sim ...
S: Sera que fossemos politicos demais, estaria do jeito que esta.

R: E s6 a gente comparar com as escolas do exterior, a maioria sdo escolas bem
politizadas, as criancas ja tem uma opinido bem formada com 12, 13 anos... E aqui no
Brasil ndo acontece isso né cara? Até vou ser contraditorio agora, porque tipo que assim
0, eu acho que um grande problema do Brasil € essa crenca que os velhos sabem de
tudo, ta ligado? E o pessoal mais velho tem experiéncia e sabe de tudo, € até na relagao
da politicas isso t4 envolvido, tava conversando com um garoto 1a que convive no meu
meio la na academia e ele tem 14 anos, e ele nem vota, nem tem direito de votar ainda e
ele tem uma opinido formada sobre politica, € eu converso com muitas pessoas de 30 ...
30 anos, 40 anos, 50 anos, e elas ndo tem opinido formada sobre politica ta ligado? Elas
vao votar no candidato que elas mais vao ouvir falar na época das elei¢des ou eles vao
votar no candidato que eles concordam com uma coisa que o candidato prometeu que ia
fazer, mas eles ndo viram as outras 30 que eles ndo concordam , que eles ndo sabem ,

porque ndo concordam , eles ndo foram atrds pesquisar , € também nem tdo se
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importando com politica né cara ? Porque eu vejo muito, que o pessoal mais velho ndo

ta se importando, ele ndo tao se ligando, nao tdo dando o devido valor...
S: Como se ndo tivesse os outros depois deles né?

R: Exatamente, exatamente, porque eles estdo pensado nesse mesmo raciocinio
que eu te falei . € eles estdo pensando que o que eles plantar hoje ndo vai influenciar na
vida deles, mas vai influenciar no filhos deles, nos netos deles, nos tataranetos , bisnetos
e assim por diante entendeu ? E eu acho que o grande problema nao ¢ nem ¢ o politico
cara , ¢ o eleitor . O eleitor ndo esta sabendo se posicionar como eleitor, eles querem se
posicionar como eleitor, copiando a ideia do outro, sem julgar, sem pesquisa, sobre o
politico que t4 argumentado ali t4 ligado, eu acho também que o politico tem muitos
erros né cara? Até na propaganda eleitoral, durante esses periodos de elei¢des, eles

sujam toda a cidade, e e¢ um bagulho totalmente desnecessario, tipo...
S: E antiético né cara ? E a fusdo do politico com o sistema financeiro né cara?

R: Sim, tipo, é, porra cara, até, meu sdo diversos valores, ¢ aquela. Porra...s30
milhares de santinhos espalhados pela cidade saca? E quantas arvores sdo queimadas
para aquilo sabe? Se a gente for abordar questdes ambientais sdo muitas t4 ligado.

Sujeira, entupimento de bueiro, cara...

S: Problema publico... ¢ uma catastrofe, do ponto de vista ecologico

principalmente.

R: E cara a gente t4 evoluindo ta ligado? O ser humano em si ta evoluindo, a
gente t4 criando novas tecnologias, eu acho que o politico brasileiro tem uma
dificuldade de abragar a tecnologia t4 ligado, muito grande. Porque se tu ver a
propaganda politica do Obama t4 ligado, foi baseado totalmente na internet, ele nao fez
muita panfletagem, ele foi ali, ele foi o cara da internet ta ligado? Ele interagiu com
rede social, com youtube, com facebook, instagram, tudo que ele podia, e eu acho que o
politico brasileiro tem que fazer isso, ele ndo tem que ta, usar a midia, usar a grande
midia pra entrar em contato como publico dele. Ele tem que usar a midia que o publico
usa, porque ¢ a internet, que € o meio ali, a rede social, € o que a gente ta envolvido no

momento.

S: Faco a Pergunta 11 .
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R: Cara eu ndo sei , eu tenho um grande problema que ¢ de ndo fazer politica

que... ndo sei se 1sso € negativo ou positivo...

S: Sim porque existe a politica partidaria e existe varias forma de politica né ? E
ai no caso existe de alguma forma da tua parte uma resisténcia? Da tua forma ...daquilo

que tu faz...

R: E tipo assim cara eu tenho os meus candidatos no caso, que eu acho que sio
mais, dentro do que eu acho logico dentro de uma melhora do pais, s6 que eu acho que
eu sou muito de causas ta ligado? Cara, eu nao suporta ver o povo... tipo o povo diz
assim, vamos se unir e vamos pra rua po. Legal vamos pra rua, vamos fazer, vamos
mostrar para o Brasil que existe um povo, que o pessoal tad preocupado com o pais, €
isso e aquilo, s6 que ai tu vé no Rio de Janeiro, Sdo Paulo nas grandes metropoles o
povo levou, barraquinha de caipira, barraquinha de cerveja, carro de som com axé
tocando, cara ndo ¢ uma festa ta ligado? A gente t4 ali pra mostrar que a gente ta vivo e

que a gente ta preocupado coma politica ...

S: E que a gente ndo aguenta mais.

R: Exatamente, ta ligado? Ai a midia usa isso contra n6s mesmos, ta ligado? E ai
esse tipo de coisa eu tento fugir t4 ligado? Mas eu sempre tento, se eu tiver
envolvimento eu souber que a spessoas sdo ... sdo corretas ta ligado, que vao para o

negocio pra ...

S: Pra tentar decidir mesmo ...

R: Exatamente, eu vou junto t4 ligado? Se eu tiver que ir junto, me fardar para ir
junto, eu vou levar as minhas questdes junto comigo ta ligado? O que eu acho certo e o
que eu acho errado, s6 que ¢ complicado cara, 0 nosso pais, como os gringos tem visao
que nosso pais € o pais do carnaval, a gente muitas vezes s6 quer festa ta ligado?

Brasileiro tem muito essa visdo. Eu acho que deu ta ligado?

S: O processo de alienacdo né muito forte?
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R: Sim e acho que isso, que € essa questdo, € isso que torra a visao, que a midia,
a midia se aproveita disso pra dizer que o jovem ndo tem posicionamento politico ta

ligado? S6 que a gente tem posicionamento politico, cara ...
S: S6 que ndo esse né? Esse que ta colocado, outro?

R: E , e muitas vezes a midia usa isso pra exaltar muito isso ta ligado ? Tipo
assim foi um grupo pequeno ali que tava fazendo festa, baderna, e ¢ aquela imagem ali
que eles acabam mostrando de 30 angulos, pra mostrar que aquilo ali foi bem maior do

que foi ...
S: Isso ¢ midia né?
R: Manipulagdo de midia na verdade.
S: Faco a Pergunta 12.

R: Cara bastante na realidade, porque, eu acho que, ndo sei se s6 Rio Grande,
porque eu ndo conhego muito pra fora assim, mas eu acho que o pessoal daqui, ele ¢
muito fechado, muito antissocial e pensa em si proprio ta ligado? Se eu t6 bem eu ndo
importo com os outros. Tipo assim 0, seu eu to6 com um saldrio que eu possa sobreviver,

consigo sustentar a minha familia...
S: Ter as minhas coisas?

R: Exatamente, eu ndo to me preocupando com a politica do pais, eu ndo t6 me
preocupando se os impostos estdo subindo, se o meu salario ta subindo, esse tipo de
coisa ... € eu acho que o Paidéia me fez ver muito isso ta ligado? Me fez ver que eu ndo
sou ninguém ta ligado? Se eu ndo tiver outras pessoas no meu cotidiano eu nao sou
ninguém, eu acho que o Paidéia me fez muito pensar nos outros ta ligado? Aprender a

pensar nos outros. Ou aprender a pensar em mim s6 que num todo ta ligado? Porque u
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faco parte de uma comunidade, porque eu fago parte de uma cidade, faco parte de um

pais...

S: Tu és um individuo mas também és um coletivo ?

R: Foi essa a principal visao que o PAIETS me passou ta ligado ? Me ensinaram
muito isso, e isso que ¢ um aprendizado que eu vou levar para vida inteira ta ligado?
Aprender a ser parte de algo maior t4 ligado? acho que ‘o mais importante que foi
ensinado 1a e assim , e assim seu eu faco parte de algo maior eu me preocupo com algo
maior, eu aprendi a me preocupar com o proximo, nao € porque eu to bem , que eu
tenho uma carreira estavel, que o cara la que ta tendo dificuldade porque ele tem uma
carreira que era estavel, mas porque entrou em vigor alguma coisa que ¢ politica, ou
entrou agora uma roubalheira tipo essas coisa da Petrobras que faliram muito o polo
naval , que tiveram muito envolvimento aqui , que eu ndo vou me preocupar. Nao! Eu

tenho que me preocupar, ¢ a minha cidade ta ligado? Querendo ou ndo,

S: E nosso né meu? E nosso.

R: Tudo nosso...querendo ou ndo ¢ isso ai, eu acho importante a gente se

preocupar com isso, e foi isso que o Paidéia me ensinou ta ligado?

S: Pode crer! Essa aqui tu ja respondeu, mas que quero que tu dé uma

aprofundada assim ...Faco a Pergunta 13 do roteiro.

R: Cara eu vivi muito em meios que exigiam personalidades t4 ligado? Tipo
assim 0, eu t6 determinado lugar, tipo o Cruz esses lugares de noite, por exemplo, esses

lugares que eu habitava, eu tinha que ter uma personalidade ali t4 ligado,
S: O cara ndo pode ta rateando né?
R: E exatamente, e até no dialeto, tu ndo podia usar palavras muito rebuscada ta

ligado, uma vez eu tava na esquina com os guris de conversa assim e tal, ¢ ai eu me

desliguei do mundo assim né? E ai um parceria pegou e perguntou “o tas dormindo? ,
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disse assim: ba mano tava em ‘“devaneio aqui € ndo sei o que “. E ai aquilo foi motivo
de sarro horas ta ligado? “ahh ele ta em devaneio, td em devaneio ““ os guris diziam ...
(Risos ) E aquela postura, aquele ambito , me exigia aquela personalidade diferente,
aquela personalidade com mais girias, mas juventu...mais juvenil td ligado ? E eu
sempre fui um cara muito cldssico ta ligado? Ba eu gosto de ler uns bagulhos meio
classico, gosto de escutar umas musicas classicas, se as pessoas escutassem o que tem
no meu celular elas iam se abobar t4 ligado? Iam dizer uhh ...o0 cara...escutando Bach.
Eu gosto ta ligado? Pra mim ¢ bom! Eu gosto de ver teatro, gosto dos bagulhos mais
cléssicos, ta ligado? E no bairro eu nao tinha, essa personalidade eu acabava esquecendo
ta ligado, bitolando ela? Tipo, no Juvenal (escola) eu dancava ta ligado? Sempre fui um
cara bom em montar coreografia, sempre tive uma baita facilidade pra isso ta ligado? So6
que a minha familia sempre foi, criacdo catolica ta ligado? E pra eles ali, dangar tudo
bem, mas quando eu estava coreografando, me chamavam para coreografar um grupo de
jazz, s6 meninas, e a professora me pedia ajuda “ba Rafael tu tem facilidade pra
coreografia, ame ajuda a montar” e ai comegava aquelas piadinhas da familia, “ahh ¢
homossexual”, ha, “coredgrafo ¢ uma profissdo de quem ¢ gay”, e esse tipo de coisa ta
ligado ? E cara eu abandonei aquilo de uma forma porque pod, pro uma crianga tu dizer

1SS0...

S: Fosse cortado ali de inicio ...

R: Isso, exatamente, entdo todos os ambientes me exigiam que eu tivesse uma
personalidade, mas eu nunca consegui juntar todas as personalidades que eu realmente
era em uma so, € no PAIETS eu era isso, eu chegava, tinha dias que eu chegava 14 atras
largado na cadeira ta ligado, tinha dias que eu chegava cansado se eu quisesse dormir na
aula, tava cansado do servico da minha rotina, o professor entendia, ndo era quilo de
“ndo, tu veio pra aula é pra prestar atencdo “ . As vezes eu tava prestando atencio, s6

que tipo o cara ndo ta com ...

S: Pique né?

R: ...cabeca para olhar para o professor fixamente, pra mostrar pro professor que

o cara ta prestando atencdo, o cara quer, tipo, debrugar a cabeca ali e ficar ouvindo ta
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ligado? A gente ta prestando atencdo do mesmo modo, s6 que ndo td conseguindo
mostrar para o professor que ta prestando atengao total entendeu? E ¢€ isso ta ligado, as
vezes no PAIETS, eu sempre tive liberdade de eu chegar e me sentar como que queria,
nunca me disseram “ndo, ndo ¢ assim que senta numa cadeira “ entendeu? Eu as vezes
eu tava cansado de ficar sentado o dia inteiro, tipo, tava cansado de, tava com sono, e
pra nao dormir a gente ficava de pé na sala de aula, ouvindo o professor de pé, ou indo
no, caminhando assim na sala de um lado pro outro com o caderno assim, prestando
atencdo ta ligado? E o professor nunca questionou ta ligado? Se eu fizesse isso numa
escola, com certeza seria podado em 2 segundos ta ligado? E eu sempre fui muito
hiperativo ta ligado? Eu tenho TDH e nunca fiz nenhum tratamento, mas eu tenho
déficit de atencao por hiperatividade ta ligado? E na escola, nunca ninguém prestou
atencdo nisso ta ligado? Tipo, botavam na sala de aula sentado no lado da janela para o
patio ta ligado. Cara a crianga ta vendo os outro jogando bola 14, vai prestar atencdo na
bola, ndo vai prestar atencdo na sala de aula que ¢ chata, ta ligado? E tipo no Paideia
ndao me detonaram ta ligado, eu queria me levantar, queria beber agua, bem de boa, me

trataram como adulto mesmo, me disseram ...

S: Tem essa liberdade né ?

R: Exatamente se o cara t4 entediado ta cansado da aula, vai embora t4 ligado?
Nunca me prenderam, nunca me disseram que eu tinha que fazer as coisas de tal jeito ta
ligado? E aquela liberdade me fez ter um sentimento de débito com eles, ta ligado? P6
eu, eu tenho que ir pras aulas ta ligado? PO os caras me dao liberdade total, vou faltar
num dia que eu realmente necessite os cara vao falar, vao levar super de boa, vao me
passara a matéria, por rede social ou por algum meio, eles vao achar algum meio de me
passar a matéria, e € isso cara, tipo, eu acho que o PAIETS foi um lugar onde eu pude
ter a minha propria personalidade ta ligado. Nao so ter ela, uma personalidade, ajunta de
personalidades que eu ja tinha, mas criar uma certa personalidade que nem eu mesmo
sabia que existia ta ligado? E foi 14 dentro que eu consegui isso. E acho bem importante
para fase, pra aquela passagem daquela fase , juvenil para adulto t4 ligado ? Eu acho que
¢ bem importante, porque tu aprende a formular o que tu quer ta ligado? Tu aprende a
pensar no que tu quer ser. Primeiro dia de aula perguntaram o que que a gente ... que

curso que a gente faria na FURG ta ligado? Na universidade se passasse. Nao
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necessariamente FURG, mais, modo de dizer, porque a gente como universidade FURG
principal, e cara, a resposta que eu tive foi “ndo sei “ ta ligado? E de, sei la quantos

alunos tinham a naquela época ...

S: Uns 80, 90... primeira aula 80, 90 alunos.

R: De 90 alunos, 3 ndo sabiam o que queriam t4 ligado? E eu era um dos mais
velhos ali, da, tinha um pessoas bem mais velho que eu, mais ali do jovens, eu era o
mais velho do jovens, e eu nao sabia o que queria ta ligado, € eu ndo me senti
envergonhado em dizer que eu ndo sabia, tinha gente com 15, 16 anos que ja sabia o que
queria ta ligado? E tipo, ¢ aquela diversidade de pessoas que acabam amadurecendo

mais uma parte do que outra.

S: E as vezes nem € né? As vezes ¢ uma direcdo que te dao né?

R: Sim ¢, uma suposi¢cdo dos pais ou do meio onde vivem ta ligado? E cara
chegou no final do curso e eu tinha uma base do que eu queria, tipo eu ndo tinha certeza,
mas tinha uma base do que eu queria, ¢ quando eu terminei o PAIETS eu fiquei
pensando nisso, eu fiz aprova do Enem, eu vi a minha nota, eu fiquei pensando nisso e
eu vi que tinha capacidade de ...tipo, as minhas notas foram todas boas t4 ligado? Para
mim foram muito boas as minhas notas, e 0 que me deixou a minha nota l4 embaixo foi
a redacdo, que eu ndo dei tanta énfase, eu ndo sabia que a redacdo pesava tanto, me
disseram aquilo diversas vezes durante o curso mas foi aquela coisa, p6 ¢ s6 uma
redacdo ta ligado, tem tantas matérias nao sei quantas matérias tem no Enem, sdo vérias

matéria,

S: Dentro das areas...

R: A redagdo ¢ s6 uma, ndo tem como ter tanto peso, ai eu vi que a redacao tem
muito peso, ta ligado ? E ¢ até um modo errado eu acho, a redagdo ter tanto peso assim,
e cara tipo, depois que eu terminei, que eu fiz o Enem, e que vi o que realmente era, e eu
vi que era o que o paiets me dizia, exatamente, eu comecei a pensar em casa, € eu

percebi que eu ndo queria uma profissdo que me desse dinheiro s, ta ligado, eu queria
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uma profissao que me desse espago para eu ser quem eu sou. E acho que isso foi muito
importante para mim, quando terminou o curso, meses depois, eu ainda estava coma
cabeca 14 dentro ta ligado? E eu pensei o que queria pra minha vida, € eu comecei a
chara o caminho certo, porque eu nao fui direcionado, t4 ligado, eu achei a diregdo
correta. Eu acho que isso ¢ importante, eu acho que o jovem tem que saber qual a

direcao correta por si s, ndo com os outros direcionando eles.

S: Faco a Pergunta 14.

R: Cara eu acho que essa questdo de pesquisa, ta ligado, de aprender a pesquisar
as coisas por si proprio, eu sempre fui, eu sempre fui ndo, a uns anos atras eu exclui o
facebook, por questdes pessoais minhas eu exclui o facebook, e o intuito de eu ter
excluido o facebook foi a questao de... eu acho que as pessoas se prendem muito ao que
o facebook fornece, ta ligado? E acabam perdendo o hébito de procurar as informagdes?
E o PAIETS me ensinou, e na verdade me ampliou muito esse lado meu ta ligado? De
saber procurar as informagdes que eu quero. Tipo, filosofia ta ligado? Tem filésofos que
eu ndo concordo com eles t4 ligado? Nao gosto, ndo tem um aprego por eles, e tem
outros fildsofos que eu gosto, e a maioria dos filésofos que eu gosto, sdo um pouco mais
radicalistas ta ligado? Eles tinham aquela ideia e era uma ideia fixa, e na escola me
diziam que eram errados esses filésofos, ndo, tu tem que estudar os fildésofos basicos,

ndo sei se cai nesse critério...

S: Mais classicos e tal.

R: E e era aquilo que estava no curriculo escolar ta ligado? Era quilo s6 aquilo
que era necessario para escola que eu aprendesse. Que eu aprendesse ndo, que eu
aprendesse momentaneamente pra fazer a prova passasse e depois eu esquecer tudo ta
ligado.

S: Aqueles que estavam no desvio desse curriculo ndo eram importantes.

R: Isso, e muitas vezes muitos desses filosofos ajudaram a formular aqueles que

estavam no curriculo ta ligado, porque que eu ndo posso ver a base e tenho que ver sé o
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topo da piramide? Uma piramide que ndo foi estruturada por mim, que nao foi
estruturada pelas pessoas da minha geragao, foi estruturada por pessoas de muito muito
tempo atrés ta ligado? E tao ai se mantendo a a muito tempo em pé ta ligado? E ¢ um
bagulho tipo que eu ndo concordo, € o PAIETS me ajudou muito a ver que eu podia
pesquisar os filosofos que eu quero, que € uma coisa que eu sempre, que nao era errado
eu fazer aquilo, que ndo era errado eu buscar o que eu quero aprender, claro muitas
vezes na vida a gente ¢ obrigado aprender o que a gente ndo quer ta ligado, a gente tem

que ler coisas que a gente ndo quer...

S: A gente ndo precisa terceirizar o aprendizado do cara né?

R: Exatamente td ligado? Eu tenho que aprender sobre tal matéria mano, eu
posso eu ir atrds daquela matéria, eu ndo preciso do professor para me levara até aquele
conteudo, e eu acho que o PAIETS me ensinou isso e eu vou levar isso para o resto da
vida. Além desse lado social, porque porra cara, eu aprendi muito, eu fiquei muito mais
sociavel depois que eu sai do PAIETS. Nao s6 depois que eu sai, mas quando eu tava la

dentro ta ligado, eu tive que lidar com pessoas muito diferentes, tipo...

S: E acaba que o cara acaba gostando dessas pessoas diferentes né?

R: Exatamente, tem uma pessoa 14, ndo tem porque entrar em nomes, tem uma
pessoa 14 que ela tinha, uma certa visao religiosa muito extremista. Eu fiz amizade com
essa pessoa e essa pessoa levava tudo ao extremo em relacdo a religido, e ndo era o
primeiro ano de PAIETS dela, ela ja estava a um certo tempo, e cara depois de, agora
ela ta na faculdade, ela estd na universidade e tal, gragas ao PAIETS, e agora a pouco
tempo eu fui conversar come ela e ela ndo esta tdo extremista quanto era ta ligado? Ela
conseguiu aprender que as pessoas vao ter a visdo dela, ela conseguiu a aprender, e eu
passei boa parte do PAIETS tentando ... ndo ensinar isso pra ela, mas passar esse
aprendizado ta ligado, que as pessoas vao ter outras visdes € que eu ndo posso julgar a
pessoas pela religido ou pela falta de religido dela ta ligado, que eu ndo posso te julgar
porque tu gosta de vermelho e eu ndo gosto de vermelho, ta ligado? Eu gosto de azul e
acho que ndo existe outra cor, € s6 azul e tu tem que escolher azul, se ndo escolher azul

tu ndo pode entrar em contato comigo, ta ligado? E eu vi que o PAIETS nao ensinou
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1Ss0 sO pra mim, ensinou para , muitas pessoas, porque tu vai conviver com pessoas com
diversas opinides , com diversas religides, com diversas orientagdes sexuais, com
diversas posi¢des politicas, diversas perspectivas diferentes ta ligado , e tu vai conviver
com essas pessoas ¢ tu vai deixar eles te acrescentarem e tu vai acrescentar nelas

também ta ligado, que eu acho que ¢ o essencial pra vida.

S: Massa! Ultima perguntinha... fago a Pergunta 15.

R: Cara eu acho que o PAIETS ¢ pouco divulgado ta ligado? Eu, quando entrei
no PAIETS, acho que nao se divulga muito na internet , a divulgagao dele ¢ de boca em
boca, eu fiz o Paideia e eu vou orientar um amigo meu, porque foi bom pra mim, ¢ acho
que foi bom pra ele, ou mais ou menos isso, eu tentei levar para o meu bairro, € muitos
amigos meus disseram “bé cara eu terminei a escola e ba tu sabe que eu tenho um ranco
da escola, tu sabe que eu terminei a escola obrigado, ndo quero mais estudar ta ligado ”,
sO que eles ndo tiveram a oportunidade de ver esse modo didatico diferente ta ligado ?
Esse modo didatico que ensina pensar, que nao te diz o que pensar, ¢ eu acho que tipo,
que eu queria levar isso para mais pessoas ta ligado? Quando eu tava no PAIETS
durante PAIETS eu levei, eu mostrei fotos dos professores eu mostrei dudio das aulas
que eu gravava audio no celular, eu mostrava pra eles assim, s6 que ¢ muito dificil eu

acho que o PAIETS tinha que ter, ndo uma divulgacao mais eu acho que ...

S: Um canal de comunicagao mais ...

R: Aberto!

S: Mais aberto assim?

R: Isso.

S: E 14 dentro didaticamente, no modo que se trabalha 14 dentro? O que mais se
... de que outra forma a gente poderia trabalhar, aprofundar para alcangar mais essas

juventudes e pudesse potencializar mais esse sujeito no caso, como sujeito de

transformagao?
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R: Cara eu acho que 14 dentro na prética, seria interessante se tivesse mais turma

ta ligado? L4 no PAIETS...

S: Mais gente?

R: E, 80 alunos ¢ bastante, ¢ um nimero grande t4 ligado? S6 que eu acho que
tem capacidade de ter muito mais ta ligado? Eu acho que, eu sei que tem uma questao
de gestdo que tem uma dificuldade pra isso, mas eu acho que seria interessante ter mais
turmas ta ligado? Porque quanto mais a gente abranger, vocés abrangeram, eu fiz o
curso em 2016, cés abrangeram 80 cabecas ali digamos, 80 cabegas, que ficaram até o
final uns acho que tinham uns 30, 40, mais ou menos, que vinham de vez em quando. E
essas pessoas cara se tu pergunta para eles, cada um tem uma visdo boa do PAIETS, e
0s que ndo conseguiram entrar para universidade, tdo tentando e se ndo conseguirem,
pretendem voltar para o PAIETS, e eu acho que tipo como o maior meio de divulgacao
¢ pessoas eu acho, do PAIETS, eu acho que tinha que ter umas turmas maior, ¢ levar um
pouco da aula pra rua eu acho, que seria bem importante, ta ligado? Porque ndo se
aprende sO na escola, se aprende na rua também, e no meu bairro, se tivesse uma

conferéncia no meu bairro, que dissesse ah, ¢ um curso de educagao popular,

S: Pretende discutir tal coisa...

R: Isso, seria bem interessante. Acho queria bem mais acessibilidade para o meu
bairro. Porque querendo ou ndo o pessoal que eu convivo assim, que ¢ do meu bairro,
eles ttm um rango da escola ta ligado? Eles passaram por aquilo, meio que forgados

sabe?

S: Viérias questdes ne?

R: Varias questdes e eu acho que o principal ¢ a didatica, porque ¢ uma didatica
meio que forcada, tu tem que saber isso, isso e aquilo, tu ndo tem, uma opg¢ao de escolha
ta ligado? E quando tem opgao de escolha, sdo opgdes ruins né cara? E eu acho que essa

¢ a questdo, t4 ligado, acho que tinha que ser levado mais pra rua... cara quando
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discutiram 14 sobre homossexualismo, sobre religides e sobre formagao de familia, que
tem varias familia de formagdo diferente, tipo 2 pais, 2 maes, varios tipos de formagao,
Esses assuntos que sdo mais, que sdo incutidos na sociedade mas que sdo pouco

discutidos ...

S: Que sao tabus né?

R: Exatamente, eu acho que isso tipo de discussdo que faz o jovem focar e
querer aprender ta ligado? E quando eu tive 14 era a aula que eu ndo perdia ta ligado?
Cara hoje tem discussdo, hoje a gente vai ver um filme sobre um determinado assunto,
que ¢ um tabu e vamos discutir sobre esse assunto, tipo era aula que eu nao podia
perder, saca? Se eu tivesse dormindo, de qualquer jeito, se eu tivesse cansado, eu ia ta
ligado? Por que ¢ uma coisa importante pra nds ta ligado? O jovem gosta de discutir, e
na escola querendo ou ndo a gente ndo tem essa oportunidade de discutir, E eu acho que
basicamente ¢ isso, eu acho que o PAIETS tem que abri mais espacos, mais rua
também, tinham que ... p6 vamos fazer um sarau na praga, ta ligado? P6 todo mundo
escreve... eu acho que o sarau ¢ muito pouco visto aqui no Brasil sabe? Eu nao sei se ¢
uma criacdo brasileira, mas ¢ muito pouco vista ta ligado? E eu acho que seria
interessante o PAIETS ter sarais de poesias de literatura, de qualquer coisa que o
pessoal queira expressar ta ligado? Acho que ¢ importante. Porque querendo ou nao,
tipo a principal da fun¢do do PAIETS ¢ fazer o jovem a se expressar, ta ligado? Ensinar
o jovem, aprender a pensar, eu acho que a principal fun¢do do PAIETS ¢ essa. E eu
acho que a gente tem que abrir isso, para mais pessoas ta ligado? Mostrar que tem um
espaco assim, que existe um lugar assim, e acara a educagao popular ¢ muito importante
cara, porque a visdo que a gente tem no ensino médio, a bagagem escolar ¢ muito densa
ta ligado? E a visdo que a gente tem naquela época, a gente ¢ muito novo para ter uma
visdo, que aquilo ¢ importante t4 ligado? E eu fui ver que o estudo era importante com

19, 20 anos ta ligado ...

S: Quando tu ja estava mais maduro?

R: Isso e quando comecaram a me cobrar mais ta ligado? E eu acho que algumas

pessoas tém tempos diferente para amadurecer, claro vai ter crianga de 14 ou 15 anos
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que sabe que o estudo ¢ importante, ja tem esse amadurecimento por esse lado ta
ligado? S6 que tem outros que ndo, tem outros que ndo tiveram esse amadurecimento e
até hoje detestam escola ta ligado? Detestam modo de aprendizagem, e eu acho que o
PAIETS ¢ importante nisso. Tipo a literatura, cara eu era um cara que na época de
escola detestava ler ta ligado, porque cara a professora queria dar Dom Casmurro para

uma crianca de 14 anos ler. Nao faz sentido.

S: Néo vai colar né meu?

R: A crianga ... ¢ uma leitura cansativa, t4 ligado?

S: Tem que fazer uma aproximag¢ao, com outro tipo de literatura ...

R: Cara a crianga tem que se enxergar na leitura, pelo menos no inicio do
aprendizado, e cara, tipo, depois que eu comecei a ler coisas do tipo, coisas que eu
gostava, ler gibi, mangd, essas coisas que eu gostava, hoje em dia eu leio livros de
filosofia que eu ndo lia naquela época ta ligado? E eu acho massa pra caramba, eu leio
livro de psicologia, ta ligado, livito que o pessoal na universidade td lendo, e eu
pesquiso, 14, vejo qual é a grade curricular deles e leio ta ligado? E tipo eu ndo estou

estudando, eu ndo estou numa faculdade, eu nao t6 nada ta ligado?

S: Pra ti mesmo né?

R: Exatamente ...

S: E pra tua formagio, para teu conhecimento ...

R: E acho que a escola ensina a ler de um modo muito errado , tu tem que ler
coisas que tenham proximidade coma tua vida, coma tua vivéncia, pelo menos no
comeco, tu tem que aprender assim, € eu acho que ¢ isso cara, acho que o PAIETS tem
isso a acrescentar e acho que deveria ter mais espaco de divulgacao té ligado , ndo sei se
vocés tem divulgacdo na radio, mas eu nunca ouvi falar na radio sobre PAIETS e sobre

inscrigdes e tal , se tem foi algo que foi meio que de boca assim , algum professor que
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foi 14 na radio e foi 14 e fala, mas ndo ¢ algo que a radio se preocupou , mas ¢ algo que a
radio foi la e deu, e eu acho que ¢ isso, que o PAIETS precisa de mais divulgagado, eu
terminei o curso em 2016, e esse ano eu tava divulgando o curso, e pretendo voltar em
2018 se eu nao tiver fazendo nada eu pretendo voltar ao curso, fazer de novo e mesmo
se eu tivesse uma formacao, tivesse na faculdade, ¢ me formado, eu acho que muitas
vezes durante a minha vida, eu acho que eu vou entrar em cursos de educacao popular ,
para acrescentar e ser acrescentado, ta ligado, porque eu acho interessante essa interacao
de jovens e adultos, e pessoal de todas as idades, eu acho muito importante isso, € essa

interacao que o curso em si faz.

Categorias Principais Sujeito: Rafa
Cidade 1.Mora no bairro Getalio Vargas (vulgo
BGV)

2.Relacdo com a Cidade Noturna: vivia a
cidade a noite, basicamente as partes
mais centrais e mais agitadas (quanto a
aspectos da vida noturna).

3.Possuia boa relagdo com donos de
barzinhos e vendinhas da noite.

4.Cidade Escola: te ensina onde tu deve
ir, como e como deves te comportar.

5.Diferentes modos de ser: educagdo do
bairro x educagao do centro.

6.A Cidade ¢ a Rua: os ambientes sdo
iguais em qualquer lugar, mas a rua
difere.

7.Pontos  Turisticos x Pontos de
Encontro: Praga Saraiva, Praga Xavier e
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Cruz (encontro de varias “tribos”).

&.Escola do Centro x Escola do Bairro:
escola branca e escola negra.

9.Pertencimento do Bairro: “tinham
muito isso de dominancia...”

10.Pertencimento do Centro: ‘“outros
gestos...mais disfarcados”.

11.Duas personalidades na cidade: calmo
no centro x agressivo no bgv.

12.0 bairro era a Cidade, mas o mundo
ndo era o bairro Getulio Vargas: se sentir
“mais eu” no bairro... vivéncia no bairro.

13.Levar o bairro para fora do bairro:
andar em grupos mesmo em outros
espagos.

Juventudes l.Incentivo a criticidade: o jovem deve
aprender a discordar e argumentar.

2.Visaio do jovem vista como
“anarquista” e sem vivéncia.

3.0 jovem tem vivéncia: comecam a
viver cedo.

4.0s Velhos e os Jovens: os velhos tem
bastante vivéncia e teoria, mas as
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geragdes mais novas aprendem rapido
também.

5.Fases da Juventude: numa fase ha
muito o que escutar, na outra, hd muito o
que questionar.

6.Estado de Aprendizado: resumo da
juventude ¢ aprender.

7. Jovem preocupado com a manha.

8.A Juventude tem posicionamento
politico: mesmo que seja desvalorizado
ou distorcido pela midia, sociedade e etc.

9.Tempos diferentes de amadurecimento.

Educacao Popular 1.Busca pelo Paidéia para retomar e
relembrar o que ja tinha visto no E.M.

2.Contextualizacdo dos Conteudos: Os
educadores/educadoras do Paidéia
apresentavam coisas novas, antigas, mas
englobadas.

3.Diversidade: Visdes parecidas e visdes
diferentes. Ambiente que as pessoas
discordavam ¢ debatiam (diferente de
outros espagos).

4.Maior contribuigdo: tempo/espago para
mostrar a visao.

5.Criando vinculos: o Paidéia aproximou
sujeitos; educadoras + educandos,
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educandos + educandas.

6.Contribuigodes Metodologicas:
equilibrar a liberdade de expressdao com a
no¢ao da metodologia da prova
(exemplo: redagdo do Enem).

7.Liberdade para perguntar: nas aulas, a
liberdade de questionar para além do que
estava sendo trabalhado em aula...

8.Paidéia ¢ pouco divulgado. Deve haver
uma melhor divulgacdo, para um
maior/melhor alcance. Deve haver mais
turmas, aula nas ruas, atividades nos
bairros.

9.Principal funcdo do Paidéia ¢ fazer o
jovem aprender a pensar.

Emancipagao (Indicadores | 1.Levar para o externo: entender que tua
Emancipatorios) vivéncia/experiéncia € valiosa.

2.Romper as dificuldades cotidianas: a
procura de debates e discussdes mesmo
com as intempéries.

3.Confirmacao: no Paidéia entendi ainda
mais que eu poderia argumentar, debater
e etc.

4.Contetudo e Critica: o curso trouxe a
contextualizagdo e a capacidade de
criticar.
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5.Corporificagdo do Contetido: se sentir
parte da aula, se entender na matéria, se
sentir parte da historia.

6.Autonomia de Estudo: ir além do que ¢
dado ou oferecido.

7.Emancipacdo propria e coletiva —
preocupagdo com o futuro, as proximas
geracoes.

8.Ndo terceirizacdo do pensamento:
emancipagdo passa por recriar ¢ formular
pensamentos acerca da politica e outros
elementos sociais.

9.Falta politica na educagao.

10.Aceitagdo do novo para a
transformacao.

11.Preocupacdo com o Meio Ambiente: a
poluicdo na cidade (santinhos politicos
nas ruas) pela velha politica.

12.Resisténcia e Indignacdo: descrenga e
descrédito na forma atual de mobilizar.

13.Aprendi que faco parte de algo maior:
entdo eu me preocupo com algo maior,
com o proximo, com a minha cidade...

14.Permitir ser quem ¢é: no Paidéia,
conseguiu juntar todas as personalidades
em um sO. Juntou os seus gostos, trouxe




206

suas ideias .

15.Influenciou a pesquisar as
informagdes por si proprio: excluir o
facebook, procurar pelos filosofos que
gosta, “porque eu tenho que ver somente
o topo da piramide e nao a base?”, “Uma
piramide que nao foi estruturada por
mim”. E também pesquisa e estudar
coisas em determinados momentos que
nao quer, mas que ¢ necessario.

16.Aulas/atividades nas ruas: tematicas
que nao discutidas, que sdo tabus e que
sdo pouco trabalhadas nas escolas e etc,
podem contribuir para a emancipagao.

17.Aprender a pensar: base da
emancipagao.

18.A importancia da leitura para o
pensamento  critico:  Gibis, mangas,
literatura e filosofia.

Humanizagao 1.Socializacdo na cidade: aprendizado
com diferentes lugares e diferentes
pessoas.

2.Aspectos do Ser Menos: somente
referenciais brancos na escola do centro.

3.Aceitacdo no Bairro: diferente da
escola do centro, no bairro existiu uma
aceitacao maior.
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4.Aprender a discordar e aprender com a
discordancia: as discussdes no Paidéia
como construgdo de um ambiente
interessante.

5.Paidéia: espaco aonde o0s jovens
poderiam falar, trocar ideia...serem
ouvidos!

6.0 preconceito te faz alguém armado:
no convivio com outras pessoas, houve
um desarme.

7.Somos do mesmo planeta: o Paidéia
acrescentou que ha muita diferenca, mas
ha muita semelhanga (igualdade).

8.Sozinho eu nao sou ninguém: aprendi a
pensar nos outros, € em mim s6 que de
forma coletiva.

9.Amizade e relacionamento:
socializagdo com pessoas que a priori
tinham  posicionamentos  religiosos
extremistas e sexualidades diferentes.

10.Abrir a perspectiva da Educagdo
Popular para as pessoas.
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11.3. A GENTE COMECA POR UM CAMINHO E VE QUE SAO VARIOS
CAMINHOS QUE SE ABREM

Conclui os meus estudos no ensino médio através de um EJA no ano de 2009.
Na época, acredito que estava um pouco “perdido”, porém, tinha colocado na cabeca
que precisava terminar o Ensino Médio. Na verdade, tinha um pouco de for¢a externa
também do meu pai, que fazia questdo que um dia eu colocasse um pouco de juizo para
dentro da cabeca e cursasse alguma faculdade. Prossegui, ¢ mesmo tendo uma certa
fissura por leitura, achava aquele negocio de faculdade meio distante de mim.

No instituto que cursei o EJA, eu dei uma engrenada nos estudos, comecei a
gostar ainda mais de certas disciplinas das humanidades como sociologia, filosofia,
geografia, historia e uma outra disciplina que se chamava orientacdo para a vida (me
parecia uma substituta da disciplina de religido). Além dessas disciplinas, a disciplina
de fisica me marcou bastante por ser ministrada por um professor que muito nos
auxiliava e conversava conosco sobre a nossa necessidade de prosseguir nos estudos,
mesmo que o mundo do trabalho fosse uma realidade direta para a maioria, sempre
destacava a importancia de estudar, de prosseguir para uma universidade e etc. Me
marcou muito a forma como ele sublinhava que ja tinha trabalhado em varias profissoes
e bicos, e depois de muito ter se prejudicado tentou cursar uma faculdade e tentar ser
professor. E conseguiu! Aquilo foi muito potente.

O tempo passou, pulamos para 2016, e ja no Paidéia fui abordado por uma
colega educadora do Paidéia que me contou a historia de uma menina que fazia parte de
um grupo de jovens de um centro espirita € que sentia muito interesse de fazer um curso
pré-Enem, porém, ndo possuia condi¢des financeiras no momento. Como ja tinhamos
passado do periodo das sele¢des do inicio do ano, no primeiro semestre, essa colega me
falou que convidaria essa menina para acompanhar as aulas da disciplina de biologia
que lecionava e falaria com educadores/educadoras mais proximas a ela para pedir que
essa menina se aproximasse aos poucos do curso até fazermos uma nova selegao.

Essa menina, era a Carol, que desde o primeiro dia que veio assistir as aulas de
histéria no Paidé€ia, chegou ja cheio de marra, de questionamentos e duvidas. Na

ocasido, lembro dela chocar alguns colegas por suas questoes inteligentes e além de seu
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estilo bem “rua”, e na minha opinido, destoante da maior parte das meninas da sala,
estava sempre presente com seus questionamentos € pontos de vista contundentes.

Aos poucos fui me identificando com a Carol e ela comigo (assim como me
identificava com varias pessoas), € sempre que nos encontravamos nosso “papo” era
quase sempre sobre rap. Além da Carol tomar conta da aula coma sua presenca, de
forma alguma percebi ela destratando alguém, por mais que eu soubesse pelos
“corredores” (aqui o sentido se torna amplo, pode ser uma fofoca de corredor ou de
WhatsApp) que a Carol ndo se mixava para educadoras/educadores ou colegas que
defendessem alguma ideia reacionaria ou desumana.

Carol, ficou com a gente, foi selecionada em nossa selecdo para o segundo
semestre. Sua presenga, sua vida e seu ponto de vista tinha muito que falar-nos, e s6
quem estava sensivel conseguiu ouvir. Como educador, aprendi muito com ela, e fiquei
mais impactado com ela quando me contou que seus pais eram professores estaduais, e
mesmo com seus salarios parcelados pelo governo Sartori, seus pais faziam questdo de
que estudasse e se tornasse professora. Tudo fez mais sentido, quando ela ainda me
falando da dureza que estava sendo em casa, me falou do seu pai, como era, quem era e
etc. Conectando os pontos, descobri que o pai dela tinha sido aquele meu professor de
fisica no EJA. Descobri desde entdo como a circularidade e os afetos da educagao sao

potentes!

Transcri¢ao/dialogo com a Carol

Samuel: Carol me diz assim o teu nome completo, atua idade, o que tu fazes

atualmente, que bairro que tu mora e tal...

Carol: Ta ¢é Carolina Constantino Menezes, tenho 19 anos , moro na Cidade

Nova. SO estudo atualmente.

S: O que tu estas estudando?

C: To estudando Letras- Portugués Puro,

S: Sim, faco a Pergunta 1.
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C: Bom eu cheguei no Paidéia através da Ju, eu conheci ela no centro Espirita e
estava naquela época bem perdida quanto ao que eu gostaria de fazer, eu sabia que
queria ser professora, mas eu nao sabia do que eu queria ser, porque muitas coisas me
interessam dentro dessa area profissional. Ai através dela , ela me falou do curso , falou
como ¢ que era o curso , que o curso era bem aberto , que o curso era tranquilo , as
pessoas eram bem humildes , os professores eram humildes, mas s6 que tinha aquele
porém que, eu tinha que esperar uma selegdo , ai que eu comecei a assistir as aulas de
vocés e eu passei na selecao, e continuei assistindo o curso e achei super legal assim, me
ajudou um monte principalmente na area das humanas, assim ideias politicas que eu ja
tinha , ndo sei se por mim , ou pelas coisas que eu andava lendo , a internet , livros que
eu gostava, que eu ja tinha assim uma concepg¢ao mais 1a eu cheguei assim e falei com
voces , contigo, as aulas que tu dava , as aulas que o professor de sociologia dava ,

esqueci o nome dele ...

S: O Fabio .

C: O Fébio também dava umas aulas muito legais e assim abriu mais a minha
mente pra mim querer procurar saber dessas questdes mais politicas e tal, que envolvem
muita coisa, até a questdo de ser vegana, conheci algumas pessoas 14 que também eram,
que tinham algumas visdes diferentes da minha mas que acrescentaram nessa visao,
porque ¢ uma visdo muito ampla, a gente come¢a por um caminho e vé que sio

varios caminhos que se abrem, e ¢ isso.

S: T4, beleza. Pergunta 2.

C: Olha com a cidade assim, s6 de sair assim pra rua, dar uma banda na cidade
assim, sempre gostei muito das areas perto do mar, o cais, o kite, ali o museu
oceanografico que eu vou direto ali também, ficar ali, mas assim com a cidade mesmo,

eu ndo sei o que abrange essa pergunta.

S: Ta. Pergunta 3.
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C: Ah cidade ¢ o meio em que a gente vive aqui, Rio Grande ¢ uma cidade, ¢ a

nossa cidade aqui. Mais, além disso, cidade, ndo sei , seria uma coisa mais profunda ?

S: O que tu acha? O que tu acreditas que seja ...

C: E cidade, a minha cidade é aqui Rio Grande né? A cidade que eu nasci, que
eu considero que € o lugar que eu moro, sei que tem muita gente que mora aqui € vem
pra ca mas que nao se considera desta cidade, se considera, ah! Que eu ndo sou daqui,
eu nao era para estar aqui, que eu sou de outros lugares , mas eu gosto daqui , sou feliz
de ter nascido aqui e acredito que aqui € muito tranquilo perto do que a gente tem no

nosso pais e no resto do mundo né ?

S: Sim

C: Aqui a gente ta ...como ¢ que a gente diz? Velado, aqui a gente ta protegido
sabe, de muita coisa, aqui € muito tranquilo. A gente vé as coisas que acontecem ai fora
e fica apavorado porque aqui ndo acontece nem metade. Claro que agora esta mudando
um pouco a situagdo, mas mesmo assim acredito que ndo chega nem perto como ¢ ai

fora.

S: Pergunta 4.

C: Ah as discussdes de sexualidade, né? Assim bastante o que eu vejo que o
pessoal ainda ¢ bem bitolado nessas questdes, questdes do veganismo , questdes
politicas , que mais ? Questdes de cotas raciais, essas questdes assim que realmente eu
estando no curso via que os professores tinham essa visdo mais ampla sobre isso, mais
os proprios alunos que estavam ali ainda eram meio assim, acreditavam por exemplo,
deixa uma pensar uma questdo, que as cotas raciais sao um meio de racismo, que o
veganismo ¢ uma coisa que € estética, ndo € estética que eu digo €&, futil! Uma coisa que
¢ se dar o luxo. Uma vez eu estava na parada de 6nibus, um dia que eu voltei de onibus,
porque eu ndo costumo voltar de 6nibus né, meu namorado vem me buscar, ¢ uma
menina me... estava falando com outro menino, e eu estava assim com meu celular,

porque geralmente eu estou com os fones de ouvido € nem escuto o que as pessoas estao
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falando, ai ela estava falando que “ eu acho incrivel quem se da ao luxo de ser
vegetariano”. E eu fiquei pensando assim, p6 da vontade de falar para ela que luxo ¢
comer carne, porque tu ndo sabe que comer carne ¢ a razdo da fome mundial, da
destruicdo ambiental do planeta? Comer carne ¢ um luxo e dizer que ser vegetariana ¢é
um luxo eu fico apavorada...dizendo que, eu acho maravilhoso quem se da ao luxo! E
seguiu falando mal, e eu ja até sai de perto, porque eu ja ia me meter no que ela estava
falando e ja ia dar briga. Mas 14 no curso também teve , € que agora ja até me esqueci,
porque ja faz tempo , ja passou, ¢ muita coisa que acontece, mas, ndo s , na tua aula até
que nem tanto mas em outras aulas eu entrei em discussao muito com isso, na aula de
geografia , por exemplo o professor deu uma aula de geografia falando dos, das coisas
que poluem o meio ambiente , o planeta, e na aula dele ndo botou nada sobre a produgao

de gado poluir o planeta , e quando eu levantei essa questdo os alunos me indagaram ,

me perguntaram porque , alguns foram contra , ndo entenderam ...

S: Nao e até as principais entidades que lutam em favor do meio ambiente, ndo

discutem 1isso.

C: Nao discutem

S: E a grande discussdo que talvez ...eu vi um documentério esses tempos que so
uma empresa, o Greenpeace ndo discute a questdo dos ...entdo ¢ uma questdo que ¢

homogénea. E uma questio ligada ao capital.

C: E a outra coisa, eu estava lendo um texto para a aula de sociologia, da
Guacira Lopes, género e sexualidade na escola, ¢ um assunto totalmente ao contrario,
mas ela fala da naturalizacdo das coisas ...carne ¢ uma coisa natural, € tdo natural que a
até as pessoas que defendem as causas ambientais ndo se conscientizam que iSsoO
também ¢ uma causa, porque é natural. E natural comer, é natural a produgdo, é natural
tu ir no super comprar carne, ¢ natural tu ir no super ¢ comprar frios, tomar leite. E uma
coisa naturalizada, totalmente, porque a gente explora os animais ndo sé na alimentagao,

mas em N COiSEl, e acaba que as pessoas ném enxergam.

S: E as pessoas nem pensam que nem sempre foi assim. Pergunta 5.
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C: Nao, contribuiu com a minha criticidade, bastante assim, eu ja tinha uma
visdo bem critica das coisas e contribuiu bastante, contribuiu para eu ler coisas da teoria
marxista, contribuiu com a minha visdo politica, contribuiu com aminha escolha de
curso que eu queria fazer, o que mais deixa eu pensar no que contribuiu, ¢ foram essas

coisas assim, superficialmente foi isso.

S: Pergunta 6.

C: Nao, me auxiliou bastante. Como eu falei inicialmente nas areas das
humanas, area das exatas nem tanto porque eu me perdi nas aulas e nem sou das exatas
entdo ja ndo me encontrei tanto, mas na area das humanas eu, todas as matérias me
ajudou bastante principalmente as tuas aulas me ajudaram a fazer a prova de histoéria ,
que tinha bastante coisa afro, da cultura afro, tinha muitas coisas sobre isso, muitas
coisas que tu falou em aula eu me lembrei na prova e me ajudou a tirar uma nota que eu

conseguisse entrar na faculdade.

S: Pergunta 7.

C: Acredito que sim, os professores sao bem abertos assim, ndo sao de cobrar e
acho que isso ¢ importante, porque ai tu mesmo vai ter que te cobrar, tu mesmo vais ter
que tomar uma consciéncia, as vezes, tem gente que vai passar 1, 2 anos indo 14, e s6 no
terceiro ano vai perceber po que, s6 porque os professores nao tem essa metodologia de
chegar e cobrar, e te depositar, e ficam esperando que tu contribua, eu ndo contribuo, eu
fico de canto entende? Eu vi isso que as aulas eram um modo de eu abrir minha mente,
de eu chegar contribuir entende, ndo s6 eu chegar e esperar que eles me ensinassem
tudo, mas que eu chegasse em casa e pesquisasse, chegasse em casa e estudasse, eu vi
i1sso bastante dos professores 14, o pessoal bem, ndo tava nessa educagdao bancaria, de
depositar o contetido nos alunos, tava bem assim educandos e educadores, educadores e

educandos ...

S: Sim. Essa ...acho que a proxima pergunta tem muito a ver com isso. Pergunta
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C: Bom contribuiu com isso que te falei, me instigou a fazer pesquisas, me
instigou a estudar, aumentou a minha potencialidade de perceber certas coisas que eu ja

percebia, mas que eu ndo percebia tdo amplamente ...que mais?

S: Foi ao encontro, assim...

C: Foi um encontro de coisas, foi bem importante, se eu ndo tivesse tido acesso
ao curso, eu nao tivesse entrado na faculdade esse ano ainda e nem saberia o que eu

queria fazer , entdo o curso me ajudou muito nisso .

S: Massa! Pergunta 9.

C: Pra mim juventude ...ba o que ¢ juventude pra mim? Nunca me perguntei
isso. Juventude somos nés! Né? Que a gente ta lutando para que as coisas se renovem ,
mudam , que floresgam, acho que a juventude ¢ todo mundo, pode ser juventude, todo
mundo que quer mudar alguma coisa, florescer alguma coisa , criar , renovar, mudar ,
ter perspectiva de novas coisas num mundo melhor, acho que isso ¢ juventude , porque
ndo € s6 pessoas novas, pessoas ...adolescentes , adultos , acho que os idosos também
sdo a juventude porque a partir do momento que tu quer remoldar o mundo , que tu
quer mudar alguma coisa o mundo e que tu tem alguma causa tu ¢ jovem, porque tu
quer renovar alguma coisa, entdo tu ¢ parte dessa juventude , mais ou menos isso que

acho que seja juventude.

S: Pergunta 10.

C: Ah isso me preocupa com certeza. Me preocupo porque eu vejo que a gente
esta se perdendo ai sobre o que a gente quer fazer, o que que vai ser do nosso pais, a
gente ta cada vez mais nas maos deles, as pessoas ndo aderem as greves, as pessoas nao
...principalmente as pessoas que trabalham no comércio particular sabe? As pessoas nao
querem aderir a greve porque acham que ndo estdo sendo afetadas por isso, ah eu ndo
trabalho no estado, nao trabalho para o governo, mas tu ta trabalhando pro governo, tu

ta trabalhando para aumentar a inflacao, tu ta trabalhando no capitalismo , entdo tu faz
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parte disso, mas as pessoas nao se conscientizam disso, € eu vejo muito que as pessoas
estao realmente deixando ser, ah deixa assim, vamo v€ no que vai dar , as pessoas nao
se mobilizam , ndo saem pra rua, ndo fazem manifestagdo. E isso me preocupa porque, a
gente vai ser cada vez mais ser comandado por eles, porque ¢ realmente isso que eles
querem, que a populacao seja alienada, que a populacao ache que ndo ha nada que se
possa fazer em relacdo a isso....e eles vao poder comandar mais € mais ...do jeito que

eles quiserem ...

S: E Principalmente porque até essas politicas de cortes e retrocessos estdo nos

afetando a juventude mundialmente falando ... Pergunta 11.

C: Sim ha resisténcia. Todas as vezes que eu posso passar uma informacao para
um pessoa, eu passo na medida do possivel, todas as greves que tiveram eu aderi, ndo
fui a lugar nenhum, ndo fui a super , nada que abriu assim eu fui e dei a minha
contribuicdo , eu sei, ha...¢ isso que eu faco . Eu tento abrir os olhos das pessoas, mas eu
também ndo fico insistindo em cima né, porque eu acho que cada um tem o seu
momento, mas eu tento passar as informagdes que eu sei, que eu tenho, na minha casa,
pros meus familiares, pros meu amigo, € sempre que eu vejo que vai acontecer alguma
coisa, que vai acontecer alguma greve eu sempre, como € que eu posso dizer, eu vou la

e vou e aderir essa causa. Nao faco de conta que nada ta acontecendo.

S: Pergunta 12.

C: Acho até que pode ter se relacionado as duas coisas, mas eu ja tinha uma

ideia e continuo tendo a mesma ideia...

S: Reforgou algo?

C: Reforcou, reforgou essa questdo de que, a gente acredita que, a gente que ja
estd se a desalienando dessas situagdes, acredita que ¢ muito facil que os outros também
facam a mesma coisa, mas quando a gente se deparara em grandes grupos assim e vé

que a maioria a massa ainda esta alienada, ainda estd preocupada com as suas causas, a
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gente v€ que nao ¢ assim, que nao € tao facil, das coisas mudarem, que ndo ¢ s6 porque

que a gente se despertou, que o grande resto vai despertar.

S: Falando nisso, me veio uma coisa, me veio uma pergunta, mas esta fora do
roteiro, ¢, tu disse que ja tinhas também, pensamentos, coisas, dd onde que vem isso?

Da tua casa, da tua familia, o por que?

C: Da minha casa, da minha convivéncia com pessoas na rua, amigos que me
passaram informagdes que me fizeram rever as coisas. Da minha casa também
principalmente, dos meus pais que sao os principais assim da minha, como € que a gente
diz? Da minha educa¢do, sempre foram muito informativos comigo me contavam as

coisas...

S: No que teus pais trabalham?

C: Meus pais s3o professores. Me contavam as situacdes de sala de aula, e
muitas coisas que foi me despertando a pesquisar sobre as coisas, quando eu virei
vegetariana mesmo, foi uma coisa minha, eu que despertei para isso, eu conheci uma
pessoa que era vegana, € eu nem tinha no¢ao do que que era ...ai eu ta que legal né, vou
pesquisar na internet, descobri um monte de coisa, e disse: por que que eu nao sou? E
virei, foi uma coisa assim. Ninguém me forcou, ninguém me enfiou na cabega, eu que
ouvi, ndo sei quem foi que eu conheci, eu acho que foi a Jéssica, ¢ uma que faz Historia,

ndo sei se tu conheces a Jéssica?
S: Sim, a Jéssica Rose?
C: E, tu conhece ela?
S: Sim!
C: Faz tempo j4, eu conheci ela e eu vi que ela ...eu nem conhecia, nem falava

com ela, mas ela estava 14 no Cruz, e ela falando que era vegana, e eu fiquei com isso, o

que sera que ¢ vegano né? E eu fiquei ba , td , fiquei com aquilo na cabega e fui
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pesquisar na internet...td descobri o que era que ndao consumia produtos de origem

animal ...

S: Ai fosse vé€ o lado politico também?

C: Fui ver o lado politico, vi o lado ambiental. Eu ja ndo gostava de carne,
porque tipo, 0s meus pais comem muita carne, € eu nunca gostei, eu sempre comi mais
assim, peixe, mas também nunca gostei muito, peito de frango, mas também o resto do
frango ja ndo comia, coracao de galinha, carne de churrasco, carne com osso, costela, eu
nuca gostei e sempre foi um terror para mim, ja repunava, mas minha mae ¢ meu pai
sempre diziam, po tu tem que comer carne Carolina, as vezes tu passa uma semana sé

comendo ovo. S6 comendo arroz, comendo batata...

S: E ai tu ja cresce com aquela coisa, po eu preciso mas ndo gosto, mas sera que

eu preciso né?

C: Ai tinha vezes eu queria me, as vezes eu passava uma semana sem comer, ¢
po vou ficar fraca, e realmente, eu sempre fraca, com anemia, sempre doente, quando eu
descobri isso ai eu comecei a virar vegetariana, tirei a... no mesmo dia assim, parei de
comer carne e parei mesmo. E ai meu objetivo era virar vegana mesmo, esse era o
objetivo que eu tinha, e eu vi que realmente, eu vi que eu melhorei, eu nunca mais tive
anemia, eu nunca mais fiquei doente, eu tinha problema de amidalite serissimo, eu ia
parar no hospital tomar bezetacil, nunca mais tive que tomar antibidtico, ai j& més
despertou para outras coisas, essa da industria entende? Evitar o maximo comer coisa
industrializada, consumir o mais natural possivel, coisas organicas, eu ja ndo tomava
refrigerante naquela época, parei de tomar suco de caixinha, parei de tomar cha de
caixinha, comecei a tomar s6 dgua, suco natural, cha natural, teve uma época que eu

tava bem assim ...tipo eu s6 fazia ...

S: Radical ...

C: Radical mesmo. Eu ja até como coisas industrializadas assim, mas

antigamente, tipo, final de semana meu namorado, ele come carne, come lanche, ai a
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gente ta junto 14, eu vou 1a no Ponto Kente e como uma batata frita, que eu sei que foi
feita no mesmo que tinha feito a carne, mas tinha uma época que eu tava mega radical,
que bem isso eu fazia. Mas hoje eu ja& me permito porqué ... uma questdo de
socializacdo né? As vezes a gente acaba se permitindo, mas eu evito a0 maximo, tenho
essa consciéncia e passo essa consciéncia diariamente, tanto que meu pai, muito do que
eu ja passei para ele ja veé, ele ja pesquisa também, e ele ja revé esses conceitos, hoje

mesmo...

S: Sao mitos que sdo colocados né Carol? Que s6 através da informacgao ...

C: Hoje mesmo na hora do almogo ele ja olhou pra mim e disse assim, ba hoje
mesmo tava vendo um negdcio que me mandaram da carne, di até¢ vontade de ndo
comer mais mesmo .... Eu sei que ¢ dificil ¢ uma cultura né, ele foi criado comendo isso
assim, e ele tem 40 anos. Ele gosta, ele adora, ¢ uma felicidade para ele ter um dinheiro

e fazer um churrasquinho no domingo. A pessoa nio ...

S: Pega outros, atinge outras etapas dentro do psicologico e da relacdo social ...

C: Ai imagina, simplesmente parar de comer carne agora depois de quarenta
anos...o que que ¢ isso entende? Mas ele sabe que a carne faz mal, ele sabe que a carne
causa cancer. Ele sabe de tudo isso. Mas ¢ dificil assim, ainda mais as pessoas que sao
mais velhas, por isso que eu digo, a gente que ¢ novo tem mais chance de conscientizar
e mudar, a gente ndo ta nesse processo a muito tempo, mas que ¢ mais velho estd nisso a
muito tempo, entdo ndo ¢ assim eu vou chegar 14 e vou impor isso aos meus pais para
que eles parem de comer carne, ¢ uma coisa que eles sempre fizeram e que eles ndo

tiveram essas informacdes, assim, abertas.

S: Pergunta 13.

C: Foi, pelos professores sim.

S: Pergunta 14.



219

C: Contribuiu com isso que eu te falei ja, que me instigou a fazer pesquisas
sobre outras filosofias, fiz amigos também 14, que foram também importantes assim que
se identificavam comigo e acredito que essa identificagdo que o curso me trouxe ¢ uma
coisa que me disse assim, ah tu ndo estd sozinha no mundo. Tem outras pessoas que
pensam que nem tu . Isso ¢ bem importante! Isso foi uma coisa que eu vi no curso, dos
professores também. De ti, da Ju. Assim, a gente pensa que... as vezes a gente tem umas
ideias de mundo assim que a gente t& num lugar assim... que que eu t6 fazendo aqui? Eu
sou um estranho aqui, um alienigena, ninguém pensa igual a mim, mas ai tu vai
conhecendo alguma pessoas que sdo assim também, que também tem essa concepgao e
tu ndo te sente tdo sozinho, tu sente que as coisas podem mudar entendesse? E que tu
sendo a mudanga, mesmo que tu seja s6 um, tu ja faz a diferenga, isso eu vejo porque tu
nao € s6 1, tem outros “1” que nem tu entende? E isso eu vi no curso bastante ... uma

concepgao (acredito que ela quis dizer constatagdo) que eu posso te dizer.

S: Pergunta 15.

C: Olha acho que poderia haver mais palestras, por parte dos professores, uma
conscientizagdo de todos os professores, dessas questdes né? Nao praticar essa educagao
bancaria, que o Freire fala muito, ndo chegar depositando os conteudos, ndo que eu
acredite que ...alguns professores ali...¢ como ele fala, as vezes eles nem sabem que eles
estdo fazendo isso, mas eles estdo fazendo entende? Ele fala isso nesse livro a
Pedagogia do Oprimido, que as vezes o professor que ta tendo essa atitude, ele nem
sabe que ele ta tendo, ele que acha que ta fazendo certo mas ndo t4, ali eu vi muito isso,
principalmente na area das exatas, uma coisa muito forte na area das extas, o professor
nao consegue ter um didlogo com o aluno entende? Talvez também porque o aluno as
vezes seja mais... tenha vergonha de fazer perguntas, seja mais cauteloso, acaba que o
professor fica num monologo, o tempo todo né, e acaba que ndo ensina muito os alunos,
acaba ficando chata a aula, e eu acho que tem sim como associar questdes politicas a

uma aula de fisica, a uma aula de ...

S: Matematica?
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C: Matematica, uma aula de quimica, tinha um professor ali de fisica, aquele
professor ele era um cranio ...o cara chega ali e ...praticamente nos vomitava as coisas
no quadro ... e a embora. Isso ai ¢ uma coisa...talvez ele ndo tivesse consciéncia de que
ele tava fazendo isso, mas ele tava. E acabava que ndo ensinava as coisas pra gente
assim, sO pra quem ja € mais ...ja ta pesquisando, ou ¢ super interessado nesses assuntos
das exatas e ja se familiariza, e ai ta, 6bvio, chega ali na aula dele e vai entender, vai
acompanhar, mas uma pessoa que ndo ta instigado a isso, ndo vai entender o que ele esta
falando e vai se sentir ainda ... como ¢ que ¢ inutil? Nao ¢ inutil, vai se sentir

menospre...nao € menosprezado que a gente fala, deixa eu pensar ...

S: Vai se sentir menos né?

C: E, vai ser menos né? Porque vai achar que eu sou burra, eu ndo posso

entender isso que ele ta falando ...

S: Ent3o o que tu achas que poderia...

C: Eu acho que os professores poderiam se unir todos ...eu acho que vocés ja
devem ter tentado fazer isso, ¢ 6bvio, posicdo que vocés tomam, mas eu acho que os
professores deveriam se unir e interligar os assuntos assim ...todos juntos ao mesmo
tempo. Eu t6 dando isso, tu dando isso a gente interliga isso em questdes politicas em
questdes sociais, eu acho eu seja dificil de fazer, ndo ¢ uma coisa que eu vou chegar la e

vou fazer, mas eu acho que seja possivel aos poucos.

Categorias Sujeito: Carol

Cidade 1.Mora na Cidade Nova.

2.Possuia relagdo com zonas da cidade
ligadas a dgua (lagoa, canal, cais e etc.).

3.Compreende a cidade de Rio Grande
como um lugar tranquilo de viver/morar,
se comparado a outros lugares.
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4.Ponto de Encontro: importancia de
determinados ponto na cidade para a
formacdo de coletivos, desenvolvimento
de identidades, construgao de ideias e etc.

Juventudes 1.Juventude sdo todos aqueles e aquelas
que querem criar, recriar, “remoldar” o
mundo.

2.Juventude ¢ ter perspectiva de um
mundo melhor.

Educacao Popular 1.Aulas da area de conhecimento das
humanas (sociologia, historia...)
contribuiram muito para com esse sujeito.

2.Atividades do Paidéia auxiliaram na
compreensdo  mais  ampla  sobre
sexualidades, ecologia, racismo e cotas,
outras questoes sociopoliticas.

3.Afirma que nas aulas de geografia e em
outras atividades que discorreram acerca
do meio ambiente, e destruicdo do

mesmo,  faltava  elementos  para
compreensao mais acertada (e que ela ja
conhecia).

4.Contato com elementos da

africanidade/afroperspectividade.

5.Metodologia que buscava uma
conscientizagdo individual também, nao
somente coletiva.

6. De um modo geral, a maioria dos
educadores/educadoras trabalhavam em
prol de uma educag¢do ndo bancaria.
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7. Aumentou a potencialidade de
perceber certas coisas, mas que nao
percebia tdo amplamente antes de
participar do Paidéia.

8.Contribuiu para o0 ingresso na
universidade.

9.Concentracdo e Articulagdo: Paidéia
como uma possibilidade de encontrares
outros sujeitos que refletem, resistem e
lutam a/ma cidade, mas que se
encontravam dispersos.

10.Espaco do Ser  Menos: 0
conhecimento como desumanizacgao.

Emancipagao 1.Antes de participar, ja possuia interesse
por concepgdes politicas e leitura sobre o
tema.

2.Interesse pelo veganismo
potencializado pelo espaco do Paidéia.

3.Interesse por elementos da perspectiva
marxista: primeiros contatos.

4. Contato com elementos da
africanidade/afroperspectividade,
permitiram uma maior percep¢ao social e
contribuiram para o entendimento da
tematica como conteido do Enem.

5.Conscientizagdo e construgdo do
protagonismo: a responsabilidade de
buscar/pesquisar  por si  propria,
conteidos e etc, para melhora de si
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mesma.

6.Percepcao da Alienacao: dificuldade de
se desalienar ¢ contribuir na desalienagao
dos outros.

7.Influéncia dos pais (professores) na
constatagao da realidade, no
entendimento do processo educativo, no
“despertar” para pesquisar.

8.Rompimento de situa¢des-limite: busca
por um estilo de vida mais saudavel que
esteja conectado com o meio ambiente.

Humanizagao 1.Conscientizagdo e construgdo do
protagonismo:  responsabilidade  de
buscar/pesquisar ~ por  si  propria,
conteudos e etc, para contribuicdo do
coletivo, do espaco...

2.Entendimento da
Inconclusdo/Limitagdo: “as pessoas nao
aderem a greves ...ndo se mobilizam “.

3.Responsabilidade com a transformacao:
passar informacdo para as pessoas, se
importar com os retrocessos € participar
de mobilizagdes e movimentos.

4.Constatagdo da influéncia dos pais,
amigos e outras pessoas na rua para a
formacao humana.

5.A 1importancia da socializacdo da
consciéncia para a transformacao social.
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6.Identificacdo com outros/Identificacao
dos outros contigo: “Tu ndo estas
sozinho”.

7.Percepgao da desumanizagao:
atividades/aulas que eram produtoras do
Ser Menos.

11.4. UM ELO DA CORRENTE

Certamente que nesse meu inicio de docéncia, por mais que eu esteja seguro
daquilo que comunico, por meio de pesquisa e estudo, materiais para levar em alguma
atividade, conteidos e semindrios para trabalhar em alguma aula ou em alguma oficina,
eu sempre tenho em mente a maxima freiriana que diz ¢ de modo muito acertado que
“todo mundo sabe alguma coisa e ndo sabe alguma outra”, e isso me prepara como um
mantra. Porque a grande verdade ¢ que indiferente do lugar que iremos estar temos que
“saber chegar”. No Paidéia ndo ¢ diferente, quando tu chegas para as atividades, e da de
cara com inimeras pessoas com milhares de concepcdes de mundo, “ha que endurecer-
se, mas jamais perder a ternura”, ndo tem jeito.

Ao passar do tempo tu percebe que na Educagdo Popular, tu mais aprende do
que ensina, mesmo na posicao de educador, professor, mediador, provocador ou seja 14
a nomenclatura que pode se da para quem propdem atividades de aula. Pessoas como o
Pablo, que possuem grandes vivéncias e experiéncias sdo de grande valia no
enriquecimento do conhecimento desenvolvido de forma coletiva.

Aproveitar e potencializar essas experiéncias e essas vidas ¢ o fundamento mais
importante no Paidéia. Nem sempre se consegue isso, mas € nosso Sul!

Pablo nos honra com sua presenga no ano de 2016 na selecio do segundo
semestre, pois um amigo seu que faz o curso, veio procurar a coordenacdo para saber
sobre o ingresso de novos educandos no curso. Pablo depois disso nos procurou, e
informamos que abriria uma nova sele¢do no meio do ano.

Sua experiéncia vem da rua, do movimento rap, do freestyle, do skate, ou seja,

uma das maiores “escolas” da cultura urbana. Viveu e vive a cidade-rua, e nos traz
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elementos importantissimos para a discussdes em aula e trouxe também para esse
trabalho. Pablo mesmo j& sendo um aspirante educador de geografia, pois no momento
estd galgando uma vaga no curso de geografia da FURG, ja ¢ um educador-mediador-
provocador das ruas. Media a Batalha do Conhecimento, um duelo de mc’s que
acontece na Praga Xavier no centro de Rio Grande. O teor dessa batalha, como ja diz o
nome, ¢ o desenvolvimento do conhecimento, da cultura, da politica, da espiritualidade,
ocupagao de espaco publico e da cidade com teor filoséfico e poético.

E um jovem de 37 anos, mas que possui uma conexdo direta com as juventudes
da cidade, e que como nos mostra, potencializou isso tudo através do Paidéia, da mesma
forma que, dialeticamente, potencializou muitos espagos da Educagdo Popular no
Hospital Universitario.

Essa entrevista/didlogo foi feita na mesma Praga Xavier, local da Batalha do
Conhecimento, mas ndo em frente ao Monumento do Brigadeiro José¢ da Silva Paes
onde acontece a contestacdo através de rimas, mas proximo ao monumento que
comemora a Libertagdo dos Escravos, que representa uma mulher (liberdade) quebrando

as correntes.

Transcri¢cao/dialogo com o Pablo.

Samuel: Vamo da-lhe! Pablo eu quero que tu fale primeiro o teu nome

completo, a tua idade, onde ¢ que tu mora, o que t4 fazendo por agora ...

Pablo: Cara, sou Pablo Lara Correa, tenho 37 anos, sou de peixes (risos), hoje
atualmente eu moro no Lar Gatucho, morei na Cidade Nova, sou filho de professora e
pescador, ta ligado? Meu pai ... na minha, minha férmula ¢ indio, negro, baiano e
carioca, ta ligado? Sou filho de indio, neto de indio e negra por parte de mae, e sou neto
de baiano e carioca por parte de pai. Meu pai era embarcado, conheceu minha mae e eu

td aqui agora ... saca?

Samuel: Massa! Meio que tudo junto e misturado.
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Pablo: Cara estudei em colégio publico, comecei a estudar no Silva Paes, mas
passo Juvenal quando a minha mae faleceu em 87, fui criado pela minha v6 , sou um
guri de apartamento, um caso a parte! Como eu digo, existem as suas excecdes! Ah ¢

guri de apartamento, mas existem as suas excecoes!

Samuel: Tem guri de apartamento que vive a rua né?

Pablo: Que vive a rua, ta ligado? E tem a sensibilidade do apartamento, mas que

conhece também a rua, saca?

Samuel: Massa!

P: E a sensibilidade que a minha vo me deu.

S: Fago a Pergunta 1.

P: Cara o Paidéia eu descobri ele pela internet, quando eu descobri ele, ja tinham
se encerrado as inscri¢oes, ta ligado? Ai conversando com a Rita ela me disse que tinha
conseguido e tal, e eu pedi para ela ficar monitorando, para que se rolasse outras vagas
eu conseguisse acessar. Eu fui, te procurei, entrei em contato contigo, a gente trocou
aquela ideia e eu acabei ingressando em agosto, daquele ano, ta ligado? Eu conheci o

Paidéia assim!

S: De boca a boca, na internet...

P: Da internet e da internet eu fui correr atras, ta ligado? Que o cara vem sempre
nessas de fazer o Enem, mas ndo tem como o cara fazer uma preparacdo, ai vem toda a
diferenca... eu, referente ao Enem, eu tinha uma visao. Depois que eu conheci o Paidéia,
depois que eu entrei no Paidéia, que eu comecei a frequentar as aulas, mudou
completamente, saca? Completamente mesmo. Tanto na forma de fazer uma redagao,

quanto na relacdo de conteudo mesmo, ta ligado?

S: E qual era a tua perspectiva de... pra além disso, da prova e tal?
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P: Cara, quando eu cheguei no Paidéia, assim 0 ...

S: Porque tu ja chega com uma bagagem... com uma, uma visdo de mundo né?

P: Sim, o cara tem uma visdo de mundo pela bagagem que o cara tem ... ¢ ai
cheguei 14, ba eu cheguei aqui € um curso preparatdrio, gratuito, mas vou achar aqui ...
como ¢ que eu vou te dizer? Adolescentes. Ta ligado? Eu vou chegar aqui e vou me
inserir em um meio onde tem mais adolescentes. Pessoal que vem dessa trajetéria que €
o ciclo né? De terminar o segundo grau, prestar um vestibular, entrar numa faculdade,
eles estdo vivendo o ciclo certo deles, no caso eu, ¢ que td correndo atrds das maquina!
Saca? Eu, o meu ciclo passou, ta ligado! Agora eu t6 correndo atrds do meu prejuizo, ta
ligado? Entdo eu ja cheguei meio assim, mais ali como foi passando o dia a dia, o
contato, ai os professores, tu vai trocando uma ideia com um, com outro, ai tu ja senta e
senta e ja vé que nao sdo so adolescentes que tem aqui, ¢ um curso aberto, ta ligado?

Pode-se dizer que € uma ... € um curso pré-vestibular para Jovens ¢ Adultos.

S: E um EJA!

P: E um EJA, ta ligado? Tava procurando esse termo, e a0 mesmo tempo a
minha perspectiva era o que? Bom, seu eu quero fazer... se eu tenho o intuito de fazer
essa prova, ta ligado, ja fiz a prova sem nenhuma diretriz, sem nenhuma ... Como eu
posso te dizer? Sem nenhum acompanhamento, ta ligado? E eu tive um resultado X,
com certeza, com acompanhamento o meu resultado vai ser melhor, ta ligado? Isso ai eu
ja tinha em mente. Porque o que que ia acontecer? Tu vai ter direcionamento de
conteudo, ta ligado? Tu vai ter uma pessoas para te auxiliar, para tirar as tuas duvidas,
ou até mesmo sendo uma pessoa retraida, timida, extremamente timido, que tu ndo va
perguntar para o professor o que que € aquilo, ta ligado? Mas tu t4 vendo que ele ta te
passando aquela informagao, e as vezes s6 na forma que ele, tu 1€, € a tua interpretacao,
a forma que ele fala, ele pode usar um termo diferente, que aquele contetido vai fixar ...
¢ uma coisa bésica, tinha professores que tinha mais facilidade, tem mais facilidade.

Tem outros professores que no comeco sao um pouco mais retraidos, que ¢ um pouco
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mais dificil, mas com o passar do tempo, eles vao se soltando, e tu vai te soltando junto,

ta ligado? E tu acaba absorvendo ...

S: E a aprendizagem ...

P: Tu acaba absorvendo, tanto ele absorve, quanto tu absorve, saca? Na questao
da perspectiva, eu ja tinha concretizado ... concreto na minha cabega que ia ser melhor.
Ta ligado? Ainda mais na questdo da redac¢do, que era o meu ponto mais... € 0 ponto

mais ... por mais que eu escreva, ¢ o ponto mais fraco...

S: Ela tem uma estrutura né? Ideia o cara tem...

P: Sim ideia tu tem de como fazer uma introducao, inicio, desenvolvimento e
fim. T4 ligado? Mas no momento que eu tive 14 que eu conheci, o que era uma redagao,
a estrutura de uma reda¢do. Como me portar para fazer uma redagao, ta ligado? Quais as
regras que eu deveria adotar, o que eu nao podia esquecer, entendesse? Ali, foi a partir
do Paidéia que eu descobri o que era um Enem praticamente, pode-se dizer assim, ta

ligado? Nao querendo bajular, ndo querendo ...

S: Nao, ndo, claro que nao.

P: E uma linha ténue, aquilo ali ¢ feito dessa forma, as pessoas vao corrigir
dessa forma, entdo uma coisa ¢ tu fazer ela de olho fechado, sem ter nog¢ado das ... ¢ tipo
como tu andar de carro, de carro tu sabe que nao pode passar aquela faixa porque vai vir
um carro contra, ta ligado? Ali tu tens as linhas por onde seguir, e tu sabe se tu passar
isso aqui, tu vai perder pontos.

S: Tu aprende as regras desse jogo né?

P: Tu aprende as regras desse jogo, saca?

S: Faco a Pergunta 2 .
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P: Cara nasci aqui, nasci aqui, criado aqui, ando por tudo, ndo tem lugar, nao
tem bairro nessa cidade que eu ndo fui ainda. Conhego todos picos, o cara chega em
qualquer lugar de boa, saca? Os meios que eu tava inserido ali cara, ¢ o cotidiano da
gente, de manha, no meu caso mesmo, que eu to0 desempregado, eu tenho feito mais,
tenho sobrevivido de bico, instalagdo diaria, elétrica, essas parada assim, entdo ¢ um
convivio, € um trampo, ¢ um rolé de tarde que tu encontra algum amigo, €, umas horas
na praga sentado, quinta-feira ¢ dia de batalha, saca? Final de semana ¢ um rolé no
Cassino, quando tu tem alguma coisa pra fazer, sabe? Mais sempre, sempre, sempre,
usando, ocupando espagos publicos ... praia, praia, praga, cais, avenida quando ta de
rolé pelo Cassino, ta ligado? Os pico pra andar de skate, quando o cara sai pra dar os
rolé do cara. A rua propriamente dita, porque espagos fechados, clube, essa parada a
gente nunca teve acesso. E também porque, o cara nunca quis também, se inserir nesses
espacos ta ligado, ndo ¢, o cara sabe que ndo ¢ o local do cara, pra quem ¢ de Rio
Grande, ¢ anda na rua, comega a fazer amizades na rua, vé o que ¢ realmente a rua, ta
ligado? Tem pessoas que depois de certo hordrio ndo anda na rua de noite, ta ligado?
Mas nunca sairam pra andar na rua de noite. (No momento fomos interrompidos por
alguém pedindo uma “seda”. Normal, pois a entrevista foi realizada na Praga Xavier).
Saca? E muito facil tu falar de uma coisa que tu nunca viveu, tu nunca presenciou. Ta
certo que tem o risco, entende? Mais, eu sou oriundo, eu te digo velho, eu sou oriundo

da rua mano. Fui criado pela minha vo, pela minha dinda, meus dois irmaos, ta ligado?

S: E interessante como esse lance, ja te interrompendo, que esse lance da rua tem
um sentido de que tu, que as vezes tu tens que levantar a cabeca e as vezes tu tem que

baixar a cabeca, t0 na rua, tu tem que ter esse termometro né?

P: E essa questdo de levantar e baixar a cabeca, ¢ um bagulho que ta muito punk
hoje em dia, t4 ligado? T4 muito punk mesmo. E eu sou, eu venho na rua, eu era
cabeludo, barbudio afudé. As vezes eu andava na rua as pessoas viam 14 adiante ja
atravessavam a rua, ta ligado? E eu noto que isso continua, hoje, mesmo de cabelo
cortado, barbinha mais pa e tal, saca? Mas ¢ uma coisa que, acontece o que? Eu faco
isso, Muitas vezes eu baixo a cabeca, saca? As vezes eu vejo uma mulher, uma menina
na rua vindo, e eu tenho concretizado dentro de mim n aminha ... massa sanguinea, que

eu sou, um possivel ...
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S: Violentador?

P: Um possivel agressor, ta ligado? Um possivel a gente de violéncia, e eu sei
que as pessoas ja vem uma pessoa, um cara vindo, na rua de boné e de 6culos, € uma
mochila nas costas e tal, se tiver numa quadra assim que nao tem movimento, as pessoas
j& ficam ja ... entdo eu muitas vezes ja atravesso as ruas. Muitas vezes eu abaixo a

cabega, ta ligado?

S: E essa ¢ uma coisa que tu falou que ¢ importante também, as ruas os espaco
publicos, ndo tem... gente passando, nao tem transeuntes né? Entdo ai quando tu vé um

outro elemento ...

P: O cara sempre pensa no pior, o cara sempre pensa no pior. O cara nunca
pensa, ah vou passar numa de boa, o cara sempre pensa no pior, porque o cara sabe

como ta a conjuntura, da situagdo, ta ligado? O bagulho ta complicado...

S: Mas ainda seguindo nessa ideia a pergunta € ... Faco a Pergunta 3.

P: Cara, cidade pra mim, ¢ uma balanca, véio. S6 que infelizmente essa balanca,
ela nunca vai se equilibrar, t4 ligado? Nunca vai existir esse equilibrio, nunca, ela vai
sempre pesar para o lado mais fraco, ou seja pra maioria, que ¢ classe média, classe
pobre, ta ligado, quem trampa de dia para comer de noite, € ¢ um paradoxo, um
contraste constante, € intenso, e alienado, saca? Porque tu vé muitas vezes na rua, a
pessoas defendendo... chamando ... pd vou ser até meio ignorante, meio grosso agora, ta
ligado? Chamando aquela pessoa de coitada, sendo que ela tem uma condi¢do, tem pra
onde correr, e virando as costas pra um cara que ta sentando na rua ali, uma pessoas que
ta fazendo um “chapéu”, saca? E um contraste punk. “Ah tu tem que arranjar um
emprego”’, “tu tem que trabalhar”, “tu tem que te manter”, o cara ta fazendo o chapéu

ali, o cara ta trabalhando mano!

S: E um “emprego” né?
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P: E um emprego.

S: E o trampo do cara!

P: E um trampo! Quanto tempo tu levou pra aprender a tocar um violdo? Quanto
tempo tu levou pra ensaiar um som? A preocupacao que tu tem de ensaiar um som e

fazer um som direitinho ... mesmo que tu ndo va ganhar 5 centavos, saca?

S: E a logica do que o que vale é o mercado de trabalho e nio o mundo do

trabalho...

P: Nao o mundo do trabalho, ta ligado ?

S: E questdo de status, o que ¢ trabalho, o que traz né ? O que representa assim

P: A cidade ¢ punk véio.

S: E um desequilibrio entdo pra ti?

P: E, ¢ um desequilibrio. E um desequilibrio constante! Um mar revolto! E um
mar revolto sem calmaria. No mar, no oceano, tudo ¢ contra estdgio de calmaria, saca?
E as vezes mesmo tu querendo ta calmo, tu querendo ... ela ndo te deixa. As vezes tu

[1P4

pode... tu sai de cara as vezes, “0 vou sair, ninguém vai estragar o meu dia hoje “, mas

ai tu vé uma cena...

S: ...j4 muda tudo?

P: Ja muda tudo, ta ligado? A forma como a pessoa, ta abordando alguém, ou a

forma como a policia ta abordando alguém, saca?

S: E ai tu escolhe né? Se tu vai e ta aberto para que tu mude o dia, seja visceral

aquilo ali ...
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P: Tu vai meter teu dedo na moleira ali, ou tu vai dar as costas e vai sair a passo.
Foda! Porque as vezes tu quer fazer alguma coisa, s6 que a consequéncia, a
contrapartida, do que pode vir , ta ligado, pode ser muito maior, e caba gerando um
problema muito grande pra ti entdo a pessoas, passa dd& uma olhadinha, que nem
acidente. “Ah aconteceu um acidente 1a? ”, “vou passar pra dar uma olhadinha. ”. Na

desgraga dos outros! Tu ndo vais ajudar?

S: Nem da uma olhadinha.

P: Segura! ta ligado? Mas se tu chegar 14, faz alguma coisa. Se tu te aproximar,

faz alguma coisa, ta ligado? Isso gera um sentimento de impoténcia no cara foda véio...

S: Faco a Pergunta 4.

P: Eu acho que a horizontalidade, do processo. Saca? Naquela questdo de que tu
td dando a tua aula, e levantar o braco e te interromper. De surgir um outro assunto, a
gente debater esse assunto, mas depois retornar pra aula, ta ligado? Porque o cara teve
isso, eu tive isso no colégio, eu tive professores de que enquanto ele tava ali tu ndo
podia interromper ele, ta ligado? E as vezes ¢ aquela questdo, tem rima que o cara
pensa, que se tu deixar para anotar em casa, tu ndo vai anotar, saca? Entdo tem aquele
flash de sabe? Tu falou aquele bagulho, me desencadeou uma reagdo aqui, se eu nao
falar contigo agora, depois eu ndo vou conseguir formular a mesma duvida, e isso eu
achava bacana. A interagdo que tinha, tanto de professor e aluno, quanto de aluno e

professor. T4 ligado, de educador e educando ali, saca?

S: Entender que pra ambos, aquele insight ¢ importante né ?

P: Importante. Pra uma pessoa muito timida, ¢ importante, isso ai ¢ foda, porque
naquele instante, tu teve a coragem de falar, ai tu foi 14 e “ndo,ndo,ndo, s6 deixa eu
concluir aqui!”, depois tu vai chegar ali com toda a tua boa vontade, “e ai , ndo dava pra
eu perder meu raciocinio, me fala ai o que tu queria me dizer.”, passou! Ele até vai

tentar reproduzir, ta ligado? S6 que vai usar um outro termo, uma outra palavra que nao
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vai... tu pode até explicar o que ele precisa saber, mas ele ndo vai assimilar, ta ligado?
da mesma forma que ele fosse assimilar, que ele tivesse te dito o que realmente tivesse
sentido naquela hora , naquele instante, ta ligado? E isso ai pra mim ¢ o que ¢ realmente

tirar davida.

S: Entdo pra ti o mais importante nem ¢ uma aula ou alguma coisa em si, mas

sim a metodologia, uma metodologia que se perseguia no caso?

P: E, o método de como eram lecionadas as aulas, saca? O convivio, como era o

convivio, no contexto geral o convivio que a gente tinha.

S: Pergunta 5. (16min:12seg)

P: Nao, pelo contrario velho, pelo contrario. Eu tentei fazer o Maxximus, que era
perto da minha casa, ndo consegui, ta ligado? Consegui a vaga ali no Paidéia e ele foi
um divisor de 4guas, uma coisa ¢ certa, quem dera que a gente pudesse ter um nucleo de
Paidéia aqui no hospital, 14 no Silva Paes, no Cedro, no Marinha tem, no Cassino tem,
pudesse inserir isso ai 14 na Quinta, t4 ligado, pudesse ter no Caic, outro ponto
estratégico também, quem dera! Nos pudesse fortalecer isso ai, ter recurso, conseguir
recurso, para aumentar o leque de professores, entendesse? A gente vai conseguir
alcancar, quem realmente precisa, ta ligado? Porque todo mundo que faz precisa, ndao
que ndo precise, eu fui correr atrds porque ndo tinha condi¢cdes de pagar um pré-
vestibular, ta ligado? Um cara que trabalha que ja tem uma vida ai ja, e quer correr atras
de mais alguma coisa, vou ser sincero isso ai € fundamental, sem isso ai eu ndo teria
entrado para Geografia no ano passado, ¢ que eu ndo consegui fazer a minha matricula,
eu vi as listas erradas, eu me desatentei, foi falha minha, mas sem o Paidéia eu ndo tinha
passado, ta ligado? Eu ndo tinha conseguido ponto (?) — (17min:48seg) pra Geografia.
Uma coisa assim 0, foi um divisor de aguas, saca? Pra mim, acrescentou muito para a
minha criticidade, meu conteudo particular, meu conhecimento, me propiciou falar,
porque sempre que eu tive vontade e acreditei que a minha palavra pudesse agregar
alguma coisa, eu levantei o braco e sempre fui muito bem recebido, tanto sendo
construtivo ou ndo construtivo, saca? E velho a gente tem que dar um jeito de formar

mais nucleos do Paidéia pela cidade, isso ai € extremamente importante, extremamente
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necessario, ¢, ¢ fundamental, ¢ fundamental, ¢ tdo fundamental quanto o ensino
fundamental, com outras ... atendendo outras... que nosso ensino fundamental j& nao ...

saca?

S: O que eu percebo ¢ assim, até do pessoal que eu fiz as outras entrevistas, a
Anne o Rafa e tu, assim, que ¢ o pessoal de outros bairros que fez um mega esforgo para
vir pra ca, se dirigir né? Ou as vezes, o Rafa falando, a Anne, dizendo, tinha uma época
que estava perigoso 1a (Me refiro aqui ao Bairro Getulio Vargas), entdo a gente vinha e

voltava sempre ...
P: Em grupo !
S: ...junto!

P:Quantas vezes de bikezinha eu vinha... ndo vai longe cara, pra tu ver o quanto
¢ necessario o cara jogar isso ai para tudo quanto ¢ bairro, pra aumentar os nucleos, que
tu v€ a real necessidade das pessoas, ta ligado , porque tinha pessoas ali, porque eu sou
cara que me atento muito a detalhes, ndo ¢ questdo de ta olhando “ah o sapato da

",

pessoas!”,tu olha a conjuntura inteira, eu sentava no fundo de uma sala de aula, ¢ a
gente tinha gente de tudo quanto ¢ bairro ali, entdo bem ou mal, n6s tinha pessoas que
de repente tinha condig¢des de pagar um curso, saca ? Mas nds tinhamos gente que nao
tinha condigdes de pagar um curso, que ia pra 14 com fome, ta ligado? Mesmo jeito que
tinha aquela menina 14 que ia pra 14 e que sentava toda encabulada, que ela tava sentada
que ela tava usando uma botina de trampo, saca? Tu vai vendo a conjuntura do bagulho,
tu vé que ¢ um € negdcio necessario ta ligado? Que as pinta tavam saindo 14 da Vila
Maria mano, pra vir fazer aula aqui, ta ligado? E foda, porque as vezes a pessoa deixa
de comer um bagulho, ou de comprar 7 paes, para comprar 3 paes pra sobrar dinheiro,
pra pegar o Onibus pra vir pra ca... pra assistir aula, saca? Entdo ¢ extremamente
necessario que isso seja... ja € concretizado, ja € concreto ta ligado? A questdo &, lutar
para que? Pra que se radicalize mais, pra gente ter mais radicais, que possam vim a
tocar, pra gente aumentar ... mais células, sdo mais atomos, ¢ mais agitacdo, ¢ mais

forga que vai ter. Nao sei se te ajudei muito nessa parada ai ...
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S: Ajudou muito cara! Ta ajudando muito! Faco a Pergunta 6. Sei que tu ja

falou, mas se quiseres falar mais alguma coisa sobre...

P: Tranquildo mano, traquildo... t& ligado? Nao vou nem, nem bater tanto na
mesma tecla, t4 ligado? Porque assim 0, ali no Paidéia cara, tipo tu vai estudar pro
Enem em casa, tu pode procurar 1a os conteudos, pode pegar uma lista de conteudos, e
uma coisa € tu ter uma lista de contetidos e outra coisa ¢ tu ter que estudar aquilo ali, e
outra coisa € tu ter um professor em aula, que va 6, hoje nés vamos ver Ecologia, ta
ligado? Ou Histéria do Brasil, ta ligado? Revolucdo Farroupilha, ou alguma coisa, ter
uma pessoa que vai te indicar uma diretriz. Que mal ou bem nos conteudos tem aquela
parte que ¢ mais propicia a cair saca? E o Paidéia vai te direcionar pra aquilo,
entendesse? ¢ como se tu fosse fazer a redagdo, com certeza mano, o cara pode ser uma
pessoas que saiba fazer uma redacdo, no momento que uma pessoa comeca a assistir
uma aula, no curso 14, e que chegarem os professores de redacdo e forem dar uma
redacdo, ele vai parar e “ta, eu sei fazer uma redagdo, mas a partir daqui, € um outro
oceano”, (risos), entendesse? Tudo que eu sei td guardado, vai me agregar, s6 que , o
que eu t6 vendo aqui, vai me fortalecer mais ainda, entendesse? E... como é que eu vou

quantificar isso ai?

S: Aquilo que té sistematizado tu ja tem, enfim, mas tu precisa te langar pra

tentar pegar o além disso ...

P: Além disso, ¢ aquele fator a mais, ta ligado, ¢ aquele suspirinho a mais , que
vai fazer tu chegar na superficie, saca ? Seria mais ou menos essa parada, até mesmo
porque tem uma outra questdo, porque tu ta, fazendo parte de um curso, e este curso ja
tem uma preocupacao de que? De te inserir na atualidade, tem muita coisa que tu ndo

pega, entdo o cara que ta ali o professor, nao seria o educando né?
S: O Educador!

P: O educador que ta ali, ele t4 preocupado em te inserir, t4 ligado, no que a
prova do ano pode vir a né ? Pode vir a te proporcionar, entendesse? ¢ completamente

se tu ta... tu ta tendo acesso a informagao e tu ta estudando em casa.

S: E que a informagao € uma coisa, agora o direcionamento ...
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P: Informacao ¢ uma coisa, o direcionamento, a forma como a pessoa vai
absorver aquilo e transpor aquilo, as vezes tu nao consegue entender, ai a pessoa vai ali
e 1€ e te explica com outras palavras que porra, era isso aqui! PO, saca? Tem essas... Eu,
eu tenho isso. Eu te digo porque eu vivo isso, ta ligado? Tem muitas coisas que o cara
1€, 1€ e 1¢, e volta a reler, e ai tu td conversando com uma pessoa ¢ ai tu diz “ba li aquela
parada e ficou tri vago!” , “mas o que, que ficou vago ?”, “ba aquela coisa e tal e tal”,
“ba olha s6 eu quando li eu entendi isso aqui, entendesse, absorvi isso aqui, quem sabe
se tu olhar isso aqui... ler isso aqui com tal pensamento, serd que de repente tu nio vai

alcancar o que tu quer?” ...
S: D4 uma potencializada!

P: Da uma potencializada, ja4 d4 uma potencializada, e € o que o Paidéia oferece
cara, ele ¢ um potencializador, tu tem 14 o tem potencial,tu sabe, ele ta 14 guardadinho 14
dentro da... s6 que tu ndo consegue chegar 14, ta ligado, entdo se o cara... a cada dia que
vem tu vai assistindo uma aula ou outra e tu vai vendo, ba ¢ possivel ! Eu posso ir um
pouco mais além, eu posso ir um pouco mais longe, ta ligado? E uma formula, é uma
formula, eu, meu elemento t4 aqui, pro elemento do educador ta ali e puder, com que o

toque dele reaja, que o toque dele faga surgir uma reagdo, e essa reacao seja o ...
S: O aprendizado!

P: O aprendizado, ta ligado? Que eu consiga absorver a reagdo, porque no
momento que eu absorver isso ai, eu vou me tornar uma pessoa diferente saca? € isso, €
gerar a diferenca que as pessoas precisam, entendesse ? Um pré-vestibular pago nao
tem... um pré-vestibular pago os cara tdo ali , propriamente dito, o cara vai ali , ele vai te
incentivar, vai te incentivar, vai te incentivar mas por outras questoes capitalistas, pode-

se dizer saca ? Ali ndo ...
S: Nao € so passar por cima dos outros né?

P: E, ndo é s6 aquela, aquele treinamento pra aquela corrida, para aquele péareo!
Pra tu ser o primeiro da lista, ta ligado? Ali no Paidéia o que eu vi? Tem espago pra
todo mundo, todo mundo pode chegar 14, saca? Basta todo mundo estudar sem

competi¢dao, na horizontalidade, tem aquela pessoa que tem mais tempo para estudar,
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logico! S6 estuda! Tu estuda de manha, tua aula ¢ a noite? Tens a tarde pra estudar,
beleza, estd no teu tempo! Ta tudo certo, entdo corre atras. Nao deixa passar como eu
fiz! Eu que tenho que ficar estudando até as 2 da manha pra compensar o tempo

perdido, ndo tu!

S: E as vezes o cara ta trampando o dia inteiro, chega cansado na aula a tnica
coisa, que tu quer fazer ¢ dormir! Né? Paciéncia, tu vai chegar e vai dormir teu corpo ta

cansado... ndo ¢ por forca de vontade, ndo entra!
P: Mesmo que tu queira, sentado aqui 6 ... o bagulho pesa!
S: Nao desenvolve.

P: E ndo desenvolve! Tem toda essa magia, ta ligado? ... posso chamar de magia
por que curto! E um lugar que eu me sentia bem. As vezes eu saia de casa meio noiado,

vinha caminhando, me sentava, tomava uma aguinha e... tava zen, suave. Saca ?

S: Perfeito mano, bom ¢ um pergunta parecido com a anterior, mas se quiseres

deixar alguma outra coisa, vai embora! Fagco a Pergunta 7 .

P: Com certeza... com certeza. Cara, assim 6, me potencializou porque? Porque
ali tu tem professores que ja4 vem ja , tdo no processo de conclusdo de curso, ja tem uma
bagagem, ja é completamente diferente de uma pessoa, que fez o Paidéia e entrou pra...
que nem a.. me esquego o nome dela... ela fez o curso e tava dando aula, de

matematica...
S: A Kaiane...

P: Kaiane, acho que foi, saca ? Ele ¢ um a gente potencializador, porque? Porque
tu vé po ela tava sentado aqui, no ano passado. Saca ? Ele efz , passou e agora ta aqui
fortalecendo, ta ligado? Do mesmo jeito que vocés, tdo 14 meio que em conclusdo de
curso, numa baita correria, t4 ligado? Tempo esgoelado, € mesmo assim tira aquele,
aquela terca-feira pra estar 14 naquela 2 horas de aula, e se ausentar do resto. D aporta
pra dentro ¢ Paidéia, da porta pra fora, eu sigo meu corre. Entendesse, potencializa,
potencializa. Porque ali o cara vé, eu via a pessoa chegando 19:15, 19:20, era uma

pessoa que tava trabalhando, tava saindo da aula. Uma mana 14, uma irma, que eu
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conheci 0 menino, ela ia com um menino. Ela sentava 14 pra assistir aula com o menino,
com o filho dela, porque ndo ti ha onde deixar o garoto, saca? Entdao ¢ tudo coisa que
vai, que vai potencializando. P6 o cara correndo ali, correndo aqui, € eu ndo querendo

vir pra aula. P6! Imagina como nao foi o dia dessa guria?

S: Ai Pra nos que estamos mediando, ta provocado, dando aula ali, isso também
¢ fundamental! Sao do Cassino 14 debaixo de chuva ai tu chega “poxa, serd que alguém
vai tar?”. Ai chega aqui tem 20 que também encararam a chuva, independente, alguns
chegaram d ecarro, algus chegaram de bike, outros chegaram de 6nibus com os filhos

como tu falou né ?

P: Claro, claro, muitos encararam a chuva de capuz, mas foram 14, isso pesa um
monte velho, pesa um monte. Esse ano mesmo, tinha uma senhora, me sentei daqui a
pouco eu levantei a cabega tinha uma senhora sentada... aquela coisa basica! Pode crer
tia, ¢ isso ai, vambora! E aquele, é aquela brisa que faltava na tua vela pra tu navegar

mais 30 milhas, saca ? e chegar no teu objetivo. Potencializa e muito !
S: Faco a Pergunta 8 . (29:17)

P: Tché cara posso dizer que o seguinte, a cultura toda de acesso, de estar
ocupando espaco, ta ligado? A questdo de o cara .... me fugiu . Agora . Me repete ela

por favor...
S: Repito a Pergunta 8 do roteiro.

P: Essa questdo de acesso, porque a gente estava ocupando um lugar ali que era
elitizado, saca ? Se tu parar para olhar ali velho, 80% ¢ gente de fora, eu tava ali nos
corredores e tava vendo, procurando quem era de rio grande, nas fotos de formacao ali,
saca ? Tu vé 1,2,3 num quandro, mais 1,2 num outro quadro, tinha quadro ali que nao
tinha um riograndino, saca ? Entdo essa questdo ai mano, eu tinha em mente, eu tenho
em mente, eu foi criado assim, eu sei o meu lugar. Eu sei quando eu t6 de boa, e eu sei
quando eu t6 sobrando, saca? entdo ali mano, ali era um local que eu nunca tin ha

entrado, saca ? O cara passava ali olhava, mas nunca tinha acessado ali...
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S: Nem sabia que podia entrar as vezes...tem gente que entra € pensa “mas sera

que eu posso entrar aqui?”.

P: Aqui ¢ s6 a faculdade, s6 estudante de medicina, o que que eu vou fazer aqui
dentro? O que que eu quero aqui? O que que eu quero aqui ? O que vai me agregar ?
Nao s6 parar mim mais garanto que para muita gente, mas abre portas tipo assim 6 “eu

posso entrar em qualquer lugar! Eu posso chegar em qualquer lugar”. Ta ligado?
S: Ocupacao do espago?
P: Ocupar o espago!
S: Entender que tem essa possibilidade, e que € teu né?

P: Mesmo que tu sé queira chegar ali e saber o que t4 acontecendo. O que tem
ali dentro, tu pode chegar ali, saca? Questdo de diminuir, encurtar a distancia entre ,

pessoas que nao tem acesso, ta ligado, implantar aquela ideia de que “ndo, eu posso!”...

S: E aquela coisa né, da a mesma forma de que tu tens que ocupar a rua, tu tens
que ocupar os espacos de poder... e eles s3o de qualquer um, por mais que as pessoas

digam hegemonicamente que nao ¢!

P: Sim , e & a mesma coisa que a camara ali, chegar e sentar pra ver aquele
bando de corrupto ali, e agir de ma fé. T4 ligado ? ¢, T4 ali , s6 chegar, entrar e sentar
ali e ver, constatar com os teus olhos, ninguém vai estar de falando, tu vai ta vendo que
o fulaninho €, que o siclaninho € , tu vai estar vendo com os teus olhos como € que eles

estdo agindo ali dentro,
S: Ja é diferente ne?
P: Totalmente diferente ...

S: Tu vé€ que os caras fazem mesmo...

(13

P: Mesma coisa tu dizer “ba vi fulano dando um tiro num cara “, “ah ndo

'79

acredito!”, outra coisa € tu ver o cara dando o tiro. “Ba ¢ verdade!”, saca? E aquele ali ¢
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outro espaco que deve ser ocupado, € as pessoa snao vao, ndo ocupam , justamente por

1sso, por acharem que ¢ um espago ...

S: Nao e vou te dizer cara , agora tu falou do esquema da camara, agora segunda
feira quando a gente conseguiu entar 14 para o esquema que queria criminalizar o lance
da diversidade de género e que eles defendem como ideologia de género , que eles
inverantaram, cara vou te dizer, a pressao da galera 14 dentro, muitos dali que a genet
sabe que operam de ma fé, por ver a populagdo ali, se ausentaram do voto, mas tu sabe

que eles defendem aquilo ali, mas a pressao popular né, pressao popular ...

P: Porque se fizerem e conhecessem mesmo os politicos da cidade, ai sim a

politica ia tomar uma outra diregao.
S: Caraca !
P: E,é punk cara.
S: Massa!
P: Acho que ficou meio vago isso ai.
S: Nao, ficou massa! Tem varios elementos. Faco a Pergunta 9 .
P: (Assovio de espanto!)
S: Essa ai, tu € o cara que ...
P: Falar de juventude...
S: Tu € desse meio né ?
P: Nao j4 passei ja. T6 com 37! Mas convivo... troco ideia...

S: Tu tem 37 mas tu ¢, na minha hipdtese, tu vive e convive com a juventude.

Tenho certeza que tu pode me dar uma chave de entendimento sobre isso ai.

P: Convivo , troco ideia, nao sou perfeito, simplesmente eu digo “6 meu!”,
“existe o caminho A,B ou C!”, ninguém vai forgar tu a seguir o A,B ou C, tu que vai

ditar teu caminho, tragar o teu caminho e dar teus passos, s6 que o que tu ta vivendo
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agora cara, infelizmente vai refletir no teu futuro, saca? A juventude, ¢ um leque aberto,
¢ um leque aberto! A juventude tem todas a opg¢des, dentro das suas limitagdes, saca?
Porque... até ignorancia minha, “a juventude ter todas as opg¢des” porque um brother
meu que mora la no cedro ndo vai ter as mesmas condigdes da de um cara que mora
aqui no centro. Nessa questdo de, balango social, espagos de poder, aonde convive,
aonde trabalho, o meio em que convive saca ? nesse meio todo, dentro de suas
possibilidades, dentro da sua realidade, dentro de sua possibilidade ndo, dentro da sua
realidade, t4 ligado, ¢ um leque aberto. Porque todo mundo tem a capacidade de
chegar... de procurar evoluir, todo mundo tem, a pessoa nasce com isso, esse intuito,
entdo tu vai crescendo tu vai aprendendo e vai guardando as coisas, tu vai evoluindo, tu
vai pegando a noc¢do do que ¢é certo e do que ¢ errado, do que vai te levando para um
caminho melhor, t4 ligado cara? mais...(segundos de siléncio) atualmente falando

também, cara... difere muito né meu ? Da década de 90 pra ca...

S: Sim claro, até porque umas das questdes que eu t6 trabalhando como hipdtese,
¢ que ha juventudes! Que € o que tu falou ... existe a jovem ali filha do prefeito, e existe
a filha que tu falou 14 filha da doméstica. Em relagdo de etnia, em relagdo de género, em

relagdo de economia, em relagao de capital cultural, enfim de tudo.

P: Isso, de acesso e de tudo. Mas que hoje, pra juventude, t4 muito mais facil
tudo, tanto pro bom quanto pro ruim, entendesse? Ai € concreto ! Aquela coisa, “me
diga com que andas que te direi quem ¢€s”, € uma balela, pra mim ¢ uma balela, eu
conhe¢o ai, moleque que anda armado e que faz e acontece, e outro que nem fumar,
fuma. Mas sdo amigos, se criaram juntos, moram na mesma rua, saca? Entdo eu vejo a

parada meio que dessa forma, sabe?
S: A derrubada desses argumentos que sao meio que... cristalizados ?

P: E, é, o conservadorismo, porque mesmo tu sendo periférico mano, tu tem
acesso a internet, mesmo tu sendo periférico, existem pessoas que ndo querem que Seus
filhos estudem, t4 ligado mas mesmo tu sendo periférico, a maioria da mae “faz das
tripa o coragdo” , pra botar o cara no colégio, botar a guria e o guri no colégio. Digo a

maioria mae porque saca? E a mae que segura a bronca, eu nao t6 longe disso! Eu sou

pai. Eu fui pai com 21 anos, e eu perdi boa parte do crescimento da minha filha. Por



242

imaturidade, ignorancia, saca? Por as vezes tu ndao ter uma pessoa por chegar e
conversar, por isso que eu digo que a mae vai fazer das tripas o coracao, tem as suas
peculiaridades em cada em todas as relagdes e em todas as familias, mas ¢ basicamente
, 0 alicerce de uma familia é mae. J4 sai ao natural, ja sai ao natural. Pelo que o cara ja
viveu, pelo que o cara ja passou, pelo que o cara ja proporcionou também em atos
falhos, saca? S6 se o cara mudar! Gragas a Deus ! Gragas ao universo, porque essa

historia de Deus cara...
S: E controversa?
P: ... cara eu t6 numa faca, eu t6 numa sinuca de bico.
S: Na linha ténue, na lamina.

P: Eu ndo boto fé, que um ser humano, um tnico ser humano possa ter... tudo
isso, ta ligado? Mas por outro lado boto fé, porque o homem ¢ um ser falho. Porque ele
pode ter criado toda essa beleza com toda essa maldade que existe. Saca? Eu t0 nesse...
nessa bifurcacdo saca? Tentando achar um caminho reto pra seguir, pra seguir nas

duas...
S: Todos nos né?

P: E e t6 me agarrando, t6 procurando e me agarrando com os pés € com as maos

nessa questdo mais da quantica, do universo em si, saca? E ndo pela criagdo.
S: Ou num Deus Quantico? Ou numa Deusa? (Risos) Faco a Pergunta 10 .

P: Cara preocupa, me preocupa, ta ligado, pela conjuntura nacional mesmo, em
termos politicos e parlamentar, eu tenho uma filha de 16 anos, saca ? minha filha daqui
a dois anos vai estar fazendo pré-vestibular, quero eu que ela faca o Paidéia, que ela nao
faca... embora tenha condicdo, gostaria que ela fizesse esse preparatorio, e velho a
preocupacao basica ¢ o que vai ficar, € o que que o cara vai deixar, se se... 0 que me
chateia € que a populagdo riograndina, gatcha , brasileira... eu ndo sei o que faz as
pessoas serem tdo acomodadas, eu ndo sei o que existe no povo brasileiro que faz o
povo brasileiro ser tdo acomodado, sabe, tipo assim ¢ aquela questdo do copo, as gotas

vao caindo dentro do copo e o copo vai enchendo, € uma hora ele vai transbordar, e
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quando ele transbordar pode ser tarde demais, como aconteceu com as reformas
trabalhistas, ta ligado, com as leis que... com a questao do Polo, saca? Tipo , de tu ter
uma estrutura toda e o pessoas ndo fechar mais contrato, entendesse? E essa escassez de

trampo...
S: E as pessoas achando agindo de forma cinica...

P: Normal, ta normal. Outra coisa que me preocupa ¢ essa bancada evangélica,

me preocupa muito. Muito, muito, muito mesmo.
S: Porque sdo poderosos né cara?

P: Sim eu tenho em mente que bancada evangélica a cada dia que ela se
empodera mais, que ela cresce mais , vai chegar um ponto que vai ser dificil erradicar.
Erradicar é pesado demais, mas vai ser dificil de combater, saca ? Porque o bagulho vai

se transformar numa...
S: Teocracia?

P: Numa caga as bruxas. T4 ligado ...um exemplo simples? Traficante, tem
traficante evangélico correndo umbandista de morro, no Rio de Janeiro, saca ? Via
seguir por esse lado, se eles realmente dominar, tomar as rédeas da situagdo, cara nao €
tendencioso, ¢ concreto, saca ? Porque vai se... como ¢ que eu vou te dizer? Vao

trabalhar em cima de uma teologia seria ?
S: Sim, uma linha teoldgica, uma teocracia né¢ ?

P: Uma teocracia, uma linha teoldgica que tu vai ndo vai atingir...tu vai atingir
uma minoria. Se for colocar em niimeros tu vai atingir uma minoria. Sem falar na, toda
questdo de lavagem cerebral né cara ? Porque eu ja ouvi o cara dizer , “eu doou para

'9,

igreja todo més e € problema meu!”, e tu ndo pode dizer porque cara que nao porque
realmente €, saca? Cara ndo quer abrir os olhos, foi um trabalho bem feito pelo pastor se
¢ que se pode dizer. O pastor tem o dom da palavra saca ? E isso preocupa muito mano.

O que nos vamos deixar de leis, politicas e politicos para as geracdes...

S: Diretrizes...
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P: Diretrizes, ¢ a palavra certa.
S: Coisas constitucionais.

P: E cara isso ai ¢ o que me preocupa, a constituicao foi feita em prol do povo,
pro povo, e os cara botaram, eles, como ¢ que eu vou dizer, vou ser um pouco ignorante,

ladrao, um ladrao! Uma pessoa que mete um banco ai, uma loja, € isso ai.

S: E ¢ importante tu colocares isso ai, porque uma vez eu estava conversando
com um guria, uma mulher que estudava no Paidéia e perguntei “ba fulana porque que
tu saiu?” e ela me respondeu “ba Samuel estava ficando politico demais!”, e ai eu fiquei
assim... ba! “Ta mais alguém ta falando de algum partido, assim ?”, e ela “ndo, ndo, ndo,

ta ficando politico demais, muita critica politica...” e eu “ah ta beleza...”

P: Mas ¢ isso que a gente precisa. E isso que tem que ta inserido desde o

fundamental.

S: Talvez vai de encontro com a tua divida de o porque que o povo brasileiro ¢

tdo acomodado.
P: E, ¢ justamente isso.

S: Mas de um outro lado existe uma tentativa de sair dessa ilusdo que a gente
tem né? De que eu preciso fazer uma pressdo na cdmara mas eu preciso construir

alguma outras coisa sné ?

P: Sim o pessoal tem que entender porque que eu td aqui na camara, porque que
eu to aqui de tarde num baita dum sol. As pessoas s6 vao entender quando for ensinado
pra elas, a historia da Inglaterra, da Europa, ndo me diz respeito cara! O que eu estudei
no Juvenal, o que eu estudei nas aulas de historia no Juvenal... um livro dessa grossura
que a professora dizia “Vamos escrever a tinta!”, ta ligado? E eu peguei isso ai no
Juvenal. Sexta, sétima, saca? Nao me interessa. O que me interessa € isso aqui. No
momento que essa politica que ela falou, que tava incomodando ela, e isso nds tamo
falando de... praticamente segundo grau ali. Vai entrar na faculdade, sdo jovens que vao
se tornara adultos daqui a 1 ou 2 anos. E ela ja sentiu o peso ali. Isso que as pessoas ja

tem um, em 2017, nos tempos em que a gente vive, ja tem um acesso tem muita
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gurizada que ja tem a opinido formada e que muito cara ai de 50, 60anos... ¢
extremamente leigo. E extremamente alienado! E a personifica¢do da alienagdo, saca?
No momento que isso for inserido, que essas politicas em si, da politica nacional, que ¢
feita qui no rasil, do que fez o Brasil ser o que ¢ hoje, se a histéria do Brasil fosse
estudada a finco, iriam ver que a corrupgdo vem desde 14. E um... é um luta, é uma tu

querer eliminar a corrup¢ao do Brasil porque o Braisl ja foi criado, em cima ...

S: Em cima de uma ideia de dependéncia, de ser dependente, de ser colonizada e

de continuar colonizado.

P: Justamente, de favores, ta ligado? O Brasil foi criado nessa , se formou nessa
... ndo vai longe as Capitanias Hereditérias, o Brasil foi criado, entdo isso foi uma coisa
que... ta impregnado no cara velho, ta impregnado. O Velho Mundo trouxe isso pra nés

infelizmente, t4 ligado?
S: Pergunta 11 .

P: Muita! Muita resisténcia. Que se ndo... se 0 cara nao resistir o cara tomba

velho. Se o cara tombar o cara vai ser mais um alienado.
S: O proprio, a propria batalha do conhecimento ¢ uma dessas coisas né Pablo?
P: A batalha é um puta ponto de resisténcia!
S: Podias falar um pouco mais sobre a batalha do conhecimento, daquilo que ...

P: Porque assim 0, da primeira batalha, um exemplo bésico, tem um... tem mc’s
ai que vinham batalhar e tu via, o mano de cor, negro, xingando outro negro, em termos
raciais, ta ligado? Hoje tu ndo vé mais isso, em 1 ano e meio de batalha, tu via a guria
vibrando porque o cara rimou termo machista, homofobico, sexista, saca? Hoje tu ja ndo
v€ mais. Hoje o cara que vem pra cd, pra batalha da Xavier fazer um rap, pra fazer seu
freestyle, ele passou a semana inteira pensando, o que que eu vou dizer quando chegar
14? Porque eu t6 rimando, o cara vai estar assim com o cérebro dividido ao meio, ele vai
estar rimando com o lado esquerdo do cérebro, mas o lado direito dele ele vai estar
pensando “eu ndo posso falar disso, eu ndo posso falar daquilo, porque o pessoal vai

cair aqui em cima de mim”, ta ligado?
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S: Porque eu t6 construindo uma outra coisa n¢ ?

S: Porque ¢ o que a gente busca, a gente busca isso ai, a gente busca trazer
informacao pra quem ndo tem informacao, a batalha surgiu por intermédio de 2 Brothers
que nem fazem mais, fizeram s6 a primeira edi¢cdo, porque conseguiram a liberagdo da
prefeitura. Segunda edi¢do eles ndo conseguiram a liberagao da prefeitura entdo nao ia
rolar. A gente que veio pra cd e a gente que fez. Desde entdo ela rola, e ai tornou-se
efetivamente a ocupagdo de um espago. Porque nds estamos na praga a praca ¢ publica,
entdo nao precisa de autorizagdo pra cantar na praca, saca? Desde entdo que ela se
tornou uma... independente, ela se tornou uma cena independente, ela tem vida propria,
porque ela ndo depende de A, B ou C pra estar aqui pra fazer a batalha. Se tiver um
niumero X de mc’s pra fechar uma chave, qualquer um chega ali, faz as inscrigdes, faz
as chaves, sorteia, e da inicio a batalha. Se tornou uma parada independente, uma parada
de resisténcia, e independente, t4 ligado? E cara, assim 6, do mesmo jeito que tem cara
que ta ai, que rimou nas primeiras batalhas e ta ai até hpje, , tem muita gente que nao
vem mais rimar, tem! Tem e vai faltar dedo numa mao, cara que nao rola, que nao rima,
e de muito cara também que diz que ¢ da cena do rap da cidade e que pa e pum, mas
nunca rolou ai pra fazer uma rima pra fazer uma intervengao, pra trocar uma ideia... pra

ler um simples poema, t4 ligado? Que seja, ou quem sabe...
S: Ou pra tirar uma foto!

P: Nao, pra tirar uma foto sim! Ja teve cara que chegou ali, parou tirou uma foto

e foi pra internet. Postar de que pa e tum e tum! T4 ligado ?
S: De pa, t6 aqui com os guri?

P: Eu jé& ouvi o cara falar ai que o importante € o cara passar uma boa imagem. E
pra mim um MC que fala isso pra mim, um rapper que fala isso pra mim, ndo ¢ rapper,
saca? Porque o importante pra mim ¢ eu passar a minha mensagem , independente se eu
tiver de pé descalgo, todo sujo , de bermuda rasgada, com a minha bermuda rasgada,
resumindo, a imagem que v pra ... pro inferno! Eu ndo vivo de imagem mano, tem um
cara que ta sentado ali, todo sujo no meio da rua, e que nao passa uma boa imagem pra

ninguém. Mas se tu sentar do lado do cara ali “e ai cara beleza, como ¢ que tu ta? ”, e tu
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comegar a conversar com o cara, o cara pode ter lido mais livro que tu. Sendo um

mendigo.
S: Pode ter mais conhecimento que tu nao lendo livro nenhum.

P: Muito mais, pior ainda. Mais tu me ajudas mano, saca? Porque ¢ o que eu
digo, porque eu que digo ndo, ¢ constatado, tu ler, tu pode ler, tua mente vai viajar, tu
val imaginara aquela situacdo. Uma coisa ¢ tu viver uma situacdo e tu falar o que tu
viveu na pele, tipo eu li aquele livro, aquela parte eu entendi assim e assim e aquilo, e
pd cheguei aqui e assim e fui abordado e aconteceu isso, totalmente diferente mano.

Sentir na pele uma parada, sentir na carne.

S: E tem diferenca né Pablo entre a batalha do conhecimento a batalha de

sangue, queria que tu falasse...
P: Tem, tem. A questdo € que ...
S: Porque as duas sdo resisténcia na cidade...

P: Sao, sdo resisténcia, sdo resisténcia porqué? Tu estds ocupando o espago
publico, ta ligado? Que pode falar o que tu quiser, entendesse, s6 que o que difere a
batalha de sangue da de conhecimento ¢ que a batalha de sangue ¢ mais pejorativa,
enquanto a pessoas ndo entenderem que tem como tu fazer uma batalha de sangue sem
ser pejorativo ao extremo, tem como tu desbancar uma pessoa s6 no talento, pode se
dizer no conhecimento, com as palavras, porque seria como tu, convencer uma pessoas

através dos teus argumentos né? Seria ?

S: Sim, seria! E ai parte dela, se ela se desmonta, ou se ela aprende com aquilo,

aquela ruptura que tu faz...

P: Ou ela passa para o proximo grau de evolugao, ta ligado e comeca a criar uma
nova perspectiva ? Correr atrds da informagdo, ndo ¢ nem assim 0, pra tu te anivelar
com o pessoal que cola na batalha ou ndo, ¢ pra tu crescer como ser humano, como
pessoa, saca? Que ¢ o principal intuito da batalha. Que a batalha de sangue rola, rola?

Que a gurizada gosta de sangue, ¢ o que ta midia, ta ligado, € pegacdo como eles falam,
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¢ s6 ¢ pegacdo, sO na batalha, s6 na batalha... Mas ndo ¢, ndo ¢ s6 na batalha, ndo ¢, eu
nao acredito que o cara que ta teja rimando com outro cara e que vai chegar e vai xingar
numa rima a mae do cara, que va botar numa rima um parente do cara, ou a tia ou tio do
cara e vai sair e com aquilo... quando chegar na proxima quinta ndo va chegar ali... “ta
ali o cara ali! B4 aquele ali falou mal da minha mae, da minha namorada falou mal
do...” saca meu ? Isso ai fica, isso ai fica. Por mais que diga isso ai € s6 sacanagem, sem

ressentimento, mas nao mas fica velho...

S: Palavras sdo como flechas langadas e que nao voltam...

P: Tem uma rima que diz, “palavras ditas em vao sdo balas que rasgam a carne”,
saca? E os caras tdo ali na hora rimando e falam , e ndo pensam como aquilo pode
atingir a pessoa, ¢ ai varia, tem gente que nem sente nada, que ndo t4 nem ai, mas tem
cara que ta ali que ta rimando, que pode ter acara mais robusta e pum, mas por dentro
pode ser totalmente diferente, e isso ai vai pesar. E pesa também, e o que pesa muito em
mim, eu credito muita expectativa naquela pessoa,porque tu vai criando afinidade com
0s cara, porque tu vai rimando, tu vai trocando ideia, rima aqui e encontra ali e tal nos
pico, ai tu vai ba ¢ o fulano que vai batalhar e tu chega perto para ouvir , e ai quando tu
vai ouvir o cara vai rimando e rimando e ai sai um... e ai ja4 meio que cai os butid dos

bolso, que nem o cara fala, saca ?

S: E isso vai, tem 2 coisas que eu tiro disso ai que tu falou a primeira coisa que ¢
o seguinte, tu como batalhador, tu batalha também né ? e ¢ mestre de cerimonia também

né ?

P: Eu apresento a batalha fago beat, as mana apresentam a batalha e fazem beat,
os mano...saca? E um organismo, ¢ como eu falo, eu sou um elo da corrente, ta ligado,
batalha da Xavier ¢ uma corrente de quilometros e quilometros, cada um ¢ um elo, se
um elo romper ta ligado, ela pode arrebentar que o cara vai correr, € vai pegar e puxar e
vai emendar ela, e ela vai seguir, entendesse? Entdo cada um faz uma parte. Tem um
fechando a batalha, tem um fazendo beat box, tem um fazendo uma rima ali aquecendo
e tal, as veze ndo tem ninguém que faga um beat box mais ai chega uma pessoa toda

encabulada, nunca fez ali, “ah faz ai cara, apoia!” Como eu falo, porque um s6 nao da,
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ndo tenho goela pra fazer um beat box pra uma batalha inteira, e assim foi surgindo
mano. Antes era 1 ou 2 que fazia baile beat, agora tem varios, agora da pra chegar, tipo
quem faz beat mesmo, td acostumado a fazer beat dd pra achegar e nem fazer beat,

porque tem varias gurizadas que tem beat mais foda que o cara ...
S: Tem uma cena que produz, artesanal...

P: Tem mano ai que tu tem que ver, mano! T4 mano puxa um trance ai. O mano
puxa, vai indo... saca ? Esse ¢ o intuito da batalha na minha visdo. Eu tenho uma parada
que eu digo que ¢ um sonho, um osnho de batalha, eu tenho um sonho, o meu sonho de
batalha ¢ mc , ¢ grafiteiro, ¢ dj e b-boy, tudo junto! O meu sonho de batalha ¢ que um dj
um dia ai , que o universo € a quantica me ouga € mexa seus...saca ? Essa matéria ! Que
chegue um cara ai coma sua pick-up “e ai gurizada posso fazer uns beat’s ai pra vocés,
posso tocar pra vocés ?” E o meu sonho, que venha 2 ou 3 grafiteiros coma folhinhas
prontas, ja da batalha. Eu fago folhinha em casa ! Eu pego a folha em casa e faco,
separo por chave, fago um desenho no fundo e pa, ¢ documento cara, eu tenho folhinha
14 em casa da primeira , segunda batalha, ¢ documento mano! Daqui a 20 anos quem
quiser, ta ai, ndo tenho todas, de todas as batalhas, mas tenho todas as folhinhas das
batalhas que eu ganhei, e ho as que ficaram s6 com os nomes dos mc’s e os temas das
batalhas de conhecimento... eu tenho guardado 14, tudo datada, do ano passado. Eu
tenho guardado os bagulho. E o meu sonho de batalha, ¢ esse de quinta-feira, chegar

aqui, 19:00, 19 e pouco ter um dj nem que seja s6 um...
S: De modo, vim aqui contribuir de modo solidario. Quero fazer parte disso!

P: Mano a batalha ¢ um coletivo, a batalha ¢ um coletivo, a batalha ndao depende
de 1 ou 2 pessoas, que nem as pessoas falam, tu td andando pela rua ai “vai ter batalha
hoje?”, toda quinta tem batalha mnao, tu ndo tem que me perguntar se vai ter batalha
hoje, tu tem que tar 14, tem que colar 14 , eu muitas vezes, tri desmotivadao, ndo vinha ,
chegava na metade pra ver se o bagulho rolava, tinha vez que chegava e tava parado,
tinha vez que chegava e tava rolando... ai agora ndo, tu chega e t4 sempre rolando,
sempre rolando. Mesmo que comece tarde. E a resisténcia dela, tu vé a resisténcia da
batalha porque as vezes ndo tem 8 mc, e fica todo mundo ali, sabe ? 21:00, 21:15 ... ndo

tem 8 MC mas fica a gurizada ali. A chega alguém que ja rimou 1 ou 2 vezes, pd rima
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ai pra fechar 8. E tem gente que ndo rimam, mas se inscreve pra fechar 8 pra batalha
acontecer, ta ligado? Ai tu ja pescou mais 1 ! Que nunca rimou na vida, ai foi ali

batalhou, sentiu aquele negocio pum! Na proxima quinta-feira vai estar 14.
S: E o processo né cara ?

P: Pode chegar e pode talvez ndo rimar na proxima quinta-feira, porque tinha
bastante MC, mas ta ali, ba se de repente se faltar alguém eu me inscrevo de novo. E ai
dai surgiu mais um MC. E ¢ assim que o cara vai, saca? E assim que o cara quer fazer,
vem mano do Marinha, vem mano da Castelo, do Sdo Pedro, vem mano do Cassino, do

BGYV, dos Navegantes, saca?

S: E isso ai derruba 2 coisas né Pablo? Primeiro o seguinte : acidade ndo tem
nada. Segundo: a juventude ndo quer nada com nada .N2o ta nem ai pro conhecimento...

(1:00:33)

P: Tem mano que sai 14 da, pega o rodao do bosque e vai embora! Tem mano
que vem l& de bike dos meu! Um carregando o outro. No quadro ou na bagageira e vem
2, 3... e vem de bike! Tem mano que sai la, da quinta mano, vem , trabalha no
Guanabara ali, as vezes chega atrasado, mas sai do Guanabara e vem aqui pra batalha.
Depois pega o busdo e vai pra quinta, pra casa. E bom, porque , porque tem uma coisa
que eu curto e que ta rolando que ¢ o que, tem muita gente que duelava so6 nos bairros,

s0 com os amigos ali, ba ta rolando as batalhas...
S: E ai tu forma os guetos né ?

P: E forma, os guetos, mas ai as pessoas vem rimando de tudo que ¢ canto, ta
certo que t4 ta na rua, com todos os perigos e riscos da rua, € rap, ta ligado? Elite ndo

gosta de rap. Elite comegou a gostar de rap de um certo tempo pra ca.

S: Quando comegou a elitizar o rap. Quando ele comegou a se enquadrar em

algumas coisas...

P: Comecou a ficar mais pop, porque ¢ a rua, aqui rola de tudo mano, vem
desde o mendigo, o by, de quem estuda, de quem ndo estuda, de quem so trabalha, de

quem ndo faz nada, de quem faz um corre ai pra se manter de pé, porque na conjuntura
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ndo consegue trampo, e pelas condi¢des da vida mesmo, que a vida proporcionou, que
ele aprendeu , que ¢ se virar, que € o corre. Aqui mano, quinta-feira ¢ dia de batalha! Ja&

rolou treta, ja rolou treta. Ja rolou briga, mas ja rolou também do cara apaziguar.

S: Porque das poucas vezes que eu sai aqui em Rio Grande, tu vé que numa festa
que comeca juntar gente de tudo quanto € bairro, os manos ja comegam a se ver, € ai um
tem rixa com outro, o outro matou o primo do outro e tu vé€ como Rio Grande ¢ barril de

polvora.

P: J4 rola um tensdo, j& vira uma tensdo. E o cara vai olhar com a vivéncia do
cara o cara pensa, “ba os caras vao brigar por causa disso?”. As vezes € porque o cara
ficou com uma guria que o cara queria ficar. Aconteceu aqui! E ai... pd e ai dos meu!
Nao faz isso aqui que se nao vai torrar a batalha! Tem P2 ai, tem S2 ai. E tem dias, que
eu to aqui, que eu sei que o clima t4 tenso, o cara sente porque o cara tem uma vivéncia.
Tem pinta que cola ai que nem imagina o risco que ta correndo vindo ai, ta ligado? Mas
também se o cara ndo vier € ndo botar a cara o cara ndo vai mudar nada. Entendesse? Eu
ja cogitei, de repente fazer uma batalha em outro pico, mas nao nao era! Tem que ser
aqui, ndo pode ser em outro pico, tem que ser aqui. Porque vai ser daqui que p cara vai
mudar o pensamento das pinta, vai ser daqui que a gente vai mudar, através da rima,
que a gente vai mudar o pensamento das pessoas, tem gente que comega a rimar, € quem
esta na volta ndo da énfase, porque sabe que ndo vai agregar nada, e tem gente que vai
rimar e que as pessoas se aproximam, porque podem se identificar com o que a pessoa,
fala, por afinidade, por ser amigo, mas eu acredito que ¢ mais por se identificar pelo o
que aquela pinta ta falando, aquele mc ou aquela mc t4 falando, do que qualquer outra

cosia. E vai ser assim , vai ser dessa forma que a gente vai ...
S: Se colocar no mundo né?
P: Mudar o mundo a gente ndo vai mudar o mundo. T4 ligado?
S: Mas a gente pode mudar apraca.

P: A gente pode ser aquela pessoa, que além de estar melhorando de estar
mudando a si proprio, a gente pode tocar naquela pessoa e aquela pessoa sim mudar o

mundo. Eu, no espaco/tempo que eu estou ocupando, mudar o mundo eu ndo vou, mas
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eu posso ser o agente, que tocou naquela pessoa com palavra, no subconsciente daquela
pessoa e inseriu aquela pessoa, e mudou alguma coisa, e essa pessoa vai fazer por onde,
ta ligado? Pra mudar outra pessoa. De repente ela ndo va mudar, o mundo, mais ela vai
tingir uma outra pessoa, € vai atingir uma outra pessoa, eu atingi uma pessoa, que
atingiu 2, que atingiu 3, que atingiu 4 e que atingiu 5, que formou um movimento e esse
movimento conseguiu, mudar a conjuntura citadina, vamos se dizer assim. Primeiro a

gente precisa mudar aqui, a Praca,
S: Que ja ¢ uma grande derrubada de obstaculo!

P: Samuel, Nés estamos na prefeitura e na frente do brigadeiro José da Silva

Paes, ta ligado, e tem toda uma .
S: Que tem toda uma historia...
P: Tem muita gente que vem aqui ¢ nem sabe quem foi aquele louco!
S: Ou sabe e tem uma ideia romantica.

P: J& rolou um papo do cara mudar porque esta na frente do Silva Paes. E eu nao,

tem que ficar ali! E a resisténcia.
S: Na cara dele!

P: O cara vai de contra, o cara vai contra, aquilo ali, saca ? O cara vai contra!
S: Faco a Pergunta 12 .

P: Tem, tem! Partindo do principio que o Paid¢ia ele ¢ um curso preparatorio, e
partindo do ponto que a diretriz dele € te inserir num contexto todo de contetdo, de
realidade, pra te deixar apto pra tu fazer uma prova, ta ligado, ele , o paidéia, ele
abrange a conjuntura a politica atual e a conjuntura politica historica. E agente precisa
de conhecimento, porque o Enem ele ¢ uma prova que, aborda tanto o aspecto histérico

quanto o aspecto atual, entendesse? Seria mais ou menos isso.

S: Perfeito. Fago a Pergunta 13 .
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P: Foram! Partindo do principio que tu levanta a mao e tu tem espago pra falar,
entendesse? Ali tu ja t4 explanando a tua visdo. Mesmo que seja um visdo distorcida ou
errada, que tu esta disposto, ali tu tens um espacgo pra te abrir, o teu coragao, se ¢ que eu
posso dizer. E expor oq eu tu ... porque as vezes a pessoa fica encabulada de falar, “ah

'7’

nao vou ta falando, mas vou ta falando alguma coisa que ndo tem nada a ver!”, mas tu
s0 vai aprender, se tu falar o que tu sente, tu s6 vai entender se tu expor o teu
conhecimento. A minha limitacdo ¢é essa ! Ta certo ? Nao, tal aspecto que gerou esse
resultado, em funcdo disso, entendesse? Eu , digamos, fui bem aceito, as minhas ideias
foram bem aceitas, estando certas ou estando erradas, e foi ali que eu sanei, muita,
muita, muita, divergéncia historica e politica que eu tinha, entendesse? Tanto da questao

nacional, quanto internacional, geral. Do contexto histdrico internacional. Seria mais ou

menos isso...
S: Massa! Faco a Pergunta 14 .

P: Cara em termos de contribuicao, N contribui¢des, na questdo da ocupagdo do
espaco, por a gente star ocupando um espago que nao € nosso. E um espago até que as

pessoas olha agente ...
S: Nao nos queriam n¢é ?

P: Nao nos queriam, justamente, era isso que eu ia falar, porque foi correria para
conseguir uma sala, salas que sobravam fechadas, no escuro, ta ligado? Na questdo de
conquistar espago, na propria questdo de evolu¢ao como pessoa. De conhecimento, de
ser humano, de constatar que ¢ possivel o cara idealizar, um projeto que vé alcangar
camadas periféricas, ta ligado, e ver que se o cara corresse se o cara mexer os pauzinho
mesmo, a gente consegue colocar em pratica. Entendesse ? Porque existe formas de tu
atingir, ambos os lados, a classe periférica, os menos favorecidos, levando pra eles,
proporcionando pra eles um conhecimento , ta ligado, e se tu mostrar pra elite que a
gente pode ocupar um espaco, que tem conhecimento e que tem bagagem , que tem
ferramentas para passar esse conhecimento, entendesse? E que nds vamos usar , nds
vamos correr atras, n’so vamos bater de frente, pra usar aquele espago que ¢ financiado
por nds, que o que gera aquilo ali € o imposto que o cara paga! Entdo nesse ponto,

agregou em muito. Teve uma palestra a 2 semanas atras sobre meditagdo, foi ali no
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auditério, e eu te digo velho, se eu ndo conhecesse o Paidéia, se eu nao tivesse
frequentado, ta ligado, e se ratear eu nao ia ali, chegar ali, sentar ali e assistir a palestra.
Porque eu vim caminhando, subindo a rampa, antes de eu abrir a porta pra entrar, a
guarda da rua ja tinha me olhado dos pés a cabeca, 3 vezes ja mano, ai entrei, olhei, vi a
mesa ali, procurei , a menina da recepg¢ao ja conhece o cara, do cara frequentar a aula, ai
perguntei “€¢ que embaixo que vai ter a palestra de meditagcao?”, “vai, € aqui!”, e ai eu
entrei, saca ? Porque as vezes tu ta passando, as vezes tem muita gente que ndo entra ,
ou que vai entrar ali e da vota justamente por isso, por tu estares te aproximando e as

pessoas ja estarem te olhando de cima a baixo.
S: Claro, ja tem uma violéncia simbolica, uma opressdo simbolica.

P: J4 tem uma opressao simbdlica, a vista da pessoa, o olhar da pessoa, mesmo
que tu ndo fale nada, ¢ extremamente opressor, extremamente opressor. E foi ali que eu
descobri, que eu descobri ndo, eu ja tinha isso emente, mas ndo tinha colocado em
pratica com afinco, pode-se assim dizer, saca? E acada dia que o cara ia a aula, o cara ia
se introduzindo mais e mais nesse meio. Vamo ocupar isso aqui, i$so aqui ¢ nosso, €
sendo um pouco egoista, esse espaco € mais do riograndino, do que da maioria das
pessoas que estdo frequentando isso aqui , aqui dentro. Mesmo que eles paguem os

impostos dele também, saca ?
S: Ultima pergunta . Fago a Pergunta 15 .

P: Gerar mais radical mano ! Te falei isso amis cedo. Nos conversamos isso ai
mais cedo. E a gente introduzir isso ai ,a queréncia, na escola da queréncia, introduzir
uma turma de Piadéia 14 na queréncia, introduzir uma turma de Paidéia 14 na Quinta, ta

ligado ?
S: Sdo José do Norte, no Taim...

P: Taim, Quitéria, na Ilha aqui 6, na Ilha! T4 ligado? Quanto mais nucleo de
Paidéia tiver, t4 ligado? Mas gente a gente vai atingir. Quem dera que eu esse ano
consiga, a vaga que eu perdi o ano passado e eque eu possa ingressar, € que no ano que
vem eu possa estar dando aula 1a também, porque rende mano, da certo. SO nao da certo

pra quem faz vista grossa, nao da certo pra quem ¢ acomodado. Entendeu? Nao d4 certo
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pra quem tem condi¢do. Nao da certo, basicamente pra quem nao td acostumado pra
olhar pro lado a olhar para o proximo, entendesse? Porque no momento que o cara
parar, porque o cara vive num raio, temos nosso raio de a¢do, se nds abrirmos nossos
bragos, nosso raio de acdo ¢ esse. Eu tenho isso ai! No momento que tu cortar a linha
desse raio de agdo ali, e tu tirar aquela fronteira ali, tu olhar pro lado e enxergar o cara
que ta fora do teu raio de agdo, que o que o Paidéia faz, ele olha a cidade inteira, as
inscrigdes sdo abertas, a publicos, uma coisa que poderia ser, que poderia ser feita, que
viria beneficiar, ndo sei se, pode-se ja estd sendo feito, e eu ndo vi, divulgar além dos
meios cibernéticos, o lambe, o lambe, fazer lambe, colar lambe nos colégio, colar lambe
nas paradas, eu conheci o Paidéia pela internet, fui correr a tras, quando vi a lista a Rita
tava, fui falar com a Rita, a Rita que mencionou o teu nome, depois que eu fui te
procurar, entendesse ? Eu tenho, eu tenho acesso, ta ligado? Tem pessoas, que tem
acesso porque a escola comentou, o colégio, algum professor do colégio comentou com
a direcdo, fez um mexe, ¢ levaram, levaram. Mas ampliar o leque ! Ampliar o leque de
divulgagdo ¢ um ponto que assim 0, que se fizer cara, no dia da inscrigdo ali, vai ter que
ter 20 pessoas (na hora de fazer as inscrigdes ), no momento que fizer isso ai cara, vai

triplicar!

S: E tu sabe o que que aconteceu naquele dia, teve a gente até desmaiando

aquele dia, mas sdao que aconteceu ? Colocaram no radio cara !
P: Mas entdo ?

S: E teve gente aquele dia, que quando divulgaram na radio, uma alma iluminada
fez isso, colocaram que era das 7 as 8, e tinha desde as 7 da manha mano, esperando,

mas eram as 19 horas ...

P: Eu lembro de um senhor 1a, “t6 desde as 6horas da tarde”,e eue lembro,
aquele dia eu cheguei no inicio, eu cheguei tinham umas 7 pessoas, € comecou a chegra,

chegar, chegar , chegar , chegar .... um monte de gente.

S: E teve um professor da medicina, que teve que sair da aula pra socorrer!
Aquele dia foi sinistro, mas € isso, € a necessidade né cara ? E como se tem... uma

metodologia de alcancar... e simples né ?
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P: Simples, as pessoas dizem “ah que nao cola gente na batalha, ndo cola gente
na batalha...”, mas , s6 vai colar gente na batalha quando tu parar e falar pro cara ’ta
rolando uma batalha assim, assim e assim...”, rola conhecimento, rola sangue, rola
intervengdes, porque na batalha aqui da Xavier, ndp rola s6 batalha, ndo rola sé
freestyle, ndo € s6 um e outro competindo, tem mana que vem ai e solta 2 ou 3 poesia,
ta ligado? Tem brother que chega ai que tem um som, que tem um som gravado, mas
que recita um som a capela, em forma de poesia, saca ? tem cara que chag ai, ba posso
cantar pedaco de um som que eu vou langar, entre uma batalha e outra, rola as
intervengoes , nao ¢ sO freestyle, ndo ¢ s batalha, rola mais coisas, Quem me dera se
chegasse, umas almas luminadas ai com um monte de zine, saca? Pra distribuir,
entendesse , quem me dera ? € como eu disse, eu tenho meu sonho de batalha, aqui o
mc, o grafiteiro, o dj e os b-boy, e ta rolando, enquanto o dj t4 riscando ali para um
batalha ali tem um b-boy dancando. Esse ¢ meu sonho de batalha, meu erro, pecar... eu
peco como? As vezes o cara td desanimado. A mente do cara ¢ uma galéxia inteira, um
turbilhdo, as vezes tu ndio tem cabega pra vir, e 0 bom ¢ que ¢é o que? E que o bagulho ja
tornou uma ... se tornou um organismo, tem vida propria. T4 ligado? E rola! Tem

rolado, dia de chuva mano, quando chove a gente vai 14 pra baixo das coisa, das banca...
S: Dos peixes ali?

P: E mesmo com a chuva tocadinha a vento a gente faz batalha em baixo da
banca ali. Ta ligado ? E rola, rola... uma coisa que me, que eu acho legal, ta garoando ?
Os mano vem, as pinta vem, as mana vem, as vezes pode nao fechar a batalha, mas vem,
tem gente que vem , tem gente que cola, saca ? Se fosse assim sempre que o cara fosse
fazer um protesto no largo do Dr. Pio ou alguma coisa assim, enchia ! As pessoas falam
, falam ,falam de fazer protesto, de fazer passeata, tinha um protesto que ia rolar ai ,
comegou a cair uma garoa fininha ai deu! Nem vieram mano ! Se teve 30 pessoas ali foi
muito ! Encontrei até o Centurido, Centurido serviu comigo, fazia 20 anos que eu ndo
via o cara , encontrei o cara ali. Saca ? € a resisténcia pura, ¢ a resisténcia propriamente

dita.

S: Entdo ¢ isso, pra ti aprofundar ¢ tentar espalhar o maximo essa semente...



257

P: E espalhar um virus, tem que agir que nem um virus, ta ligado, tem que agir
que nem um virus, tem que botar, tem que inserir mais radicais, ta ligado, que me dera
se agente tivesse mais gente dentro da academia, que tivesse esse pensamento, porque a
academia, eu tenho isso ai dentro de mim, a academia aliena as pessoas, de uma tal
forma, e eu sou, me esquecia agora, eu tenho o meu pé atrds com a academia, ¢ uma
coisa que pesa no meu pensamento € isso, eu td tentando fazer o Enem pra tentar entrar

14, e eu vou entrar 14 e o impacto que aquilo 14 vai ter dentro de mim,
S: E vai ter !

P: Vai, e eu falo, e eu nem gosto de ir 14 na furg, ja fui umas 2, 3 vezes, fui la

assim, ndo, vou ir 14 pra tirar essa febre,
S: Mas pronto né?

P: Pronto, argumento pra tudo. E com olhar critico em tudo. Olhando assim e
vendo, o descaso, de quem estar 14 dentro, o modus operandis de tudo, saca ? E a
pergunta que mais me bate na testa mano, na moleira “serd que eu vou realmente
mesmo ta 14?77, mas pra saber disso eu tenho que viver, ¢ que nem “ba o fulano ,

",

beltrano!”, s6 vou ter o que dizer quando eu conhecer ele.
S: E outra coisa, da mesma forma que tu ¢ mudado tu também muda...

P: Sim , sim . a inteng@o € essa, a intencdo ¢ essa, a intencdo ¢ de chegar 14 e
tocar o horror, tocar o horror mesmo, essa ¢ a mao, ¢ fazer o que as pinta que tdo no
meio do rap, que tao 14 ou que tem acesso 14 , ndo fazem ! Que ¢ tirar o bagulho 1a de
dentro, eu ndo vou atingir estudantes, eu ndo vou atingir jovens , levando Sergio Vaz

pra palestrar s6 14! Nao vou ! Eu vou atingir aquela pessoas que té4 14 dentro.
S: E que € bom né, porque também precisa...
P: Bom, bom, mas mais afudé se fizesse um encontro com ele no coreto...
S: Na Vila Maria cara, tamo ali dentro !

P: Na Vila Maria, vamo largar informa¢do nos 4 canto, vamos soltara a

informagao na rosa dos ventos, vamo falar pra todo mundo e vamo fazer um encontrao
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ali na praga, porque a praca? Porque se tu pegar onibus tu desce na praga, pra ti voltar tu
pegar Onibus tu volta pra praga, no bem ou mal, pra quem depende de coisa, o local

mais curto ¢ a praga,
S: A ideia da praga € pra isso.

P: Sim o coreto, ¢ pra isso, pra comunicar pra ser usado, como espaco de
comunicagdo. Porqué que o cara bota uma ciaxa e faz um tarde 14 evangélica e ¢ aceito.
E porque se o cara for fazer uma batalha 14 um negdcio, o cara pode ser barrado ? saca ?

entendesse ?
S: Claro que sim!

P: Rola ! Aqui mesmo a gente ja tomou atraque aqui, umas duas vezes, uma vez
por causa de uns caras de moto, empinando e fazendo algazarra. Mas uma vez o pessoa

chegou e enquadraram, e as vezes tem P2, S2 ai no meio.
S: Atras de uma via opressora. Ou gera via opressora.

P: As vezes os caras chegaram ali atrds e pararam , e ai eu disse pra eles “Opa,
chega mais perto aqui vem aqui escutar, dai onde tu ta tu ndo vai escutar nada, tu nao

"’

vai escutar o que os caras tao cantando aqui, te aproxima mais !”, € aos pouquinhos vem
vindo, vem vindo, chegou mais proximo e tal, porque 14 da inde ele tava velho ele ndo
ia escutar o que estava sendo ditoali, ele so ia sentir o cheiro, que € o que basta! Ele s6
1a comegar a sentir o cheiro e ia ver que era normal, € praca, publica, tem mano que vem
pra ca com a sua garrafa de vinho, deu. Eu venho pra ca pra beber vinho, tem cara que
vem ‘pra cd e fuma, quem vem pra fumar, fuma, cada um, cada um. E arua, é arua
propriamente dita ! T4 ligado, ¢ o que todo mundo vive na rua ¢ o que todo mundo
passa. Aqui, ndo tem vista grossa, todo mundo enxerga tudo e vé tudo, mas ele de 14,
simplesmente vai sentir o cheiro e vai ver, ele vai chegar 14 no supere vai dizer “ndo 14

'7,

as pinta fuma e bebe !”, mas ndo chegou 14 e parou.
S: Nao parou pra ouvir a ideia, pra ouvir o conhecimento...

P: Nao parou ali pra escutar a rima da mistica, ta ligado, que curte um rap mais

voltado pra um ...
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S: Uma coisa mais transcendente.

P: E transcendente, um autoconhecimento, a evolucio do povo como um todo, a
busca da evolugdo espiritual, ndo chegou ali e ouviu o Leroy rimar, que tem uma pegada
mais pra esse lado também , mas que d4 uma divergida pra uma outra parada. Nao viu
um outro mano também, entendesse nao, eles simplesmente, tirou aquela fotografia e

daquela fotografia ele vai levar ...
S: Tira varias conclusoes...

P: E entendeu? Ento pra dizer que ndo curti a academia eu vou ter que entrar 14,
depois que eu entrar 14 eu vou ver, saca? Mas que eu vou causar um reboligo 1a dentro
eu vou mano. T4 ligado ? E j&4 tem, tem gente que t4 14 dentro, que sdo nucleos , que
sdo focos, taliagdo? Eu s6 vou chegar 14 e s6 vou agregar com eles. S6 vou somar com

quem ta l4 mano, a minha ideia, vamo ver, se eu vou ter visceras pra isso!
S: Espero que sim. Vai ser uma grande contribuicdo de ambos os lados!

P: Mas cara a gente precisa aumentar esse nucleo, a gente tem que aumentar esse
nucleo. Eu vou dar aula 14, relaxa que eu vou dar aula 14, se tudo der certo, a gente tem
que expandir isso ai, ta ligado ? Se a gente tivesse um nucleo de Paidéia por bairro, ta
ligado, como a gente tem escolas, ja era! Olha o tanto de gente que a gente ia botar

dentro de uma faculdade.
S: Ai vai ser uma universidade mesmo, ai vai ser um universo né?

P: Ai sim vai ser uma universidade, a gente vai ter todos os universos em todas
as proporcdes, ta ligado? A gente ndo vai ter s6 a elite. A gente ndo tem s6 a elite, mais

a elite é a maioria. Infelizmente ela é a maioria.
S: Ela € e ela coloca os limites né? Ela delimita as coisas...

P: Ela pode nao ser a maioria em determinados cursos, ta ligado, ¢ isso ai, ¢
foda. E no Paidéia, ali mesmo o cara vai vendo, que for assistir a saulas 14 no curso, que
for uma pessoa atenta a detalhes a olhar, ver ao seu redor, parar e ver ao seu redor, vai
olhar aqueles quadros e vai ver, tem quadro que ndo tem riograndino, tem quadro que

tem 1, 2,3 ou4...
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S: Talvez 1 ou 2 tenha uma pessoa negra n¢ ? Indigena talvez nao tenha.

P: Nem entrei nesse foco, a questao racial, mas ba! Se o cara for ali tirar uma

foto ali, postar, pode fazer até uma brincadeira...
S: Um estudo, faz um estudo, uma pesquisa aquilo ali.

P: Quantos riograndinos e quanto afrodescendentes tu acha que tem nos quadros
ali, se tu fizer uma somatdria em todos os quadros ali, ndo vai dar 10% cara, nao vai dar

10% de todo montante,

S: O Paidéia caminha pra isso, pra tentar mudar isso. Mas através de vocés, de

nos!
P: Através de nos!

S: Tem gente que t4 saindo do espaco, tem gente que ta chegando, ¢ que bom

né?

P: Tem gente que chega ali e olha, b4 ndo ¢ pra mim, bum! Sai fora. Tem gente
que pa, td no paraiso. Entendeu? Meu caso, t0 no paraiso, de boa, tranquilo. Tem muita
gente que diz que ¢ perda de tempo, tdo gastando com isso, porque que tdo gastando

com isso? As pessoas ndo acreditam, as pessoas nao acreditam.

Categorias Sujeito: Pablo

Cidade I.Mora no Lar Gauacho. Guri de
apartamento, criado pela avd, mas que
viveu e vive a rua.

2. Trampo e Rolé: transita por varios
lugares (“picos”), atras de bicos e
trabalhos e nas horas vagas, sempre
ocupando espagos publicos (pracas,
avenidas, praia...). Cidade ¢ espago de
sobrevivéncia (trabalho), de lazer/esporte
(lugares para andar de skate) e de
resisténcia ¢ de  construcdo de
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epistemologias de resisténcia (batalha do
conhecimento).

3.0p¢ao pela rua e nao por locais
fechados: nunca teve acesso e também
nunca fez questao.

4.Medo da Rua: as pessoas tém medo da
rua, mas a maioria nunca saiu, nao sai.
Existe os riscos, mas ¢ facil falar que ¢
perigoso sem nunca ter ido, vivido a rua.

5.A vivéncia na rua: tu entende da
conjuntura, sabe que esta violento, entdo
tu te torna sensivel quanto ao que estd
acontecendo.

6.A cidade ¢ wuma Dbalanca em
desiquilibrio: sempre pesa para o lado
mais fraco, que ¢ a maioria, pobre, “pra
quem trampa de dia pra comer de noite”.

7.A cidade ¢ punk véio: desigualdades e
contradi¢des. “mar revolto”

8.Caos e o Conflito: uma “cena” ja
bagunca todo teu dia.

9.0cupacgdo de espaco: estar no Paidéia
(H.U./Ala Académica) ¢ estar ocupando
um espago elitizado. Direito a Cidade! —
Para a maioria, um lugar que nunca
tinham entrado.

10.0cupacdo de espago (2): espago

negado para os riograndinos — “nos
quadros de formatura da medicina , 80%




262

sdo de fora da cidade”.

11.Resisténcia na Cidade: a batalha do
conhecimento.

Juventudes 1.A juventude ¢ um leque aberto: tem
todas as opg¢des, dentro das limitagdes.

2.Diferencas sociais € econOmicas:
“porque um brother meu que mora 1a no
cedro nao vai ter as mesmas condi¢des da
de um cara que mora aqui no centro”.

Educacao Popular 1.Soube do Paidéia pelo “boca a boca”:
através de amigos soube da existéncia do
curso ¢ buscou saber sobre as inscri¢coes
pela internet. (Ja tinha se encerrado para
0 primeiro semestre, mas ingressou no
segundo semestre).

2.Contribuicdo do conteudo: o Paidéia
deu nog¢do acerca da prova do Enem.

3.Hipotése de que conseguiria um
acompanhamento que iria auxiliar nos
resultados das provas.

4.Esperava somente uma potencializada
na redagdo, pois iria chegar em um
ambiente “cheio de adolescentes” e ndo
iria se enquadrar.

5.Auxilio para ndo fazer a prova de
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“olhos fechados”.

6.Horizontalidade do Processo (Contrario
da experiéncia anterior na escola): a
liberdade de questionar e “atrapalhar” a
aula. As vezes deixar os “insights” e
“flash” do pensamento para depois pode
ser sem volta.

7.Importantissimo para 0
desenvolvimento intelectual e pessoal.

8.Importancia do Paidéia: Solicita o
ampliamento de nucleos do Paidéia para
alcancar mais pessoas.

9.Potencializador: o Paidéia ¢ um
potencializador. Teu potencial esta
guardado ... e o Paidéia quer estimular
isso.

10.Pré-Vestibular que faca a diferenca:
um pré-vestibular pago vai estimular,
mas por outros objetivos “intencoes
capitalistas”.

11.Educadoras/educadores que motivam
as educandas/educandos: sujeitos
diversos, com caminhas e experiéncias
diversas (em conclusdo de curso, alguns
com curso concluido, alguns ja
trabalharam em escolas, alguns pos-
graduandos, ex-educandas do Paidéia que
voltaram como educadores)

Emancipagao 1.Paidéia foi um divisor de &guas:
imprescindivel para ter conseguido a
vaga no curso de Geografia.
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2.Dizer a sua palavra: emancipagdo passa
pela for¢a de pronunciar o que pensa.

3.Esforco para permanecer no Paidéia:
pessoas vinham com roupas do trabalho,
traziam os filhos, vinham de bicicleta na
chuva de  bairros longes  ou
economizavam no pao para comprar a
passagem (ao invés de comprar 7 paes,
comprava 3).

4 Estar aberto ao conhecimento: Entender
que podes estudar sozinho, mas no
coletivo, algo a mais tu vai tirar.

S5.Romper a situagdo-limite: vencer o
cansaco do cotidiano, estudar até tarde
para acordar cedo, aproveitar 0 maximo
possivel as aulas.

6.Desenvolver capacidade de ocupar
espagos: “eu posso entrar em qualquer
lugar! Eu posso chegar em qualquer
lugar”.

7.Preocupagdes e constatagdes politicas:
acomodacdo social (local, regional e
nacional), ascensdo da  bancada
evangélica, materializacao do
conservadorismo/fundamentalismo.

8.Insercdo da Historia do Brasil
relacionada com a politica na educacdo
publica: entendimento das estruturas
econdmicas e politicas que fundaram o
pais, entendimento das politicas de
dependéncia.
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9.Resisténcia como emancipagao: “se ndo
houver resisténcia a gente tomba!”

10.Ponto de Emancipacao: Batalha do
conhecimento como proposta
emancipatéria na cidade, para além dos
espacos de poder, instituigdes ¢ etc.

Humanizagao 1.Um possivel agressor: a no¢do de que,
na rua, ha por vezes ha a necessidade de
trocar de calcada, abaixar a cabega ou
desviar do caminho de alguém para nao
amedrontar.

2.A Horizontalidade das aulas favorecia o
convivio.

3. Lutamos pra que ? Lutamos para que
se radicalize mais e para que mais
radicais contribuam nesse projeto.

4.Potecilaizagdo  do  processo  de
aprendizado na coletividade: informagao
€ uma coisa, direcionamento € a
contribuicdo de outros pontos de vista.
“Entender para transpor .

5.Estudar sem competicao: na
horizontalidade, compreendendo que
todo mundo tem um tempo e suas
proprias dificuldades. Para além do
treinamento, da corrida por um péareo!

6.Humanizacdo minha e dos outros:
“Questdao de diminuir, encurtar a
distancia entre, pessoas que ndo tem
acesso ...”
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7.A Importancia da Maternidade: a mae
que segura bronca na nossa sociedade,
que faz com que os filhos sejam mais.

8. Batalha de Sangue x Batalha do
Conhecimento: toda batalha ¢ importante,
mas a do conhecimento ¢ um espacgo de
educagdo, contrariando a homofobia, o
machismo e o racismo nas rimas e outras
manifestagdes (poemas, composi¢des a
capela...).
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ANEXOS:

Foto 1. Turma do Paidéia do ano letivo de 2016. Ultima aula de Histéria. Fotos do
acervo do pesquisador.

Foto 2. Com a turma de educandos/educandas e educadoras/educadores da ultima
confraternizacao do ano de 2016. Fotos do acervo do pesquisador.
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Foto 3 e 4: Espaco sobre Feminismos: discussao e debate com militantes do feminismo
e do feminismo de mulheres negras desenvolvidos com a turma do Paidéia de 2016.
Fotos do acervo do pesquisador.

Fotos 5 e 6: Com Anne e Rafa nos dias das entrevistas. Fotos do acervo do pesquisador.



