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RESUMO

A Estatistica € uma ciéncia que possibilita a analise de dados oriundos de
diferentes areas do conhecimento. Estudos mostram que, apesar desta ser
uma relevante competéncia para o desenvolvimento cientifico, e por tal motivo
estar presente em diferentes cursos de graduagdo, os alunos ainda
apresentam resisténcias em relagdo a ela. Dessas constatagbes emergiu a
necessidade de investigar a autoeficacia em relagdo a Estatistica dos alunos
de graduagao, de cursos de diferentes areas, da Universidade Federal do Rio
Grande — FURG. A autoeficacia versa sobre o quanto um sujeito acredita ser
capaz de executar acbes necessarias a fim de atingir determinado
desempenho, sendo a autoeficacia estatistica a confianca na habilidade para
resolver tarefas relacionadas a Estatistica. Vale ressaltar, que pessoas com
autoeficacia elevada costumam dedicar-se mais a tarefas relacionadas a
crenca. Desta forma, as baixas crencas de autoeficacia em relagdo a
Estatistica podem interferir de maneira negativa no desempenho do aluno.
Assim, esta pesquisa também se propds a averiguar a existéncia de correlagao
entre a autoeficacia estatistica e o desempenho do aluno; e ainda identificar a
que os alunos atribuem essa crenga. Para o desenvolvimento desta pesquisa,
como embasamento teorico, esta a Teoria Social Cognitiva de Albert Bandura,
a quem se atribui o desenvolvimento do constructo autoeficacia. Os sujeitos da
pesquisa sao 94 graduandos matriculados em disciplinas que contemplam a
Estatistica Descritiva, no primeiro semestre de 2016, selecionados por meio de
uma amostra probabilistica estratificada, a partir de uma populagdo de 852
estudantes. A coleta de dados foi realizada através da aplicagdo de uma
Escala de Autoeficacia Estatistica, além de um questionario informativo e da
realizacado de entrevistas, para identificar a que fatores os alunos atribuem suas
crencas de autoeficacia estatistica. Os resultados da escala foram submetidos
a Analise de Componentes Principais e o questionario informativo a analise de
Estatistica Descritiva. Ja as respostas das entrevistas foram analisadas por
meio da metodologia do Discurso do Sujeito Coletivo. Os resultados apontam
que nao ha diferengas significativas entre as médias de escore de autoeficacia
estatistica das diferentes areas, no entanto, foi identificada uma correlagcéo
positiva entre autoeficacia estatistica e desempenho. Por fim, nas entrevistas,
foram identificados os seguintes fatores que, segundo os sujeitos,
influenciaram na autoeficacia estatistica: professor e/ou metodologia da
disciplina de Estatistica, experiéncia anterior com Matematica e/ou Estatistica,
utilidade/inutilidade da Estatistica e fatores pessoais.

PALAVRAS-CHAVE: Autoeficacia Estatistica. Ensino Superior. Teoria Social
Cognitiva.



ABSTRACT

Statistics is a science that allows the analysis of data from different areas of
knowledge. Studies show that, although this is a relevant competence for
scientific development, and for this reason to be present in different
undergraduate courses, students still show resistance to it. From these findings
emerged the need to investigate the self - efficacy in relation to Statistics of
undergraduate students, courses of different areas, Federal University of Rio
Grande - FURG. Self-efficacy is about how much a subject believes to be able
to perform necessary actions in order to achieve certain performance, with
statistical self-efficacy being the confidence in the ability to solve tasks related
to Statistics. It should be noted that people with high self-efficacy tend to devote
themselves more to tasks related to belief. Thus, low self-efficacy beliefs about
statistics may negatively affect student performance. Thus, this research also
aimed to verify the existence of a correlation between statistical self-efficacy
and student performance; and still identify to which the students attribute this
belief. For the development of this research, as a theoretical basis, is the
Cognitive Social Theory of Albert Bandura, who is attributed the development of
the construct self-efficacy. The subjects of the survey are 94 undergraduates
enrolled in disciplines that include Descriptive Statistics, in the first semester of
2016, selected through a stratified probabilistic sample, from a population of
852 students. Data collection was performed through the application of a
Statistical Self-efficacy Scale, as well as an informative questionnaire and
interviews, to identify which factors students attribute to their self-efficacy
beliefs. The results of the scale were submitted to Principal Component
Analysis and the informative questionnaire to the Descriptive Statistics analysis.
The answers of the interviews were analyzed through the methodology of the
Discourse of the Collective Subject. The results indicate that there are no
significant differences between the means of self-efficacy score of the different
areas, however, a positive correlation between statistical self-efficacy and
performance was identified. Finally, in the interviews, the following factors were
identified according to the subjects, which influenced the statistical self-efficacy:
teacher and / or methodology of the Statistics discipline, previous experience
with Mathematics and / or Statistics, utility / usability of Statistics and personal
factors.

KEY WORDS: Statistical Self-efficacy. Higher education. Cognitive Social
Theory.
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1 CAMINHOS TRILHADOS E EXPERIENCIAS VIVIDAS ATE A
CONSTRUCAO DO PROBLEMA DE PESQUISA

O meu envolvimento com Educacao Estatistica esteve lado a lado com
toda a minha trajetéria académica no Curso de Psicologia da Universidade
Federal do Rio Grande — FURG, iniciada em 2010.

Tratava-se de um curso recente na FURG. Ingressei na quarta turma.
Quando fiz esta escolha, s6 pensava em atuar na area clinica, pois nao tinha
conhecimento das inumeras possibilidades que o curso me apresentaria. E foi
no segundo semestre, dentre outras disciplinas, que tive contato com a
Estatistica Basica |. Estatistica? Como assim? Para qué Matematica em um
curso de humanas? Eu néo tinha ideia do que era Estatistica, sequer lembro no
Ensino Fundamental ou Médio de ter tido qualquer contato com esse campo de
conhecimento, especificamente.

No decorrer do semestre fui percebendo que ja havia utilizado Estatistica
para calcular as médias das notas na Educacdo Basica ou para interpretar
alguns graficos das questdes do Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM,
mas continuava sem entender muito bem a utilidade de tais fundamentos na
minha futura area de atuacdo. Apesar de nao entender totalmente, eu ainda
conseguia cursar a disciplina, realizar todas as tarefas exigidas e ser aprovada.
Contudo, via colegas sendo reprovados. Perto do final da disciplina surgiu a
oportunidade de participar da selecdo do PET Conexdes de Saberes
Estatisticos — PETSabEst, o que em principio se tratava de uma possibilidade
para angariar uma bolsa e integrar um projeto da Universidade. Apos ficar de
suplente, fui finalmente chamada, quando ja estava no terceiro semestre.

No terceiro semestre as aulas eram da disciplina de Estatistica Basica Il
e nela era abordada a Estatistica Inferencial. Para cursar tal disciplina os
alunos deveriam ser aprovados em Estatistica Basica |, a qual contempla a
Estatistica Descritiva e a Probabilidade, mas isso n&do aconteceu com algumas
pessoas, € a minha turma ficava menor apenas nos dias dessa aula.

Paralelamente a disciplina de Estatistica |l, comecei a frequentar as
reunides do PETSabEst. Logo na primeira, fui apresentada as Oficinas de
Estatistica Facil . As oficinas eram oferecidas para a comunidade académica e,
embasadas em teorias construtivistas. Tencionavam ajudar os estudantes de

graduagado a superar as dificuldades quanto aos estudos relacionados a tal
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area. Além das oficinas, passamos a analisar dados, que foram coletados no
inicio de 2011, para tracar o perfil dos ingressantes na FURG. Nessa época eu
ja pude perceber a dificuldade dos graduandos em relagdo a Estatistica e a
importancia do conhecimento estatistico para realizar uma pesquisa
quantitativa.

Em agosto de 2011, fui ao 29° Seminario de Extensdo Universitaria —
SEURS para apresentar um trabalho referente as Oficinas de Estatistica Facil.
Durante a viagem vivenciei o preconceito por ser uma futura Psicéloga
integrante de um PET da Estatistica, e apresentando um trabalho sobre
Educacdo Estatistica. Aparentemente, as pessoas ndo conseguiam ver
qualquer relacéo da Estatistica com a Psicologia.

Mas nao foi apenas durante a viagem que percebi certo preconceito por
estar inserida no meio estatistico. Perdi as contas de quantas vezes colegas de
aulas me perguntaram se eu “ainda estava trabalhando” com Estatistica e
quantas vezes, apos uma resposta positiva, eu ouvi um: “- Tu és louca!”.

Em 2012, nds, integrantes do PET SabEst, comegamos a planejar
oficinas de letramento estatistico para jovens em vulnerabilidade social,
econdmica e ambiental, para o projeto intitulado “Insergdo Cidada: Incluséo
Digital e Letramento Estatistico”. As oficinas foram nomeadas de Letramento
Multimidia Estatistico — LeME e ocorrem no Centro de Convivio dos Meninos
do Mar — CCMar. Nelas, os conteudos estatisticos eram abordados utilizando
diversas metodologias tais como jogos e projetos de aprendizagem. Além do
foco na promogédo da aprendizagem da Estatistica, também eram realizadas
diversas técnicas de dinamizagao de grupo durante as oficinas.

A observacido e anadlise das avaliagbes realizadas pelos participantes
das oficinas deu origem ao meu Trabalho de Conclusdo de Curso- TCC
intitulado “O Processo Grupal no Programa Letramento Multimidia Estatistico —
LeME” que enfocou as técnicas de dinamizacdo de grupo e o que elas
proporcionaram aos participantes das oficinas do LeME. Nesse periodo eu ja
havia participado também da realizacdo da Pesquisa de Satisfacdo do
Restaurante Universitario e da Pesquisa de Qualidade no Hospital
Universitario, como integrante do PET, as quais foram fundamentais para a

construgcao do meu conhecimento e do gosto pela Estatistica.
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Assim, desde o meu primeiro contato com a disciplina de Estatistica na
graduagdo, me encantei pela Estatistica e fui percebendo a sua importancia
para o desenvolvimento da ciéncia, inclusive da Psicologia. Este envolvimento
se intensificou nas vivéncias do PET SabEst, tanto participando de coletas,
andlises e interpretacbes de dados, quanto ministrando oficinas para
adolescentes e tentando mostrar a eles a utilidade desse Ciéncia, que ainda
causa resisténcia em muitas pessoas.

O meu TCC originou o projeto com o qual fui aprovada na selegao do
Mestrado em Educacgdo em Ciéncias. Minha intencao inicial era aprofundar os
estudos sobre processo grupal em oficinas de letramento estatistico. Porém,
com minha dedicagdo ao mestrado, e o ingresso de novos “petianos”,
ocorreram mudancgas de planejamento no Programa LeME, e os processos de
dinamizagcdo de grupo passaram a nao estar tdo presentes, logo, minha
proposta inicial tornou-se inviavel e redefini meu objeto de pesquisa.

Com o auxilio da minha orientadora, levando em consideracdo as
experiéncias que tive durante a graduagdo com colegas que reprovaram na
Estatistica Basica | e Il, somada a opinides de outros que me criticavam por
participar de projetos relacionados a Estatistica, além do preconceito que sofri
na época por ser uma futura Psicologa envolvida em projetos estatisticos,
culminando com o fato de uma amiga optante por ndo se submeter ao exame
de Estatistica, pois acreditava que n&o conquistaria a aprovagao, corroborei
meu desejo de pesquisar a atitude de graduandos das Ciéncias Humanas em
relagao a pauta, tdo polémica.

Segundo Silva et al (2002) atitude em relagéo a Estatistica € a prontidao
que uma pessoa tem para realizar uma tarefa relacionada a ela. Tal pesquisa
poderia evidenciar que os sentimentos negativos e a esquiva dos meus colegas
certamente estariam relacionados a uma atitude negativa. Estava decidido o
meu tema de pesquisa, mas a minha satisfacdo ainda nao era plena.

Assim sendo, em contato com uma colega do Mestrado em Saude
Publica, fui apresentada ao conceito autoeficacia percebida. Fiquei curiosa e
logo comecei a ler materiais sobre o tema, percebendo a viabilidade e a
importancia de uma pesquisa sobre o tal constructo.

Autoeficacia percebida trata-se de um conceito da Teoria Social
Cognitiva, de Albert Bandura, e diz respeito ao quanto um sujeito acredita ser
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capaz de executar acgbes necessarias a fim de atingir determinado
desempenho. Existe uma série de comportamentos humanos que podem ser
influenciados pelas crengas de autoeficacia, incluindo os do @mbito académico.
Decidi entdo investigar a autoeficacia estatistica dos discentes da FURG, e
averiguar se esta tem relacéo a reprovacéo em Estatistica.

O desenvolvimento da pesquisa se justifica, pois apesar da Estatistica
ser uma disciplina obrigatéria em diversas graduag¢des e contribuir de forma
efetiva no desenvolvimento da ciéncia, muitos estudantes ainda apresentam
resisténcias em relacéo a ela (SILVA et al, 2002).

Na revisao de literatura ficou claro para mim que uma pessoa pode
escolher determinada area de formacgao por acreditar, por exemplo, que nao
precisara resolver calculos. Isto pode ocorrer se o sujeito apresentar crencgas
de autoeficacia baixas em relagdo a resolver calculos ou a Matematica
(SOUZA, 2006). Desta forma, optei por nao limitar minha populagdo as
Ciéncias Humanas, uma vez que havia planejado fazer a pesquisa versando
sobre atitudes, ampliando-a para todas as areas atendidas pela Universidade,
possibilitando uma comparacao entre as crengas dos estudantes das diversas
vertentes do conhecimento.

Aprofundando meus estudos sobre o constructo autoeficacia, ainda
percebi que, seria possivel investigar a que os alunos atribuem tais crencgas,
informacdo que podera subsidiar futuras agdes com objetivo de aumentar a
autoeficacia estatistica de estudantes.

Deste modo, optei por investigar a autoeficacia estatistica dos
graduandos da Universidade Federal do Rio Grande — FURG.

Assim, construi meu problema de pesquisa: “Qual autoeficacia
estatistica dos graduandos da Universidade Federal do Rio Grande e a
que eles atribuem tal crenga?” Ao responder tal questdo, espero atender ao
objetivo geral desta pesquisa, cujo teor é: investigar a autoeficacia estatistica
dos graduandos da FURG que estejam cursando a disciplina de Estatistica, e
identificar a que eles atribuem suas crengas.

Para responder o problema de pesquisa, fez-se necessario atender aos
seguintes objetivos especificos:

- Adaptar e validar uma Escala de Autoeficacia Estatistica;

- Analisar a autoeficacia estatistica do corpus investigado;
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- Comparar a autoeficacia estatistica dos estudantes de diferentes areas do
conhecimento (Ciéncias Humanas, Ciéncias da Saude e Biologicas, Ciéncias
Exatas, Ciéncias Sociais e Engenharias);

- Identificar os fatores aos quais os graduandos atribuem suas crencas de
autoeficacia estatistica;

- Verificar a existéncia de correlacdo entre Autoeficacia Estatistica e o

desempenho na disciplina de Estatistica.



2 INTRODUGAO

A presente pesquisa tem como objetivo investigar a autoeficacia
estatistica dos graduandos da FURG que estejam cursando a disciplina de
Estatistica, e identificar a que eles atribuem suas crencas.

A autoeficacia € um constructo de Albert Bandura estabelecido como a
confianga do sujeito de alcangar determinado desempenho diante de uma
tarefa. Esta define a motivagcdo e o empenho de um sujeito frente a elas. Tal
constructo tem sido objeto de diversos estudos no &mbito educacional.

Na area da educacido estatistica, apesar de ainda escassas, as
pesquisas, os resultados tém mostrado a existéncia de relagbes importantes
entre a autoeficacia e o desempenho, assim como em relagdo a area de
estudo. Desta forma, este estudo se propde a contribuir com as pesquisas no
campo da Educacao Estatistica, especificamente no que tange a autoeficacia
estatistica, buscando colaborar com elementos em prol da facilitacéo e fluéncia
do ensino da Estatistica, afim de favorecer o desenvolvimento desta Ciéncia.

Este estudo é apresentado em 7 capitulos, sendo que no primeiro
CAMINHOS TRILHADOS E EXPERIENCIAS VIVIDAS ATE A CONSTRUGAO
DO PROBLEMA DE PESQUISA, foi apresentada a trajetoria que me constitui
até a escolha do tema da presente pesquisa, além do problema de pesquisa e
os objetivos. Esse capitulo foi escrito na primeira pessoa do singular, por
apresentar minha trajetéria académica. A partir do segundo capitulo,
INTRODUGAO, a escrita é apresentada na primeira pessoa do plural, uma vez
que o trabalho foi desenvolvido coletivamente, por orientanda e orientadora.

No terceiro capitulo, REFERENCIAL TEORICO, é apresentada a Teoria
Social Cognitiva (TSC) de Albert Bandura, tendo em vista que as crengas de
autoeficacia fazem parte de tal teoria. Optamos por uma apresentagao
resumida da TSC, sem a intengao de esgota-la, porém abordando os conceitos
que influenciam ou sao influenciados pelas crencas de autoeficacia.

O quarto capitulo, REVISAO DE LITERATURA, abarca a discussdo
sobre a Estatistica com Ciéncia, esclarecendo a realizagdo da presente
pesquisa em um Programa de Pés Graduacdo em Educacdo em Ciéncias. No
mesmo capitulo ainda foi revisada literatura no ambito da Educacgéao Estatistica,

assim como foi realizado um estudo de estado da arte referente as publicacdes
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dos ultimos dez anos que abordaram a tematica autoeficacia na seara
educacional. A construcao deste capitulo foi importante para a contextualizacao
da presente pesquisa, assim como, para a captacado de referéncias que foram
utilizadas na discussao dos resultados.

Posteriormente, no capitulo CAMINHO METODOLOGICO ¢&
apresentado o método misto, que combina metodologia quantitativa e
qualitativa, utilizado na presente pesquisa. Ademais, € exposto o contexto da
pesquisa, assim como a populagédo, os instrumentos quantitativos utilizados
(Questionario Informativo e Escala de Autoeficacia Estatistica) e a metodologia
de analise empregada. No mesmo capitulo ainda é realizado o detalhamento
da entrevista realizada na fase qualitativa da pesquisa e a Metodologia do
Discurso do Sujeito Coletivo, de Lefévre e Lefevre, usada analise dos dados
qualitativos.

No Capitulo 6, RESULTADOS E DISCUSSAO, foi exposta a
caracterizagdo da amostra, a analise da autoeficacia estatistica dos sujeitos e
os resultados das correlagbes entre as variaveis de interesse, todas seguidas
da discusséao pertinente. Nele ainda sédo apresentados os Discursos do Sujeito
Coletivo, resultantes da analise dos dados gerados nas entrevistas, e a
discussdo com o referencial tedrico e com as pesquisas encontradas na
revisdo de literatura, assim como foram realizados entrelagamentos entre os
resultados quantitativos e qualitativos.

Por fim, nas CONSIDERAGOES FINAIS, sao recapitulados os objetivos
assim como os principais achados da pesquisa, suas contribuicbes e

fragilidades.



3 REFERENCIAL TEORICO

A autoeficacia percebida € um constructo pertencente a Teoria Social
Cognitiva (TSC) de Albert Bandura. E, tendo em vista que apenas apresentar a
autoeficacia acarretaria ao leitor um entendimento restrito sobre o conceito,
optamos por apresentar resumidamente a TSC, sem a intengao de esgotar os
conceitos atinentes a ela, mas abordando os que influenciam ou sao mais

fortemente influenciados pelas crencas de autoeficacia.

3.1 Teoria Social Cognitiva (TSC)

A Teoria Social Cognitiva, desenvolvida pelo psicélogo Albert Bandura,
apresentou uma visao sociocognitiva da origem do pensamento, da motivagao
e da acdo humana. Bandura (2008) atribui o desenvolvimento da TSC a
inadequacao das explicacdes tedricas que existiam até o momento, levando o
referido autor a buscar por modelos conceituais que oferecessem melhores
explicacdes e solugdes a fenbmenos humanos.

Tal perspectiva descreve as pessoas como autorregulaveis e proativas,
e ndo como simplesmente influenciaveis pelas forcas ambientais ou internas
(ZIMMERMAN; SCHUNK, 2003; AZZI, 2014). Nesse sentido, a TSC assume
que o desenvolvimento, a adaptagao e a mudanca humana ocorrem a partir da
agéncia.

Ser agente significa influenciar de modo intencional no proprio
funcionamento e nas circunstancias de vida. Segundo Bandura (2008), as
pessoas ndo sao apenas produtos de suas condigdes de vida, elas também
sao responsaveis por tais condigdes, uma vez que possuem a capacidade de
se auto-organizar e autorregular, colaborando para as circunstancias de suas
vidas. O autor complementa que a agéncia consiste ndo apenas na capacidade
de escolher os caminhos de uma ag¢ao, mas também de eleger o caminho mais
apropriado para a realizagao de tal.

Porém, as pessoas nao sao totalmente livres das influéncias ambientais.
Do ponto de vista da TSC, o funcionamento humano deve ser interpretado
como o produto da inter-relacdo dindmica entre influéncias pessoais,
comportamentais e ambientais (BANDURA, 2008). Essa influéncia mutua entre

comportamento, ambiente e fatores pessoais € chamada de reciprocidade
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triadica. Desta forma, “a agdo agéntica é, portanto, marcada pelos contornos
contextuais postos pela reciprocidade triadica; assim, o individuo determina
parcialmente seu ambiente e dele recebe influéncia” (AZZI, 2014, p. 29).

A TSC de Bandura (1989a) estabelece um modelo de causalidade
envolvendo o comportamento, os fatores pessoais -incluindo a cognicéo- e as
influéncias ambientais, interagindo e se influenciando. De acordo com o autor,
essa causagao reciproca nao significa que as diferentes fontes de influéncia
s&o de igual forca, nem que as influéncias ocorrem simultaneamente. E preciso
um tempo para que alguns fatores ambientais influenciem o comportamento e
vice-versa, assim como o funcionamento de uma pessoa determinara a forca
das influéncias.

Além dos constructos citados, a aprendizagem também €& abordada pela
TSC, sendo explicada através da modelagdo social. Por meio desta, “as
pessoas padronizam seus estilos de pensamento e comportamento, segundo

exemplos funcionais de outras pessoas” (BANDURA, 2008, p. 16). Assim,

as representagdes cognitivas transmitidas por meio de modelagéao
servem como guias para a producdo de desempenhos habeis e como
padroes para fazer ajustes corretivos no desenvolvimento da
proficiéncia comportamental (BANDURA, 2008, p. 16).

A TSC estabelece que néo séo apenas as situagdes vividas diretamente
que influenciam na aprendizagem. Tal teoria demonstra o valor da
aprendizagem através de modelos, ou seja, por meio da observagédo dos
comportamentos e experiéncias de outras pessoas, os individuos aprendem
determinadas formas de agir, desenvolvem crengas e formam valores, criando
suas individualidades e desenvolvendo agéncias pessoais (AZZI, 2014).

Porém, para Bandura (2008) o “valor de uma teoria psicolégica nao é
julgado apenas por seu poder explicativo e preditivo, mas por seu poder pratico
para promover mudangas no funcionamento humano” (p. 18). Para o autor, tal
atributo também é encontrado na TSC ja que esta é indicada para aplicagdes
sociais, identificando determinantes modificaveis. O autor complementa que
conhecer os processos de modelagao oferece as informagdes sobre como
proporcionar que as pessoas efetuem mudangas pessoais.

Assim, para verificar o poder pratico de sua teoria, foram testados

modelos de tratamento, os quais utilizaram experiéncias vividas diretamente
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pelos sujeitos como o principal meio de mudanca, o que possibilitou
desenvolver um tratamento guiado para as pessoas que apresentavam fobias

de animais. Tais experimentos sdo apontados na TSC no trecho a seguir:

Por meio de dominio orientado cultivavamos competéncias, estilos de
enfrentamento e crencas pessoais que proporcionavam que as
pessoas exercessem controle sobre as ameacas que percebiam [...]
Como parte dessa linha de pesquisa sobre o desenvolvimento e o
exercicio da agéncia pessoal, criamos novos modos de tratamento,
usando as experiéncias de dominio como o principal veiculo de
mudanga [..] Por meio de dominio orientado cultivAvamos
competéncias, estilos de enfrentamento e crengas pessoais que
proporcionavam que as pessoas exercessem controle sobre as
ameacas que percebiam [...] O tratamento era conduzido dessa forma
gradual até que as atividades mais intimidantes fossem dominadas
(BANDURA, 2008,p. 31).

Bandura(2008) complementa que o tratamento realizado com dominio
orientado surtiu efeito e muitos participantes expressaram gratiddo, ndo so6 por
se verem livres de sua fobia, mas também pelo impacto mais profundo que a

superagao do medo lhes causou. O autor percebeu que, para os pacientes,

superar em algumas horas um temor fébico que havia limitado e
atormentado suas vidas era uma experiéncia transformadora, que
alterava radicalmente suas crengas em sua eficacia para exercer o
controle sobre suas vidas. Eles agiam segundo sua nova crenga de
autoeficacia e, desfrutavam, para sua propria surpresa, de sucesso
(BANDURA, 2008, p. 32).

ApoOs essa primeira reflexdo, os estudos relacionados a autoeficacia
percebida foram intensificados e aplicados em diversos ambitos. Porém,
mesmo com as importantes contribuicbes da TSC para a psicologia
contemporanea, ela ainda é pouco difundida no Brasil, se comparada com a
sua divulgagao no cenario internacional (AZZI, 2014). As pesquisas de Bandura
tém grande impacto em diferentes areas, especialmente na psicologia
educacional (ZIMMERMAN; SCHUNK, 2003; AZZIl, 2014), ambito este,
segundo Azzi (2014) que apresenta inumeras pesquisas cujo objeto de estudo
€ a autorregulagédo ou o desengajamento moral, no entanto, o constructo mais

popularizado nestas pesquisas é a autoeficacia.
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3.2 Autoeficacia Percebida

A autoeficacia percebida é definida por Bandura (1994) como as crengas
sobre as capacidades para organizar e realizar caminhos e agbes para
alcangar determinado desempenho. Para Bandura (1989a), entre os tipos de
pensamentos que afetam a agdo humana, o mais central € o juizo sobre suas
capacidades para controlar os eventos que afetam suas vidas, uma vez que
eles acabam determinando o pensamento, a motivagdo e o comportamento dos
sujeitos.

Um forte senso de autoeficacia favorece a realizacdo humana e o bem-
estar pessoal. Ele também determina o quanto uma pessoa se empenhara e
quanto tempo persistira diante de obstaculos e de experiéncias aversivas.
Quanto maior for o senso de autoeficacia, maiores serdao os esforgos do
individuo (BANDURA, 1994). Para o autor

Pessoas com altas crengas em suas capacidades aproximam-se de
tarefas dificeis como desafios a serem superados e ndo como
ameacas a serem evitadas [...] Eles fixam metas desafiadoras e
mantém um forte compromisso para com elas. Eles aumentam e
sustentam os seus esfor¢cos em face do fracasso. Eles rapidamente
recuperam o seu senso de autoeficacia apds falhas ou contratempos
[...] Eles se aproximam de situagbes de risco com garantia de que
eles podem exercer controle sobre elas. Tal panorama eficaz produz
realizagbes pessoais, reduz o stress e reduz a vulnerabilidade a
depressao (BANDURA, 1994, p. 71).

Em contrapartida, pessoas que duvidam de suas capacidades evitam

tarefas que consideram dificeis, pois as veem como ameacadoras. Bandura

complementa que sujeitos com baixa autoeficacia percebida

tém baixas aspiragdes e fraco compromisso com as metas que
escolheram para prosseguir. Quando confrontados com tarefas
dificeis, eles se debrugam sobre suas deficiéncias pessoais, sobre os
obstaculos que irdo encontrar, e todos os tipos de resultados
adversos, em vez de se concentrar em como executar com éxito. Eles
enfraquecem os seus esforgos e entregam-se rapidamente diante de
dificuldades. Eles sao lentos para recuperar o seu senso de eficacia
apos um falha (BANDURA, 1994, p. 71).

Contudo, pessoas que experimentam apenas sucessos faceis esperam
resultados rapidos e sao facilmente desencorajados pelo fracasso. Bandura

(1994), afirma que um senso de autoeficacia resiliente requer experiéncia em
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superar obstaculos através de esforgos. Alguns contratempos e dificuldades
em atividades sao uteis, pois ensinam que o sucesso normalmente requer
esforco. Para o autor, depois que uma pessoa se convence de que ela tem o
que € preciso para ter sucesso, ela perseverara diante da dificuldade e
rapidamente se recuperara dos contratempos.

As crengas de autoeficacia influenciam na agéncia humana através da
sua interferéncia nos Processos Cognitivos, Motivacionais, Afetivos e de
Escolha (Quadro 1).

Quadro 1 - Processos pelos quais as crengas de autoeficacia interferem na

vida de um individuo

Processos pelos quais a autoeficacia influencia a agéncia

Processos Caracterizagao
Cognitivo Avaliacédo e planejamento de curso de agbes para
atinger um objetivo.
Motivacional Pessoas com crengas mais elevadas para

determinada tarefa se sentirdo mais motivadas
frente a ela e vice-versa.

Afetivo As crengas interferem nos niveis de estresse e
ansiedade.
Escolha A partir das crencas a pessoa escolhera em que

atividades de envolvera. Evitando as que acreditem
ser menos capaz para desenvolver.

Fonte: Bandura (1994)

De acordo com Bandura (1994), a maioria dos nossos planejamentos de
acdes sado organizados pelo pensamento e moldados por nossas crengas,
através dos Processos Cognitivos. Assim, segundo o autor, pessoas com
autoeficacia percebida elevada visualizam cenarios de sucesso, ja aqueles que
apresentam baixa autoeficacia acreditam que falhardo e se apegam aos
possiveis erros. Uma das principais funcbes do pensamento é capacitar as
pessoas para prever eventos e desenvolver maneiras de controlar situagdes
que afetam suas vidas.

Os Processos Motivacionais referem-se ao papel fundamental das
crengas de autoeficacia na autorregulagdo da motivagdo. Bandura (1989b),
afirma que as crencas de autoeficacia determinam o nivel de motivacao, o que
reflete na quantidade de esforgos que exercera diante de um desafio e quanto

tempo se dedicara diante de obstaculos. Quanto mais fortes as crengcas em
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suas capacidades, mais persistentes sdao os seus esforcos. O autor
complementa que as crengas de autoeficacia fomentam o esfor¢o necessario
para realizagdes pessoais e sociais. De acordo com o autor, estudos de
laboratério apontam a importancia dos efeitos motivacionais da autoeficacia
percebida em realizagbes humanas.

Ja o terceiro meio de influéncia da autoeficacia na agéncia séo os
Processos Afetivos. As crengas de autoeficacia desempenham papel central na
ativacdo de processos afetivos, como a ansiedade (BANDURA, 1994). Para
Bandura (1989b), as crengas das pessoas nas proprias capacidades podem
afetar os niveis de estresse e depressao quando experienciam uma situacéo
que avaliam como ameagadora. O mesmo afirma que, tais reagcbes emocionais
podem afetar a agdo direta e indiretamente, alterando a natureza e o curso do
pensamento.

A ultima forma de influéncia sdo os chamados Processos de Escolha. As
crencas de autoeficacia podem influenciar os tipos de atividades e ambientes
que as pessoas escolhem frequentar (BANDURA, 2014). Pelas escolhas, as
pessoas acabam cultivando diferentes competéncias, interesses e redes
sociais que determinam percursos de vida (BANDURA, 1994). Segundo o
mesmo autor, “os sujeitos tendem a evitar atividades e situagbes que acreditam
que excedem as suas capacidades de enfrentamento, mas eles prontamente
realizam atividades desafiadoras [...] que se julgam capazes de lidar”
(BANDURA, 1989b, p. 1178).

Além da influéncia na agéncia humana, através dos processos citados
(Cognitivos, Motivacionais, Afetivos e de Escolha), vale ressaltar que
autoeficacia resulta de informagdes advindas de quatro fontes: Experiéncias de
Dominio, Experiéncias Vicarias, Persuasdo Social e Estados Fisioldgicos e

Emocionais (Figura 1).
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Figura 1 - Fontes de Informagao que influenciam a Autoeficacia Percebida

Estados Fisicos e Emocionais

e Persuasao Social
Diversas reagées que

um individuo pode
apresentar diante de
uma tarefa. Ex.:
Ansiedade, medo, dor
de barriga.

Experiéncia Vicaria

Avaliagdo de terceiros

Experiéncias Diretas

Aprender com a
experiéncia de outras
pessoas. Quanto mais

BIOBOIJO0INY

Desempenho que os

caracteristicas em individuos
comum entre o apresentaram em
sujeito e o modelo experiéncias
maior serd a anteriores

influéncia nas crengas
de autoeficacia

Fonte: Bandura (1994)

A maneira mais eficaz de criar um forte senso de eficacia é através de
experiéncias de dominio (BANDURA, 1994). Para Pajares e Olaz (2008, p.
104), “a medida que as pessoas realizam tarefas e atividades, elas interpretam
os resultados de seus atos e usam as interpretagdes para desenvolver crengas
sobre sua capacidade de participar de tarefas e atividades subsequentes”. E
desta forma que as experiéncias de dominio influenciam as crencas de
autoeficacia.

O segundo modo de influenciar as crengas de autoeficacia é através das
experiéncias indiretas fornecidas pelos modelos sociais, através de
experiéncias vicarias. Estas experiéncias podem ocorrer através da observacao
do desempenho de terceiros em determinada tarefa. Assim, do mesmo modo
que observar falhas dos outros pode ocasionar a reducdo do senso de
autoeficacia e os esforgos, observar exemplos de sucesso pode elevar a
autoeficacia (BANDURA, 1994).

Contudo, “a experiéncia vicaria € particularmente poderosa quando os
observadores identificam semelhangas e acreditam que o desempenho do
modelo é diagndstico de sua propria capacidade” (PAJARES; OLAZ, 2008, p.

104). Se a pessoa vé o modelo como muito diferente de si, sua autoeficacia
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percebida ndo sera significativamente influenciada pelos comportamentos do
modelo e os resultados por eles produzidos.

A terceira fonte de informacdo da autoeficacia é a persuasao
social. Através dela os individuos criam e desenvolvem crengas de autoeficacia
como resultantes de julgamentos que sofrem de outras pessoas, o que
envolve, por exemplo, a exposicdo a avaliagcdes verbais de terceiros
(PAJARES; OLAZ, 2008, p. 105). Segundo Bandura (1994), quem é persuadido
verbalmente a acreditar que possui as capacidades para realizar uma atividade
€ mais suscetivel a esforgar-se em tal.

O ultimo fator que influencia na autoeficacia percebida sdo os chamados
estados fisicos e emocionais. As “reagdes emocionais fortes a uma tarefa
fornecem pistas sobre a previsdo de sucesso e fracasso” (PAJARES; OLAZ,
2008, p. 105). Conforme Bandura (1994), em atividades que envolvem forga e
resisténcia, por exemplo, as pessoas julgam sua fadiga e dores como sinais de
debilidade fisica. Além disso, os estados de humor também influenciam os
julgamentos de eficacia. Para o autor, humor positivo aumenta a autoeficacia
percebida enquanto que o humor deprimido diminui. Assim, uma forma de
modificar a autoeficacia é reduzir as reacdes de estresse dos individuos e
alterar as suas tendéncias emocionais e reagdes fisicas negativas diante da
atividade na qual deseja alcangar um bom desempenho.

Vale ressaltar que ndo € a apenas a intensidade das reacdes
emocionais e fisicas que importam, mas sim como elas sdo percebidas e
interpretadas. Uma pessoa pode sentir-se desafiada e assim motivar-se
enquanto que outras podem acovardar-se diante de um desafio (BANDURA,
1994) que lhe cause ansiedade.

Através do exposto até aqui, percebe-se que, a autoeficacia interfere na
motivagcédo e no esforgo dos sujeitos diante de dadas atividades. Desta forma,
trazendo para o ambito educacional, discentes com baixo senso de
autoeficacia em determinado dominio podem ter seu desempenho prejudicado
em disciplinas que o abordem.

As crengas de autoeficacia discente podem interferir no seu
desempenho uma vez que ele pode ndo dedicar tempo e esforco necessario
para alcangar o sucesso em uma dada tarefa (SOUZA, 2007). Além disso, a
autoeficacia pode limitar as escolhas profissionais, caso o estudante assuma
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uma postura de esquiva diante de alguma area do conhecimento. Souza
(2007) aponta que um aluno que acredita ser incapaz de conquistar um bom
desempenho em Matematica podera escolher exercer uma profissdo que nao a
utilize.

Destaca-se ainda que o sistema de crencgas de autoeficacia ndo é uma
caracteristica universal, mas um conjunto diferenciado de crengas ligadas a
dominios distintos (BANDURA, 2006). Assim, a autoeficacia dos estudantes
pode variar de uma disciplina para outra, ou seja, um aluno pode julgar ser
habil na elaboragdo de texto e julgar-se incapaz de resolver exercicios
matematicos (SOUZA, 2006). Por isso, Pajares e Olaz (2008) destacam a
importancia de criar instrumentos que avaliem especificamente o dominio
investigado. Desta forma, as “escalas de autoeficacia percebida devem ser
adaptadas ao dominio particular de funcionamento que € objeto de interesse”
(BANDURA, p. 308, 2006).

Apo6s o exposto até aqui, pecebemos a necessidade de inquirir de que
maneira a literatura atual tem tratado tal constructo. Para tal, foi realizado um
estudo do Estado da Arte, com a finalidade de encontrar estudos iguais ou
correlatos a este, de forma que os achados de outros pesquisadores possam

contribuir na discussao do presente exposto.



4 REVISAO DE LITERATURA

4.1 Estatistica como Ciéncia

Tendo em vista que esta pesquisa vincula-se a area da Educagao em
Ciéncias, julgamos necessario definir o termo Ciéncia e localizar a Estatistica
como tal, no intuito de demonstrar as especificidades de uma pesquisa que
busca inserir-se neste campo.

No Dicionario Eletrénico da Lingua Portuguesa, Houaiss, o termo ciéncia
€ definido como “corpo de conhecimentos sistematizados adquiridos via
observagéo, identificagcdo, pesquisa e explicagdo de determinadas categorias
de fendbmenos e fatos” (HOUAISS, 2009). Na mesma perspectiva, para Beltran
e Sailto (2002), ciéncia corresponde ao processo de organizagao, analise e
interpretacdo dos dados coletados. Sendo que, para Volpato (2007), ciéncia é
a transformacao de ideias, dados e suas interpretacbes em uma narrativa
coerente e légica, fundamentada nos dados gerados e que trazem uma nova
leitura de uma determinada realidade. Bem como, para Laurino, Sama e
Novello (2013), fazer ciéncia denota explicar e reformular a experiéncia para
que esta seja aceita pela comunidade cientifica.

Partindo da visao de Ciéncia dos autores citados, podemos afirmar que
a Estatistica trata-se de uma Ciéncia, uma vez que esta “se ocupa de coletar,
organizar, analisar e interpretar dados a fim de subsidiar a tomada de decisdes”
(SAMA; SILVA, 2013, p. 11).

De acordo Salsburg (2009), é dificil definir o momento exato em que a
ideia de um modelo estatistico tornou-se parte da Ciéncia. Laplace foi o
primeiro a inventar o que chamou de fungao do erro, ainda no século XIX, para
lidar com problemas estatisticos em astronomia. Porém, foi Karl Pearson o
primeiro que observou, em torno de 1890, de forma mais completa, a natureza
subjacente dos modelos estatisticos e a forma como eles ofereceriam algo
diferente da visao determinista da Ciéncia do século XIX (SALSBURG, 2009).

Para Michel Foucault (1979), a Estatistica trata-se da Ciéncia do Estado,
ou seja, ela tem como objeto de estudos o Estado. Gragas a Estatistica, &
revelado que a populagao tem uma regularidade prépria como a mortalidade, o
numero de doentes e a proporcdao de acidentes, por exemplo. Ela revela

também que a populagdo tem caracteristicas especificas e que seus
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fendbmenos sao irredutiveis aos da familia, que antes era tomada como base:
as grandes epidemias, a mortalidade endémica, a espiral do trabalho e da
riqueza. Revela ainda, através de seus deslocamentos e de sua atividade, que
a populagao produz efeitos econdmicos especificos e permite quantificar os
fendmenos proprios a populagao. Ou seja, a Estatistica permite caracterizar a
populagdo (FOUCAULT, 1979).

Assim sendo, a Estatistica, chamada por Foucault (1979) de Ciéncia do
Estado, possibilita previsdes, estimativas e medi¢cdes globais que permitem
uma intervengao no nivel dos fenbmenos sociais. Ela instala mecanismos de
previsdo em torno do aleatério que pertence a uma populacéo de seres vivos,
possibilitando mecanismos que obtenham estados gerais de equilibrio, de
regularidade (FOUCAULT, 2005). Porém, as analises estatisticas nédo se
limitam a caracterizagdo do Estado, sendo amplamente utilizada em diversas
areas.

Guimaraes (2008) define Estatistica como a Ciéncia que estuda os
processos de coleta, organizagao, analise e interpretacdo de dados relevantes
e referentes a uma area particular de investigacao. Ela é aplicavel em qualquer
ramo do conhecimento, em que se manipulem dados experimentais.

Vale ressaltar que, Salsburg (2009) esclarece que os modelos
estatisticos da realidade constituem-se matematicamente, e s6 podem ser
totalmente compreendidos em termos de férmulas e simbolos. No entanto,
segundo Lopes e D’Ambrosio (2015), a Matematica e a Estatistica sdo Ciéncias
distintas. Enquanto a Matematica “tem como objeto de estudo os numeros e
suas operacdes, as generalizacdes e abstracdes, as configuragcdes espaciais,
suas transformacdes e medidas” (LOPES; D’AMBROSIO, p. 17, 2015), a

Estatistica considera a incerteza e

focaliza os nUmeros em contextos que se constituem como dados de
um processo investigativo; analisa variaveis e casos, distribuicdes e
variagdes, bem como o papel da aleatoriedade no design de um
estudo e na interpretacao de resultados (LOPES; D’AMBROSIO, p.
17, 2015).

Assim, mesmo a Estatistica estando enquadrada entre as Ciéncias

Exatas, seus resultados estdo sempre associados a uma pequena incerteza ou
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erro. Esta incerteza é consequéncia da variabilidade de um fendmeno
(GUIMARAES, 2008).

Por fim, nesta relagcdo entre Estatistica e Ciéncia, vale ressaltar que para
Volpato (2006) as conclusbes cientificas sdo aceitas apenas se estiverem
embasadas em dados concretos que permitam que o pesquisador encontre
evidéncias para testar suas ideias. O autor afirma que “o advento e império da
estatistica, calculando probabilidades de erros e acertos das conclusdes, s6
reforcou essa tendéncia” (VOLPATO, 2006, p. 18). Concluindo-se assim que,
além da Estatistica ser uma Ciéncia, ela ainda auxilia no fazer de outras
ciéncias.

Partindo do exposto até aqui, referente a Ciéncia Estatistica, é
perceptivel a importadncia de pesquisas que, assim como esta, buscam
identificar possiveis influéncias na relacdo do académico com a Estatistica,
uma vez que esta € Ciéncia tao util para sociedade e para o desenvolvimento

do meio cientifico.

4.2 Educacgao Estatistica

A Estatistica esta presente em diferentes ambitos de nossas vidas.
Podemos identifica-la em pesquisas politicas, pesquisas de mercado, na
industria, na economia e nas universidades, por exemplo. Desta forma, o
conhecimento estatistico mostra-se necessario para que possamos entender
as informacgdes que estdo a nossa volta, sabendo ler graficos, tabelas, analisar
descritivamente médias e dados que poderao embasar acdes cotidianas. Por
isso, a importancia do Letramento Estatistico ja foi abordada em diversos
estudos (GAL, 2002; SA; PORCIUNCULA; SAMA, 2015).

Cazorla e Castro (2008), afirmam que existem pesquisas realizadas por
institutos renomados que apresentam erros estatisticos conceituais. Além
disso, para as autoras, muitas informacdes divulgadas pelas midias ndo séo
neutras, uma vez que sido encomendadas por patrocinadores que possuem
interesses na informacao a ser transmitida. Este € um dos motivos que explicita
a importancia do conhecimento estatistico.

Vendramini e Brito(2001) apontam que existe uma necessidade de
profissionais capacitados em lidar com uma grande quantidade de informacdes,
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processadas em um tempo minimo e com dominio de técnicas de analise de
dados que fundamentem a tomada de decisdes, baseadas na inferéncia dos
dados amostrais. Por esse motivo, as autoras, afirmam que o0 ensino e a
aprendizagem de Probabilidade e Estatistica ocupam, a cada dia mais, um
lugar importante nas Instituicbes de Ensino Superior. Desta forma, é necessario
refletir sobre o ensinar da Estatistica no Ensino Superior, pois os graduandos
sdo futuros usuarios dessa ferramenta de analise de dados na industria, na
pesquisa cientifica ou em situagdes cotidianas.

Contudo, existem alguns desafios que interferem na aprendizagem da
Estatistica, tais como, o aluno apresentar dificuldades basicas em Matematica,
a crenga que regras e conceitos Estatisticos séo dificeis e a perspectiva de que
a Estatistica sera abordada e desenvolvida similarmente a Matematica (BEN-
ZV1; GARFIELD, 2004). Estas caracteristicas estdo relacionadas ao olhar que
os estudantes tém sobre a matéria. E, segundo os mesmos autores, ao
relacionar a Estatistica diretamente com férmulas Matematicas e calculos, o
aluno tende a afastar-se do possivel conhecimento estatistico e da
consequente apropriagdo de conceitos que sao especificos da mesma. Nesse
sentido, Batanero (2001) observa que “é preciso experimentar e avaliar
métodos de ensino adaptados a natureza especifica da Estatistica” (p. 6).
Sobre isso, podemos refletir, por exemplo, qual conteudo deve ser ensinado,
qual a estratégia de ensino a ser utilizada e qual a intensidade da utilizagao de
pacotes estatisticos nas aulas (SILVA et al, 2002). Ressaltamos que, para Silva
et al (2002), os futuros estatisticos necessitam de um profundo conhecimento
de Matematica, contudo, aos discentes de outras areas tal conhecimento nao
necessita ser tdo aprofundado.

Ademais, outra preocupacdo necessaria na Educacao Estatistica esta
relacionada a forma como os alunos aprendem, o que, segundo Silva et al
(2002), exige dos professores de Estatistica uma aproximagao outras areas do
conhecimento, como a psicologia. Para Gal e Ginsburg (1994), professores da
area de Estatistica devem estar atentos as questdes emocionais dos processos
de ensino e aprendizagem, identificando a ansiedade, a atitude e as
frustracdes do estudante em relagdo a disciplina, a fim de identificar e por em

pratica métodos que possam reduzir ou eliminar estes aspectos negativos.
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No mesmo sentido, Silva et al (2002), alegam que experiéncias positivas
ou negativas relacionadas com esta Ciéncia poderdo moldar a conduta dos
futuros profissionais, por isso, € imprescindivel considerar as vivéncias dos
estudantes de Estatistica. Para as autoras, € necessario, ainda, analisar a
percepcao e a aproximagao dos alunos com relagdo a esta area e, a partir
disso, procurar metodologias que sejam mais eficientes no ensino da
Estatistica.

Campos, Wodewotzi e Jacobini (2011, p. 25) defendem a importancia de
uma Educacgao Estatistica contextualizada, afirmando que “o entendimento dos
conceitos basicos de Estatistica deve preceder o calculo. Antes de usar as
féormulas, os estudantes devem perceber a utilidade, a necessidade de certa
Estatistica”. Esta € uma estratégia que pode auxiliar no ensino da Estatistica,
uma vez que, segundo Silva et al (2002), quando os estudantes compreendem
que estudar Estatistica € util para sua vida e que pode ser uma tarefa
estimulante, ele podera apresentar atitudes mais positivas em relacdo a esta,
aléem de um comportamento proativo, seja em uma situagao de aprendizagem
do conteudo estatistico, seja em uma situagao de interpretacéo de informacgdes
do dia a dia, ou na aplicagao em sua vida profissional (SILVA et al, 2002).

Desta forma, o desenvolvimento desta pesquisa se justifica, pois apesar
da Estatistica estar presente em diversas graduacgdes e de contribuir de forma
efetiva no desenvolvimento da ciéncia, muitos estudantes ainda apresentam
resisténcia em relacao a ela (SILVA et al, 2002). Tendo em vista a utilidade e
as dificuldades, ora descritas, inerentes a Estatistica, este estudo se propde a
contribuir com as pesquisas no campo da Educagdo Estatistica,
especificamente no que tange aspectos psicologicos especificos, tais como a
autoeficacia percebida, buscando colaborar com elementos em prol de
minimizar a problematica atinente a aprendizagem da Estatistica, com vistas ao
desenvolvimento desta relevante competéncia para a sociedade: a Ciéncia
Estatistica. Neste sentido, Batanero (2001) assinala que a investigagdo em

Educacao Estatistica tem contribuido para o ensino e disseminacao desta.

4.3 Estado da Arte no campo das crencgas de autoeficacia
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A segao que segue apresenta o mapeamento da produgéo bibliografica
sobre autoeficacia. Nesta foram considerados o periodo, os peridédicos e a
tematica da produgdo. Na sequéncia € realizado um estado da arte da
producao na area da educacao, com a finalidade de localizar as produgdes que
versem sobre a autoeficacia de sujeitos discentes de graduacgao, analogos aos
desta pesquisa. Nesta, além do mapeamento quantitativo, foram realizadas
aproximagodes entre as produgdes, assim como a descricdo dos objetivos e os
principais achados das publicagdes de autoeficacia na graduacgao.

Ferreira (2002) caracteriza que pesquisas de estado da arte tém

o desafio de mapear e de discutir uma certa produgdo académica em
diferentes campos do conhecimento, tentando responder que
aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em
diferentes épocas e lugares [...] Também sado reconhecidas por
realizarem uma metodologia de carater inventariante e descritivo da
producdo académica e cientifica sobre o tema que busca investigar, a
luz de categorias e facetas que se caracterizam enquanto tais em
cada trabalho e no conjunto deles, sob os quais o fendmeno passa a
ser analisado (p. 258).

Segundo Soares e Maciel (2000), tais pesquisas também podem ser
denominadas de estado do conhecimento, sendo essa caracterizada por
Morosine e Fernandes (2014, p. 155) como “identificagdo, registro,
categorizagdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producgédo cientifica de
uma determinada area, em um determinado espaco de tempo [...] sobre uma
tematica especifica”. Contudo, Romanowski e Ens (2006) as diferenciam,
afirmando que os estudos “quando abrangem toda uma area do conhecimento,
nos diferentes aspectos que geraram produgdes (p.39), sdo denominados de
estado da arte. Ou seja, para ser denominado de estado da arte o estudo deve
contemplar teses, dissertagbes, periddicos, anais e todas as produgdes
cientificas de um determinado intervalo de tempo. Ja o estado conhecimento é
‘o estudo que aborda apenas um setor das publicagcdes sobre o tema
estudado” (p.40).

Apesar da diferenciagédo apontada por Romanowski e Ens (2006), aqui
optamos por chamar de Estado de Arte, levando em consideracido a
caracterizagdo de Ferreira (2002), e os dois momentos que, a autora afirma
constituir um estado da arte.

O primeiro é aquele em que o autor “interage com a producao

académica através da quantificacdo e de identificacdo de dados bibliograficos,
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com o objetivo de mapear essa produgdo num periodo delimitado, em anos,
locais, areas de producdo” (FERREIRA, 2002, p. 265). Ja o segundo momento
€ aquele em que o pesquisador analisa a producdo, “aproximando ou
diferenciando trabalhos entre si [...] Aqui, ele deve buscar responder questbes
que se referem a “o qué” e “o como” dos trabalhos” (FERREIRA, 2002, p. 265).

Este tipo de estudo é importante na medida em que contribui para
identificar as tendéncias de pesquisa sobre determinada tematica. Ela também
conduz a uma maior compreensao da produgdo académica, quanto a sua
amplitude e tendéncias tematicas.

No presente estado da arte, buscamos mapear como a literatura dos
ultimos 10 anos (2006 a maio 2016) aborda a tematica de autoeficacia. Com
este, almejamos encontrar contribui¢ées para as discussdes vindouras a partir
dos dados coletados e analisados, assim como para outros estudos neste
ambito.

O escopo de analise foram periddicos cientificos, classificados, pela
Coordenacado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES
(evento 2014), na area de “Ensino”, com Qualis’ A1, A2 e B1, dos quais foram
selecionados para compor a pesquisa apenas 0s que possuem acesso aberto,
disponiveis por meio digital. Optamos por pesquisar na area de conhecimento
“‘Ensino”, pois é nesta que esta enquadrado o Mestrado em Educacdo em
Ciéncias: Quimica da Vida e Saude. Os descritores utilizados nas buscas em
cada um dos periodicos foram: “autoeficacia”, “auto-eficacia” e “self-efficacy’.
Tais termos poderiam estar dispostos no titulo, nas palavras-chave, no resumo
ou no texto. Na analise das publicagdes resultantes da busca foram
considerados, primeiramente, o0 numero de publicagdes e a tematica.

A busca realizada nos 161 periédicos? retornou um total de 85 artigos,
dispostos em 23 periddicos (Tabela 1). Na sequéncia, foi realizada a leitura dos

resumos, a fim de identificar os objetivos de cada estudo, permitindo a

Qualis ¢ o conjunto de procedimentos utilizados pela Capes para estratificacdo da qualidade da produgdo intelectual dos
programas de pos-graduagaol...]A estratificagdo da qualidade dessa produgdo ¢ realizada de forma indireta. Dessa forma, o Qualis
afere a qualidade dos artigos e de outros tipos de produgdo, a partir da analise da qualidade dos veiculos de divulgagdo, ou seja,
periddicos cientificos e anais de eventos|...] Esses veiculos sdo enquadrados em estratos indicativos da qualidade - Al, o mais
elevado; A2; B1; B2; B3; B4; BS; C - com peso zero. Note-se que o mesmo periodico, ao ser classificado em duas ou mais areas
distintas, pode receber diferentes avaliagdes. Isto ndo constitui inconsisténcia, mas expressa o valor atribuido, em cada area, a
pertinéncia do contetido veiculado. Disponivel em: http://www.capes.gov.br/. Acesso em setembro de 2016.

2 Listas disponiveis em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaConsultaGeralPeriodicos.jsf. Acesso em
maio de 2016.



http://www.capes.gov.br/
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaConsultaGeralPeriodicos.jsf
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categorizagdao dos mesmos. No entanto, algumas vezes, 0s resumos eram
pouco informativos e vagos, e a sua leitura se mostrava insuficiente para obter
os dados necessarios. Nesses casos, foi realizada uma leitura exploratéria do
texto, para encontrar os objetivos e o que era abordado referente a autoeficacia
ao longo do artigo. ApoOs a leitura, foi constatado que seis, destes 85 artigos,

nao tratavam sobre a tematica de autoeficacia.
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Tabela 1 - Numero de publicacdes sobre autoeficacia por periddico

Periodicos Qualis  Numero de
Publicagoes
Advances in Physiology Education A1 11
Psicologia Escolar e Educacional A1 1
Australian Journal of Basic and Applied Sciences B1 12
WIT Transactions on Ecology and the Environment B1 5
Educar em Revista B1 4
Cadernos de Saude Publica (ENSP) B1 3
Ciéncia & Saude Coletiva B1 2
Revista Brasileira de Pesquisa em Educag¢do em B1 1
Ciéncias
Revista Latino-Americana de Enfermagem B2 10
Problems of Education in the Twenty First Century B2 8
Estudos de Psicologia (PUCCAMP) B2 5
Estudos de Psicologia (Natal. Online) B2 4
Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica B2 2
Revista Portuguesa de Educacao B2 2
Jornal Internacional de Estudos em Educacéao B2 1
Matematica
Educacao Matematica Pesquisa B2 1
Revista Educagcdo em Questao B2 1
Science Education International B2 1
Scholedge International Journal of Multidisciplinary & B2 1
Allied Studies
Cadernos de Educacao (UFPel) B2 1
Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacgéao B2 1
Educacion Quimica B2 1
Movimento (UFRGS) B2 1
79
Total

Fonte: Autora

Quanto ao ano das publicagdes, fica perceptivel uma crescente quanto a
abordagem da tematica autoeficacia. Entre os anos de 2010 e 2015 o numero
de publicagbes foi se expandindo. Em 2016 foram registadas apenas trés
publicacdes, contudo, tal pesquisa levou em consideracdo apenas as
publicacbes até o més de maio (Figura 2).
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Figura 2 — Grafico do numero de publicagdes sobre autoeficacia por ano.
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Fonte: Autora

Dos 79 artigos, a maioria abordou o constructo autoeficacia
relacionando-o a area da Educacao (45), seguido da Saude (19), da Psicologia
(10) e da Administracao (5). Como mencionado anteriormente, nos ateremos
as publicacbes referentes a educacdo, uma vez que, nosso foco sédo as
referentes a autoeficacia de discentes de graduacgao.

Dentre os artigos da Educagéao, foi possivel encontrar quatro categorias
de autoeficacia investigada (Tabela 2), sdo elas: Autoeficacia de Discentes,
Autoeficacia de Docentes, Autoeficacia de Diretores e Revisao de Literatura
sobre Teorias de Aprendizagem. Sendo a categoria “Discente” a mais

significativa em numero de publicagdes (Grafico 1).

Tabela 2 - Categorias de sujeitos de pesquisa sobre autoeficacia com tematica

educacgao
Categorias enfocadas em estudos de autoeficacia em
Educacao

Categorias Numero
Discentes 28
Docentes 15
Diretores 1

Revisao de Literatura sobre 1

Teorias de Aprendizagem
TOTAL 45
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Fonte: Autora

Quanto ao periodo das publica¢des, € possivel perceber que houve uma
oscilagdo. Sendo que em 2012 a maior parte dos estudos teve como sujeitos
os discentes (9), e no ano de 2015, a maioria dos estudos foi realizada com
sujeitos docentes (9), constituindo-se o0s anos com o0s numeros mais
expressivos de publicagbes. Contudo, os estudos mais atuais foram uma
revisdo de literatura (KAY E KIBBLE, 2016) e um estudo sobre a influéncia da
autoeficacia na escolha profissional de discentes de fisica (SIMOES,
CUSTODIO e REZENDE JR, 2016) (Figura 3).

Figura 3 — Grafico do numero de publicagbes sobre educagao por ano, levando
em consideragao os sujeitos investigados nas pesquisas

Grafico da frequéncia de publicacdes com
tematica Educacao

[
N

[
o

(o]

)]

IS

N

Numero de PublicagGes

o

2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

Ano

m Discente  ® Docente Diretores m Revisdo de Literatura

Fonte: Autora

Posteriormente, foi realizado o mapeamento mais detalhado dos artigos
classificados na categoria “Discentes”, a fim de localizar os que abordem os

sujeitos discentes de graduacao (Figura 4).
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Figura 4 - Esquema do caminho seguido como critérios de aprofundamento do

presente estado da arte.
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Fonte: Autora

O periédico que concentrou 0 maior numero de publicacdes sobre a tematica
autoeficacia discente foi o Advances in Physiology Education®, com 9 artigos
publicados, seguido do Problems of Education in the Twenty First Century?,
com 4 artigos, Australian Journal of Basic and Applied Sciences®, com 3 artigos
e Estudos de Psicologia (PUCCAMP)® , com 2 artigos. Os periédicos Educar
em Revista’, Psicologia Escolar e Educacional®, WIT Transactions on Ecology
and the Environment®, Educacdo Matematica Pesquisa'®, Jornal Internacional
de Estudos em Educacdo Matematica'', Revista Educacdo em Questdo'?,
Science Education lnternational”, Revista Ibero-Americana de Estudos em
Educacdo', Movimento (UFRGS) ' e Revista Brasileira de Pesquisa em

Educagdo em Ciéncias'® apresentaram apenas um estudo cada (Quadro 2).

3 Disponivel em <http://advan.physiology.org/about>. Acesso em maio de 2016.

* Disponivel em< http://www.scientiasocialis.lt/pec>. Acesso em maio de 2016.

5 Disponivel em < http://www.ajbasweb.com/old/> . Acesso em maio de 2016.

¢ Disponivel em < http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=0103-166X&nrm=iso&rep=&Ing=pt> Acesso em maio de
2016.

’ Disponivel em < http://revistas.ufpr.br/educar > Acesso em maio de 2016.

8 Disponivel em < http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=1413-8557&Ing=en&nrm=iso > Acesso em maio de 2016.
° Disponivel em <http://www.witpress.com/elibrary/wit-transactions-on-ecology-and-the-environment> Acesso em maio de 2016.

' Disponivel em < http://revistas.pucsp.br/emp > Acesso em maio de 2016.

' Disponivel em < http://pgsskroton.com.br/seer/index.php/jieem > Acesso em maio de 2016.

' Disponivel em < http://www.revistaeduquestao.educ.ufrn.br/ &lng=en&nrm=iso > Acesso em maio de 2016.

' Disponivel em < http://www.icaseonline.net/sei/issues.html > Acesso em maio de 2016.

' Disponivel em < http://seer.fclar.unesp.br/iberoamericana > Acesso em maio de 2016.

' Disponivel em << http://www.seer.ufrgs.br/Movimento> Acesso em maio de 2016.

' Disponivel em < https:/seer.ufimg.br/index.php/rbpec> Acesso em maio de 2016.



http://www.scientiasocialis.lt/pec/
http://www.ajbasweb.com/old/
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=0103-166X&nrm=iso&rep=&lng=pt
https://seer.ufmg.br/index.php/rbpec

Quadro 2 - Publicagdes, autor, nivel de ensino pesquisado "’
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Publicacdes sobre autoeficacia de discentes

Periodico

Autores / Ano

Nivel Pesquisado

Advances in Physiology Education

Ernst, Colthorpe (2007)

Ensino Superior

Advances in Physiology Education

Desai et al (2008)

Ensino Superior

Advances in Physiology Education

Oriol et al (2011)

Ens. Médio, Ens. Superior
e Pés-Graduagao

Advances in Physiology Education

Herur et al (2011)

Ensino Superior

Advances in Physiology Education

Marion, Gardner, Parks (2012)

Ensino Superior

Advances in Physiology Education

Morris, Ramsay, Chauhan (2012)

Ensino Superior

Advances in Physiology Education

Berk et al (2012)

Ensino Médio

Advances in Physiology Education

Miller,McNear, Metz (2013)

Ensino Superior

Advances in Physiology Education

Berk et al (2014)

Ensino Médio

Psicologia Escolar e Educacional
(Impresso)

Silva et al (2014)

Ensino Fundamental

WIT Transactions on Ecology and the
Environment

Paraskeva (2007)

Ensino Superior

Educar em Revista

Souza (2010)

Revisao de Lit.

Australian Journal of Basic and
Applied Sciences

Al-Shaibani, Daoud (2011)

Ensino Superior

Australian Journal of Basic and
Applied Sciences

Abdi et al (2012)

Ensino Médio

Australian Journal of Basic and
Applied Sciences

Abdi et al (2012)

Pré-Universitario

Educacao Matematica Pesquisa

Dobarro e Brito (2010)

Ensino Médio

Estudos de Psicologia (PUCCAMP)

Souza e Brito (2008)

Ensino Fundamental

Estudos de Psicologia (PUCCAMP)

Ferreira; Contell e Marturano (2011)

Ensino Fundamental

Jornal Internacional de Estudos em
Educagao Matematica

Hendricks, Millman (2013)

Ensino Médio

Problems of Education in the Twenty
First Century

Sharf, e Moskovich (2012)

Ensino Superior

Problems of Education in the Twenty
First Century

Pitk&dniemi e Vanninen (2012)

Ensino Fundamental

Problems of Education in the Twenty
First Century

Karkkainen (2012)

Ensino Médio

Problems of Education in the Twenty
First Century

Sen, Yilmaz e Geban (2015)

Ensino Médio

Revista Educagdo em Questao

Caliatto e Martinelli (2013)

EJA

Science Education International

Karaarslan , Sungur (2011)

Ensino Fundamental

Revista Ibero-Americana de Estudos
em Educacéao

Catalan, Gonzalez, Sanchez (2014)

Educagao Infantil

Movimento (UFRGS)

Salles et al (2015)

Ensino Superior

Revista Brasileira de Pesquisa em
Educacao em Ciéncias

Simodes, Custério e Rezende Jr
(2016)

Ensino Superior

"7 Foram incluidas nas referéncias da presente pesquisa apenas as publicagdes utilizadas ao longo da

dissertagdo.
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Quanto ao periodo das publicagdes, ficou evidente uma oscilagdo no
periodo compreendido entre 2006 e maio de 2016 com sujeitos discentes.
Entre os anos de 2010 e 2012 houve uma crescente, chegando ao pico de
publicagdes do periodo pesquisado (9). Contudo, apdés 2012, ocorreu uma
queda, chegando a uma publicagdo no ano de 2016 (até o més de maio), como

podemos observar na figura 5.

Figura 5 — Grafico do numero de publicagdes sobre autoeficacia percebida de

discentes, no periodo entre 2006 e maio de 2016

Grafico do numero de publicagdes no periodo
entre 2006 e 2016
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Fonte: Autora

Entdo, os documentos publicados nos periddicos cientificos que versam
sobre autoeficacia de discentes foram analisados conforme o grau de ensino
que abordam. Tal analise teve como objetivo identificar os artigos que tratam
sobre o nivel Ensino Superior.

Foram encontradas publicagbes sobre diversos niveis sendo que os
mais abundantes foram Ensino superior, Ensino Fundamental e Ensino Médio,
(Tabela 3). As publicagbes referentes ao Ensino Superior serdo detalhadas na

secao seguinte.
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Tabela 3 - Niveis de ensino pesquisados nas publicagdes referentes a
autoeficacia de discentes

Niveis de Ensino Abordados nas Publicacbes

Nivel de Ensino Abordado N° de publicagcbes
Educacao Infantil 1
Ensino Fundamental )
Ensino Médio 7
EJA 1
Ensino médio, Ensino Superior e 1
Po6s- Graduagao (na mesma

pesquisa)

Centro Pré-Universitario 1
Ensino Superior 11
Nao especificou 1
TOTAL 28

Fonte: Autora

Em suma, as publicagbes analisadas no presente estado da arte,
apontam a versatilidade do constructo, sendo abordado em publicagdes de
diversos ambitos como Educacédo, Saude e Administragcdo. Apesar de a area
educacional ser a mais investigada, ha uma escassez de publicagdes com
sujeitos alunos de pds-graduagao, uma vez que a unica pesquisa que abarcou
este tema, n&o se dedicou apenas a este nivel.

Os estudos no nivel da pré-escola e na modalidade Educagido para
Jovens e Adultos (EJA) também se mostraram escassos. Percebe-se também
que as publicagdes mais recentes foram sobre autoeficacia de discentes e uma
revisdo de literatura (Figura 3). A autoeficacia dos discentes de graduacao foi a
mais investigada nos estudos analisados (Tabela 3). Esta categoria sera

aprofundada a seguir.

4.4 Estado da arte das pesquisas de autoeficacia de discentes de

graduacao

Na presente secdo € apresentada a descricdo dos artigos sobre

autoeficacia, especificamente, de graduandos, por tais sujeitos serem analogos
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aos da presente pesquisa. Tal analise tem por objetivo identificar a producéo,
descrevendo-a, revelando seus enfoques e achados.

Buscamos desta forma, identificar os objetivos e os principais resultados
das pesquisas referentes a autoeficacia de discentes de graduacgao, publicadas
em periddicos na area de Ensino, que estejam disponibilizados no meio digital,
com acesso aberto. Assim, esperamos trazer contribuicbes para esta e para
futuras investigacdes sobre a tematica.

Como foi descrito na seg¢ao 4.3, foram encontrados 11 artigos que
investigaram a autoeficacia de graduandos. Destes, quatro identificaram as
mudangas nas crengas de autoeficacia resultantes de uma aprendizagem ativa
(ERNST; COLTHORPE, 2007; HERUR et al, 2011; SHARF; MOSKOVICH,
2012; MILLER; MCNEAR; METZ, 2013); um abordou a relagdo entre
estratégias de aprendizagem e autoeficacia computacional (PARASKEVA,
2007); outro analisou o impacto de um curso de habilidades de pensamento na
autoeficacia académica (ALSHAIBANI; DAOUD, 2011), outro verificou se existe
relacbes entre autoeficacia discente e aspectos da formacdo inicial de
universitarios de Educacéao Fisica (SALLES et al, 2015) e um ainda investigou
a influéncia da autoeficacia na escolha profissional (SIMOES; CUSTODIO;
REZENDE JR, 2016). Os outros trés estudos encontrados ndo pesquisaram a
autoeficacia, mas a utilizaram para justificar a realizacdo da pesquisa
(MARION; GARDNER; PARKS, 2012) ou para fundamentar o estudo (DESAI et
al, 2008; MORRIS; RAMSAY; CHAUHAN, 2012).

Na sequéncia, é dedicado um paragrafo para a elucidagdo de cada um
dos onze artigos encontrados, considerando seus objetivos e achados
referentes a autoeficacia percebida. Apenas os artigos que apresentam
objetivos e resultados semelhantes foram reunidos em um mesmo paragrafo.

As publicagdes de Ernst e Colthorpe (2007) e Miller, Mcnear e Metz
(2013) avaliaram o efeito de palestras interativas que incluiam atividades de
aprendizagem ativa. Ambos os estudos concluiram que alunos envolvidos no
processo de aprendizagem ativa desenvolvem confianga na propria capacidade
de aprendizagem. Ou seja, tais atividades podem aumentar a autoeficacia dos
estudantes.

Ha ainda mais uma pesquisa que relaciona autoeficacia com

aprendizagem ativa, realizado por Herur et al (2011). Tal estudo trata da



45

implementagdo de uma metodologia para ensinar sobre o sistema nervoso.
Nos resultados, foi observada melhoria na realizacdo, na motivacdo e na
autoeficacia dos alunos, por meio de técnicas de aprendizagem ativa, como,
por exemplo, modelos baseadas em indagagdes, aprendizagem assistida por
computador, projetos de graduacao, seminarios e Quis (HERUR et al, 2011).

A quarta publicacdo referente a autoeficacia e aprendizagem ativa
objetivou analisar um meétodo didatico utilizando o trabalho em grupo, sob a
orientagdo de um professor, para ensinar temas de Ciéncia Sociais (SHARF;
MOSKOVICH, 2012). O professor primeiramente ensina a matéria em uma aula
tradicional e, em seguida, os alunos continuam o estudo em pequenos grupos
sob a orientagdo do professor. O estudo de Sharf e Moskovich (2012) ainda
examinou a conexao entre a aprendizagem ativa em grupos e o0 senso de
autoeficacia dos estudantes. Como resultado, os autores encontraram que tal
metodologia utilizada em sala de aula elevou a autoeficacia dos estudantes.

Outra tematica de pesquisa presente foi a relagdo entre estratégias de
aprendizagem e autoeficacia computacional de graduandos. O estudo de
Paraskeva (2007) comparou o ano da graduacao (iniciante e avangado) e as
estratégias de aprendizagem. Os resultados apontaram que a medida que os
graduandos avangam nos estudos, melhoram suas estratégias de
aprendizagem. A pesquisa também concluiu, através do método de analise de
regressao simples, que existe uma correlagcédo positiva entre as estratégias de
aprendizagem e a autoeficacia computacional. Desta forma, os alunos dos
anos mais avangados além de utilizarem mais estratégias, também
apresentaram uma maior autoeficacia quando comparados com os do primeiro
ano. O autor conclui afirmando que precisamos de métodos mais criativos nas
universidades, a fim de aumentar o uso de estratégias de aprendizagem,
aumetando a autoeficacia (PARASKEVA,2007).

Os autores Alshaibani e Daoud (2011) analizaram o impacto de um
curso de habilidades de pensamento, na autoeficacia académica dos
estudantes de graduacdo. Os autores, afirmam que o aprimoramento de
habilidades de pensamento é importante, pois elas aumentam a capacidade de
raciocinio dos alunos para além do conhecimento dado, permitindo que o
estudante produza a sua propria sintese e analise, de acordo com a sua

propria percepgao. Os resultados de tal estudo mostraram haver uma diferenca
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significativa na autoeficacia académica dos estudantes que participaram do
curso de habilidades de pensamento de ensino quando comparados aqueles
que nao participaram do curso. Aqueles com a formacdo em habilidades de
pensamento mostraram maior autoestima e mais autoeficacia em lidar com
varios assuntos (ALSHAIBANI; DAOUD, 2011).

No intervalo pesquisado, também foi encontrada uma pesquisa que
analisou as relagdes da autoeficacia discente com aspectos da formacéo inicial
de universitarios de Educacao Fisica. Os resultados revelaram diferencas
estatisticamente significativas na autoeficacia discente, considerando as
variaveis sexo, curso, participacdo em atividades de pesquisa e extensao, e os
indices de aproveitamento acumulado e de autodeterminagdo. O sexo feminino
apresentou crengas mais elevadas, assim como os graduandos do curso de
bacharelado, quando comparados com os estudantes matriculados na
licenciatura. A participagcdo em atividades de pesquisa e extensao também
mostrou influencia positiva na autoeficacia. Por fim, foi verificada correlagcao
entre os indices de aproveitamento e a autoeficacia (SALLES et al, 2015).

A publicacdo mais recente que versa sobre autoeficacia e ensino
superior, verificou a relevancia de aspectos como crencas de autoeficacia,
emocdes, expectativa de reviver emogdes positivas e atitudes, na escolha da
carreira de professor de Fisica (SIMOES, CUSTODIO e REZENDE JR, 2016).
Tal estudo foi desenvolvido com licenciandos dos quatro primeiros periodos da
graduagao em Fisica. Os resultados apontam que crengas de autoeficacia e as
expectativas em reviver emocgodes positivas foram fatores importantes na
escolha da carreira.

Além das oito publicacdes citadas, outras trés também retornaram as
buscas nos periddicos. Contudo, estas ndo tiveram como objeto de pesquisa a
autoeficacia. Apenas a utilizaram para justificar ou embasar a pesquisa
(MARION; GARDNER; PARKS, 2012; DESAI et al, 2008; MORRIS; RAMSAY;
CHAUHAN, 2012).

DESAI et al (2008) relatam uma experiéncia com comunidade de
pesquisa-extensiva, com alunos de graduagcdo. Comunidades de pesquisa-
extensiva sao baseadas em um modelo de aprendizagem com o alinhar de
objetivos diversos dos participantes, otimizando a produtividade de pesquisa,

uma vez que os alunos aprendem a trabalhar em estreita colaboracdo com
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investigadores experientes. Porém, de acordo com os autores, sdo necessarias
duas condigdes sociais para que a experiéncia mostre resultados significativos.
Em primeiro lugar, todos os membros da comunidade devem ocupar posigdes
capacitadas, em segundo, os membros devem alcancgar a autoeficacia através
das praticas comunicativas da comunidade. Tal estudo ndo chegou a avaliar a
autoeficacia dos estudantes, apenas afirma que ela deve ser elevada para que
a metodologia tenha resultados (DESAI et al, 2008).

Do mesmo modo, Marion, Gardner e Parks (2012) realizaram um estudo
que descreve a realizagdo de experimentos em um laboratério de Biologia
usando técnicas de cultura de células, onde foi oportunizado aos graduandos
projetar, realizar e apresentar, em forma de péster, os seus experimentos. O
estudo se justifica, pois, quando os alunos de graduacao participam de uma
investigacao cientifica auténtica ha ganhos na compreensdo do conteudo
cientifico, na confianga e na autoeficacia, no desenvolvimento intelectual
pessoal, na satisfagdo com a investigagdo cientifica, nas habilidades de
comunicagao e na disposi¢ao para colaborar. Os autores utilizam a autoeficacia
apenas para justificar a pesquisa, ndo a aferindo (MARION; GARDNER;
PARKS, 2012).

Por fim, Morris, Ramsay e Chauhan (2012) também nao pesquisaram a
autoeficacia. Seu estudo investigou apenas o uso de dispositivos tecnolégicos
e informaticos em relagao a aprendizagem e o efeito de fornecer aos alunos um
dispositivo tablet nas aulas de graduacao de Ciéncias Biologicas. Apesar de
nao abordar autoeficacia na analise, os autores afirmam que ha dimensdes do
aluno que podem interferir no desempenho e no uso de dispositivos
técnologicos, sédo elas: a atitude do aluno, ansiedade computacional e
autoeficacia.

No que diz respeito aos estudos referentes a autoeficacia de discentes
de graduacao, existe uma predominancia da verificacdo da influéncia de
metodologias de aprendizagem ativa na autoeficacia, mostrando que ha
relacdo entre as variaveis. Outras publicagbes verificaram a correlacdo entre
autoeficacia percebida e o uso de estratégias de aprendizagem, identificando
uma correlagdo positiva entre as duas variaveis. Assim como foi identificada
uma relacdo entre autoeficaica e escolha profissional. Vale ressaltar que

algumas pesquisas que apareceram como resultados nas buscas nos
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periddicos ndo mensuravam a autoeficacia, mas a utilizavam para justificar
seus estudos.

Assim, foram encontradas apenas 8 pesquisas que realmente se
propuseram a medir os niveis de autoefiacia e/ou sua interagcdo com outras
variaveis. Contudo, em todas as pesquisas ela mostrou-se correlacionada as
variaveis de interesse, como o desenvolvimento de habilidades nos alunos,
escolha profissional e desempenho.

Ainda é perceptivel a auséncia de publicagbes referentes a autoeficacia
estatistica nos periddicos cientificos pesquisados. Desta forma, para contribuir
na discussao da presente pesquisa, consideramos necessaria a construcao de
uma revisdo de literatura referente a tematica pesquisando-se em periédicos e

repositérios que nao fizeram parte do escopo do Estado da Arte.

4.5 Autoeficacia Estatistica

Autoeficacia estatistica € definida por Finney e Schraw (2011, p. 164)
como a “confianga na habilidade para resolver tarefas especificas relacionadas
com a estatistica”. Tal conceito foi pesquisado utilizando instrumentos
especificos para o dominio pela primeira vez, por Finney e Schraw (2003).
Anterior a esse, os estudos que abordavam a autoeficacia estatistica utilizavam
instrumentos de autoeficacia geral ou de autoeficacia matematica (BANDALQOS;
YATES; THORNDIKE-CHRIST, 1995; BENSON, 1989). No entanto, tais
estudos, por ndo medirem especificamente o dominio estatistico, podem
apresentar limitagdes nos seus resultados (FINNEY; SCHRAW, 2003; ABD-EL-
FATTAH, 2005). Estas limitagdes podem ocorrer devido a especificidade da
autoeficacia a cada dominio, o que, para Pajares e Olaz (2008), faz com que as
medidas gerais de autoeficacia possam gerar julgamentos descontextualizados
de tal constructo e serem menos confiaveis.

Desta forma, em 2003, Finney e Schraw realizaram o primeiro estudo
sobre autoeficacia estatistica, criando duas escalas que medem
especificamente o dominio estatistico. Uma mede a autoeficacia atual em
relacdo a Estatistica (Current Statistics Self-Efficacy- CSSE) e a outra a
autoeficacia para aprender Estatistica (Self-Efficacy to Learn Statistics - SELS).
As escalas sao constituidas por 14 itens para serem respondidos em escalas
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de seis pontos, variando de 1 (nenhuma confianga) a 6 (total confianga). Em
que cada item é representado um determinado conceito estatistico e os
participantes da pesquisa classificaram confianga pessoal para concluir ter
éxito em cada tarefa (FINNEY; SCHRAW, 2003). Os autores definem

A autoeficacia estatistica atual [...] como confianga nas habilidades para
resolver tarefas especificas relacionadas com as estatisticas. A autoeficacia
para aprender estatisticas [...] como confianga na capacidade de aprender as
habilidades necessarias para resolver tarefas especificas relacionadas com as
estatisticas (FINNEY; SCHRAW, 2003, p. 164).

O referido estudo objetivou determinar a estrutura de fatores, tanto da
CSSE quanto da SELS, avaliar a consisténcia interna das respostas aos itens e
fornecer evidéncia de validade para ambas as escalas, assim como avaliar o
crescimento dos dois tipos de autoeficacia estatistica ao longo do semestre de
uma disciplina de Estatistica. Para tal, os autores aplicaram as escalas em dois
momentos distintos: um no inicio da disciplina e outro no final, em 103 sujeitos.

Os resultados do estudo de Finney e Schraw (2003) indicaram que as
duas escalas sao unidimensionais, com consisténcia interna aceitavel, e que os
constructos averiguados estdo positivamente relacionados com outras
medidas, como autoeficacia matematica, atitude e desempenho e
negativamente relacionada a ansiedade. Além disso, houve um grande
aumento nos escores de autoeficacia estatistica do inicio para o fim da
disciplina. Os resultados também forneceram evidéncias preliminares de
validade para as escalas SELS e CSSE.

Posteriormente as escalas desenvolvidas por Finney e Schraw (2003)
foram utilizadas por Schneider (2011). Esse realizou uma pesquisa sobre
autoeficacia atual em relacdo a Estatistica e autoeficacia para aprender
Estatistica, e suas relagdes com ansiedade estatistica e desempenho em uma
disciplina introdutoria de estatistica em uma pds-graduacgéo.

Resumidamente, o estudo foi realizado com 88 estudantes de pos-
graduacdo, de uma universidade dos EUA, que estivessem cursando
disciplinas introdutérias de Estatistica. Os sujeitos preencheram as escalas
SELS e CSSE, além de um questionario demografico e uma escala de
ansiedade estatistica. Ambas as medidas de autoeficacia estatistica (CSSE e
SELS) demonstraram n&o haver correlagdo significativa entre a autoeficacia
estatistica e o desempenho (SCHNEIDER, 2011). Quanto a ansiedade
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estatistica, Schneider (2001) encontrou uma relacdo inversa com a
autoeficacia. Em outras palavras, quando o nivel de ansiedade dos alunos
aumenta, o seu nivel de autoeficacia diminui e vice-versa.

A escala CSSE também foi utilizada por Cendales, Vargas-Trujillo e
Barbosa (2013) em um estudo, em que examinaram fatores de autopercepg¢ao
(autoconceito e autoeficacia) e atitudes referentes a aprendizagem da
Estatistica, para determinar se as interagbes entre o perfil auto-
perceptivo/atitudinal do estudante, assim como o sexo e a sua area de titulagao
se associavam com o rendimento académico e os niveis de ansiedade
estatistica. Numa amostra de 332 estudantes universitarios, as analises
revelaram dois perfis auto-perceptivos/ atitudinais significativamente distintos,
conforme niveis baixos ou altos nas variaveis de agrupagao (autoconceito,
autoeficacia e atitudes em relagao a estatistica). As analises mostraram que o
perfil auto-perceptivo/atitudinal dos estudantes tem um efeito significativo no
rendimento e na ansiedade estatistica, que varia por sexo e por area de
titulagao.

Ainda sobre autoeficacia estatistica, cabe destacar o estudo de Hall e
Vance (2010), cujo objetivo foi comparar dois grupos de estudantes: um que
recebeu feedbacks sobre suas respostas e outro que nao recebeu o retorno,
totalizando 138 sujeitos de graduacdo, para verificar se o recebimento de
feedbacks apds a resolugdo de problemas estatisticos influencia na
autoeficacia. Para tanto, os autores mediram a autoeficacia de ambos os
grupos, antes e depois da resolu¢do de problemas. Os instrumentos utilizados
foram um questionario demografico, uma escala Likert de autoeficacia com 10
proposi¢des relacionadas a resolugdo de problemas e ao recebimento de
feedback em relagdo aos mesmos e um instrumento relacionado a resolugao
de problemas. Nos resultados, os alunos do grupo que receberam feedbacks
apresentaram escores na resolugdo de problemas significativamente mais
elevados, quando comparados ao grupo que nao recebeu o retorno. Foi
encontrada também uma correlacdo positiva, estatisticamente significativa,
entre as pontuagdes na resolugdo de problemas e as pontuacbes de
autoeficacia para o grupo que recebeu feedbacks (HALL; VANCE, 2010).

Por fim, cita-se a pesquisa realizada por Li (2012), que teve como
objetivo estudar a relagao entre a atitude, autoeficacia, esforgo e desempenho
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académico de estudantes de Ciéncias Sociais na utilizacdo de métodos de
pesquisa e Estatistica, em uma amostra de 153 alunos. Para tal, a autora
utilizou como instrumento de coleta de dados uma adaptacdo da escala que,
afirma medir a autoeficacia académica dos entrevistados ao lidar com métodos
de investigagdo e estatisticas, a College Academic Self-efficacy Scale
(CASES), desenvolvida por Owen e Froman, em 1988. Apos a analise dos
dados coletados, foi concluido que ha uma correlagdo positiva entre as quatro
variaveis - atitude para métodos de pesquisa e estatistica, autoeficacia, esforgo
e desempenho académico. Os resultados também mostraram, através de uma
analise de regressao multipla para medir o poder de predigdo, que tanto a
atitude quanto a autoeficacia poderiam prever significativamente esforgo. No
entanto, a autoeficacia e a atitude ndo puderam prever o desempenho (LI,
2012).

A revisao de literatura permitiu delimitar o enfoque dos estudos que
estdo publicados sobre autoeficaica estatistica, explicitando o interesse dos
pesquisadores na area. Constata-se através dela que, além de escassos 0s
estudos referentes a tematica citada, ainda existem discordancias entre eles.
Citando-se o estudo de Finney e Schraw(2003), com graduandos, que
identificou uma correlagcao positiva entre autoeficacia estatistica e desempenho
e a pesquisa de Schneider (2011), com pds-graduandos, que mesmo utilizando
as mesmas escalas que Finney e Schraw, ndo encontrou correlagao entre as
duas variaveis. Contudo, tais estudos, correlatos a presente pesquisa seréao de

utilidade na discussdo da mesma mesma.



5 CAMINHO METODOLOGICO

A questdo de pesquisa “Qual autoeficacia estatistica dos graduandos
da Universidade Federal do Rio Grande — FURG e a que eles atribuem tal
crenga?” norteou a escolha da populagdo, dos instrumentos e dos métodos
que foram utilizados neste estudo. Esta € uma pesquisa classificada, quanto ao
seu objetivo, como descritiva, aproximando-se de um estudo explicativo (GIL,
2008).

Quanto a metodologia, optamos pela utilizagdo de um método misto.

Essa técnica emprega estratégias de investigacdo que envolvem
coleta de dados simultdnea ou sequencial para melhor entender os
problemas de pesquisa. A coleta de dados também envolve a
obtengdo tanto de informagbes numéricas (por exemplo, em
instrumentos) como de informacdes de texto (por exemplo, em
entrevistas), de forma que o banco de dados final represente tanto
informagdes quantitativas como qualitativas (CRESWELL, 2007,
p.35).

Neste caso, foi utilizada uma coleta de dados sequencial, chamada de
estratégia explanatoria sequencial.

Ela é caracterizada pela coleta e analise de dados quantitativos,
seguida pela coleta e analise de dados qualitativos. Geralmente da-se
prioridade para os dados quantitativos, e os dois métodos sao
integrados durante a fase de interpretagcdo do estudo. O objetivo do
projeto explanatério sequencial geralmente é o de usar resultados
qualitativos para auxiliar na explicagdo e na interpretacdo de
resultados de um estudo primariamente quantitativo (CRESWELL,
2007, p.217).

Tal método foi escolhido porque, segundo Creswell (2007), permite a
expansao do entendimento dos resultados, além de possibilitar a confirmacéao
dos resultados de diferentes fontes de dados.

Definida a metodologia, com a finalidade de experienciar a fase
quantitativa da pesquisa, a escala e o questionario foram aplicados em uma
amostra piloto composta por alunos do curso de Psicologia, no semestre de
2015, os quais estavam cursando a disciplina de Estatistica Basica II. A
aplicagdo teve como objetivo verificar se os participantes apresentariam
dificuldades ou duvidas durante o preenchimento da Escala, além de propiciar
a pesquisadora um primeiro exercicio de aplicacdo e analise do instrumento.
Tal coleta foi realizada apés contato dos estudantes com os conteudos e antes

da realizagao da avaliagao.
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Esta foi uma importante etapa da pesquisa, pois possibilitou constatar a
viabilidade da aplicagdo do instrumento, além de identificar a necessidade de
ajustes no questionario informativo. O estudo piloto também expds a
essencialidade da fase qualitativa da pesquisa para a coleta de maiores
informacdes referente a formagdo da autoeficacia estatistica. Desta forma,
apds a pesquisa com a amostra piloto, foram finalizados os instrumentos de
coleta de dados e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXO 3),
preenchidos pelos sujeitos.

Nas sec¢des seguintes, sdo detalhados o dimensionamento da amostra,
os dois instrumentos quantitativos utilizados e os procedimentos de analise dos
mesmos. Também é sdo descritas a entrevista e da Metodologia do Discurso

do Sujeito Coletivo, empregada na analise dos dados qualitativos.

5.1 Sujeitos e dimensionamento da amostra

A populagdo pesquisada é a de estudantes de graduagdo matriculados
em disciplinas que contemplem em sua ementa os conteudos de Estatistica
Descritiva, do Instituto de Matematica, Estatistica e Fisica (IMEF) da
Universidade Federal do Rio Grande- FURG — Campus Carreiros, perfazendo
um total de 852 estudantes.

Com a finalidade de inferir para esta populacédo, optamos pela utilizacao
de uma amostra estratificada’®. Os estratos foram estabelecidos considerando
a area do CNPq do Curso em que o graduando estava matriculado. Para a
populagdo investigada, obtemos os seguintes estratos: Ciéncias Exatas,
Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas, Engenharias e Ciéncias da
Saude somada a Ciéncias Biologicas. Optamos pela juncdo das areas de
Ciéncias da Saude com as Ciéncias Bioldgicas, pois existia um numero
pequeno de graduandos matriculados em disciplinas de Estatistica em cada
uma dessas areas.

Para dimensionar o tamanho da amostra, bem como a proporcionalidade
relativa a cada estrato (11,03%), consideramos a amplitude total da pontuagéo

da escala (64), a fim de estimar o desvio padrao (16), bem como foi estipulado

'8 A amostragem estratificada ¢ indicada quando a populagdo encontra-se dividida em grupos distintos. Dependendo
dos objetivos a populagdo sera dividida em subgrupos, denominados estratos, a partir de uma caracteristica em
comum (SAMA; SILVA, 2010).
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um erro (aproximadamente 5%), a partir de um intervalo de confianga desejado
(95%). O tamanho dimensionado da amostra foi de 94 sujeitos.

Ap6s a determinacdo do tamanho da amostra, a mesma proporcao
(11,03%) foi extraida de cada estrato, através de uma amostragem aleatéria
simples19, para selecionar os sujeitos entre: 408 graduandos de Engenharias;
108 de Ciéncias Sociais Aplicadas; 118 das Ciéncias Humanas; 78 das
Ciéncias Exatas; e por fim, 59 graduandos do estrato constituido pela unido de
graduandos de Ciéncias Bioldgicas e Ciéncias da Saude, resultando nos

estratos citados na Tabela 4.

Tabela 4 - Lista de estratos da presente pesquisa

Estratos da Pesquisa

Area do conhecimento Numero de sujeitos
Engenharias 45
Ciéncias Sociais Aplicadas 21
Ciéncias Humanas 13
Ciéncias Exatas 9
Ciéncias da Saude e 6

Ciéncias Biologicas
Total 94

Fonte: Autora

Os 94 estudantes sorteados para compor a amostra estavam cursando a
disciplina de Estatistica, no primeiro semestre de 2016. Os sujeitos foram
contatados no decorrer das aulas, nao necessariamente durante as aulas da
referida disciplina, e convidados para participar da pesquisa. Vale destacar que
destes, a maioria estava cursando disciplinas que abordavam os conteudos
referentes a Estatistica Descritiva e Probabilidade, contudo, algumas
abordavam apenas os conteudos referentes a Estatistica Descritiva. Também
ressaltamos que nenhuma das disciplinas abordava os conteudos de

Estatistica Inferencial.

19 Amostragem aleatoria simples consiste em selecionar ao acaso os itens da populagio que farfio parte da amostra
(MAGALHAES; LIMA, 2008).
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5.2 Metodologia Quantitativa

Um dos Instrumentos quantitativos utilizados foi a Escala de Autoeficacia
Estatistica (ANEXO 2), adaptada da Escala de Autoeficacia Matematica de
Souza (2007). Segundo a autora, a Escala de Autoeficacia Matematica fazia
parte, primeiramente, de um questionario chamado Motivated Strategies for
Learning Questionnaire (MSLQ), que tem como finalidade verificar cinco
constructos relacionados ao ambito académico, entre eles as crencas de
autoeficacia académica (PINTRICH; DE GROOT, 1990). Essa escala de
autoeficacia académica foi traduzida por Brito, Neves e Vendramine, em um
trabalho ndo publicado, a qual posteriormente foi adaptada para Matematica,
por Souza (2007), sob a orientagao de Marcia Brito, em 2007..

A Escala de Autoeficacia Estatistica trata-se de uma escala do tipo Likert
composta por nove proposicoes relacionadas a disciplina de Estatistica, com
opgdes de respostas entre 1 e 8, variando de discordo totalmente (1 ponto) até
concordo totalmente (8 pontos). A pontuacdo obtida pode variar de 9 a 72
pontos. Curado, Teles e Mardco (2014) defendem que denomina-se escala do
Tipo Likert, a que, apesar de ter semelhanga com uma Escala Likert, ndo
apresenta ponto neutro,.

Realizamos a adaptacdo da escala de Autoeficacia Matematica para
Estatistica substituindo a palavra Matematica por Estatistica. Desta forma, a
afirmacado “Eu tenho certeza de que eu posso entender os tépicos ensinados
em Matematica”, foi substituida por “Eu tenho certeza de que eu posso
entender os topicos ensinados em Estatistica”.

O tipo de adaptacao utilizada, em que apenas um termo é substituido
por outro, foi a mesma utilizada na Escala de Atitudes em relacdo a Estatistica
(SILVA et al, 2002). A Escala de Atitude em relacao a Estatistica apresenta as
mesmas proposi¢cdes que a de Matematica, trocando apenas a palavra
Matematica por Estatistica.

Destacamos que as primeiras escalas de Autoeficacia Estatistica foram
criadas por Finney e Schraw (2003), como mencionado na segao 5.2, e ainda
nao possuem traducao. Toda via, optamos pela adaptacdo da Escala de
Autoeficacia Matematica, uma vez que esta nado aborda especificamente
conceitos estatisticos que podem nao ser trabalhados em aula. As escalas de
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Finney e Schraw (2003) n&o seriam viaveis de serem aplicadas aos alunos que
estdo cursando a disciplina de Estatistica Descritiva uma vez que cita conceitos
referentes a outras areas da Estatistica.

Em relacdo a analise da Escala de Autoeficacia Estatistica, foram
avaliadas a consisténcia interna do instrumento, através do Alfa de Cronbach, e
a adequacao da amostra, por meio do Kaiser-Meyer-Olkin. Apos, foi realizada a
Analise Componentes Principais- ACP que, visa reduzir um determinado

numero de variaveis, a um menor numero.

[...] consiste essencialmente em reescrever as coordenadas
das amostras em outro sistema de eixo mais conveniente para
a andlise dos dados. Em outras palavras, as n-variaveis
originais geram, através de suas combinacgbes lineares, n-
componentes principais, cuja principal caracteristica, além da
ortogonalidade, é que sdo obtidos em ordem decrescente de
maxima variancia, ou seja, a componente principal 1 detém
mais informacgao estatistica que a componente principal 2, que
por sua vez tem mais informacéao estatistica que a componente
principal 3 e assim por diante (Moita Neto; Moita, 1998, p 468).

Além dos métodos citados, ainda foram calculados os escores obtidos
na escala por cada sujeito, permitindo calcular a média da autoeficacia
estatistica de cada area do conhecimento, ou seja, de cada estrato pesquisado.
Posteriormente, foi realizado o teste nao-paramétrico Kruskal-Wallis para
verificar a existéncia de diferengas significativas entres as médias de
autoeficacia dos estratos.

Optamos por utilizar um teste nao-paramétrico pois, segundo Seigel e
Casteelan (2006, p.19), “ndao assumem que os dados sob analise foram
extraidos de uma populacao distribuida de uma certa maneira, por exemplo, de
uma populacdo normalmente distribuida”, além de serem compativeis com
amostras pequenas (SEIGEL; CASTEELAN, 2006), como os estratos da
presente pesquisa.

Além da Escala de Autoeficacia Estatistica, os discentes preencheram
um Questionario Informativo (ANEXO 1).Tal instrumento possibilitou
caracterizar o respondente, tanto no aspecto académico quanto social. Para
além, no questionario foram incluidas nove questbes respondidas em uma
escala que possibilitava respostas de 0 a 10, as quais poderiam ser

correlacionadas com a autoeficacia estatistica.
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As questdes referidas concernem sobre a nota que o sujeito costumava
obter em Matematica na Educacgao Basica, o nivel de dificuldade da disciplina
de Estatistica, os elogios que costuma receber sobre suas capacidades
académicas, assim como o nivel de estresse e bom humor do sujeito. Estas
foram incluidas devido ao interesse em averiguar alguma relagdo entre a
autoeficacia estatistica e aspectos que consideramos como fontes de
informagédo formadoras da autoeficacia. Assim, consideramos o desempenho
em Matematica, como experiéncia direta; a opinido dos colegas sobre
disciplina, como experiéncia vicaria; os elogios, como persuasao social e, o
estresse e 0 humor como aspectos fisicos e emocionais.

Também foi questionada, referente a disciplina de Estatistica, a
satisfacdo do aluno com a aula, o seu gosto pela Estatistica, e por fim, o
quanto o sujeito acredita que a Estatistica seja util, tanto para sua futura
profissdo quanto para sua vida.

Para as questdes do Questionario Informativo foram calculadas
correlagdes entre as nove questdes referidas e a autoeficacia estatistica.
Assim, utilizamos o Coeficiente de Correlagdo de Spearman (p) que é uma
medida ndo-paramétrica, assim, ndo exigindo que os dados apresentem uma
distribuicdo normal (SEIGEL; CASTEELAN, 2006).

Os dados coletados durante a pesquisa foram analisados através do

pacote estatistico Statistical Package for Social Sciences (SPSS).
5.3 Metodologia Qualitativa

Além da mensuragao das crencas de autoeficacia estatistica, esta
pesquisa tem como objetivo identificar a que os graduandos atribuem tais
crencas. Para tal, apds a classificacdo dos sujeitos em baixa ou alta
autoeficacia estatistica, foi sorteada uma amostra de 10 sujeitos, com escore
baixo de autoeficacia estatistica, sendo 2 pertencentes a cada estrato da
amostra quantitativa. Posteriormente, o mesmo foi realizado para os sujeitos
que obtiveram escores elevados de autoeficacia estatistica, ou seja, foi
sorteada uma amostra de 10 sujeitos, constituida por 2 sujeitos de cada area
do conhecimento. Estes sujeitos foram contatados através de telefonemas ou

redes sociais e convidados a participar de uma entrevista presencial.
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Na entrevista foi perguntado aos sujeitos apenas “A que vocé atribui as
suas respostas na Escala de Autoeficacia Estatistica?”. Durante a mesma, os
sujeitos tiveram acesso aos instrumentos respondidos por eles para que,
juntamente com a pesquisadora, identificassem se havia respondido a escala
com escores baixos ou altos, assim como para indicar 0 que motivou suas
respostas. As entrevistas foram gravadas e transcritas.

ApOs a organizagdo dos dados produzidos nas entrevistas, nos
utilizamos da metodologia do Discurso do Sujeito Coletivo — DSC, de autoria de
Lefevre e Lefévre (2006) para imergir nos dados e fazer emergir deles
significados, a partir da base tedrica estudada e revisao de literatura realizada.
Para tal, utilizamos 3 figuras metodolégicas: a Idéia Central, as Expressdes-
Chave e o Discurso do Sujeito Coletivo, visando identificar e categorizar a que
os sujeitos atribuem a formacdo de sua autoeficacia estatistica. Tal
metodologia foi escolhida uma vez que,

A proposta do Discurso do Sujeito Coletivo [...],elenca e articula uma
série de operacgdes sobre a matéria-prima de depoimentos coletados
em pesquisas empiricas de opiniao por meio de questdes abertas,
operagbes que redundam, ao final do processo, em depoimentos
coletivos confeccionados com extratos de diferentes depoimentos
individuais — cada um desses depoimentos coletivos veiculando uma
determinada e distinta opinido ou posicionamento, sendo tais
depoimentos redigidos na primeira pessoa do singular, com vistas a
produzir, no receptor, o efeito de uma opiniao coletiva, expressando-

se, diretamente, como fato empirico, pela “boca” de um unico sujeito
de discurso (LEFEVRE; LEFEVRE, 2006, p. 517).

Para construir um DSC, sdo selecionados fragmentos da integralidade
dos discursos, que sao identificados pelo pesquisador como as partes mais
relevantes das manifestagdes, os trechos que melhor descrevem o conteudo
dos discursos individuais, chamados de Expressdes-Chave (E-Ch). Apos a
identificacdo das E-Ch, sado identificadas as Ideias Centrais (IC) de cada E-Ch,
que sao expressoes linguisticas que expressam de forma objetiva o sentido do
discurso. Por fim, as E-Ch que possuem IC semelhantes ou complementares
sd0 agrupadas em um discurso coletivo (LEFEVRE; LEFEVRE; TEIXEIRA,
2000).

Lefévre e Lefévre (2006) ponderam que a opinido coletiva,
prevalentemente, € veiculada indiretamente através do meta-discurso do

pesquisador, ou ainda por meio de férmulas matematicas que a fazem perder
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a particularidade discursiva, propondo como alternativa expressiva para tais
questdbes o DSC. Esta metodologia € indica para pesquisas que né&o
necessitam a identificagdo do sujeito emissor do discurso, tendo em vista que
os individuos partilham de ideias semelhantes.
De fato, ninguém duvida que individuos compartilhem a(s) mesma (s)
idéia(s), mas quando tais individuos opinam, individualmente,
veiculam apenas uma parte do conteudo da idéia compartilhada. Um
sujeito coletivo, no DSC, vem se constituindo numa tentativa de
reconstituir um sujeito coletivo que, enquanto pessoa coletiva, esteja,
ao mesmo tempo, falando como se fosse individuo, isto €, como um

sujeito de discurso “natural”, mas veiculando uma representagéo com
conteudo ampliado (LEFEVRE; LEFEVRE, 2006, p. 519).

Para a realizacao de tal analise, foi utilizado o Software DSCSoft 1.4.0.0,
elaborado para o desenvolvimento de pesquisas que utilizam o método do
DSC. Tal procedimento, realizado no Software, favoreceu a organizagao e
andlise dos dados qualitativos, uma vez que permite identificar com maior

facilidade as ICs e E-Ch, e depois agrupa-las.



6 RESULTADOS E DISCUSSAO

6.1 Analises Quantitativas

Primeiramente sera apresentada a caracterizacdo dos participantes,
seguida da anadlise da Escala de Autoeficacia Estatistica, e por final, as

comparacgdes efetuadas entre as variaveis de interesse.

6.1.1 Caracterizagcao da amostra

A amostra aleatéria (n=94) foi composta por graduandos dos sexos
feminino (52,1%) e masculino (47,9%) (Tabela 5), com idade média de 25,23
anos (dp=7,78), prevalentemente declarados brancos (79,8%) (Tabela 6),
majoritariamente matriculados no terceiro semestre (Figura 6), sendo que

participaram sujeitos do primeiro ao nono semestre.

Tabela 5 - Sexo dos sujeitos de pesquisa

Sexo dos Sujeitos

Frequéncia Percentual (%)
Feminino 49 52,1
Masculino 45 47,9
Total 94 100

Fonte: Autora

Tabela 6 - Raca/ Etnia dos sujeitos de pesquisa

Raca/ Etnia dos Sujeitos

Raca/ Etnia Frequéncia Percentual (%)
Amarelo 1 1,1
Branco 75 79,7
Indigena 1 1,1
Pardo 8 8,5

Preto 9 9,6

Total 94 100

Fonte: Autora
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Figura 6 — Grafico dos semestres em que os sujeitos estavam matriculados
durante a coleta de dados
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Destes alunos, 53,8% exercem atividade remunerada (Tabela 7). A
maior parte cursou a Educagdo Basica somente em escola publica (71,3%)

(Tabela 8) e concluiu o ensino médio na modalidade regular (77,7%) (Figura 7).

Tabela 7 - Frequéncias de respostas referente a execucdo de atividades
remuneradas

Tabela de Frequéncia das atividades exercidas pelos sujeitos

Tipo de atividade Frequéncia Percentual (%)
Trabalho formal/informal 33 35,1
Bolsa/Estagio 17 18,1
l%)uizer;%eaatlwdade 43 457
Total Valido 93 98,9
Perda 1 1,1

Total 94 100,0

Fonte: Autora
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Tabela 8 - Tipos das Instituicbes onde os sujeitos cursaram a Educagao Basica

Tipo de instituicado onde cursou a Educacgao Basica

Frequéncia Percentual(%)

Somente escola publica 67 71,3
Maior parte em escola publica 13 13,8
Somente em escola particular 9 9,6

Maior parte em escola particular 5 5,3
Total 94 100,0

Fonte: Autora

Figura 7 — Grafico de modalidades de conclus&o de Ensino Médio
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Quanto a disciplina de Estatistica, 47,9%

ja haviam cursado

anteriormente e destes, 73,3% nunca foram reprovados em tal disciplina.

6.1.2 Analise da Escala de Autoeficacia Estatistica

Em relacdo a Escala de Autoeficacia Estatistica, a analise dos dados

evidenciou que o instrumento apresenta uma boa consisténcia interna, pois
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apresenta um Alfa de Cronbach de 0,908 (a= 0,908), sendo 6,0 o limite inferior
aceito, segundo Hair et al (2005). Da mesma forma, a medida de Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO=0,86) evidenciou adequag¢ao da amostra e indicou a possibilidade
da Analise Componentes Principais (ACP), conforme a classificagdo de Hair et
al (2005).

O resultado da ACP, com rotagcdo Varimax apontou duas dimensdes
com autovalores maiores que 1, salientamos que, segundo Hair et al(2005),
sdo considerados significativos apenas autovalores acima de 1. Estas explicam

71,3% da variancia da escala (Tabela 9).

Tabela 9 — Dimensdes, Autovalores e Variancia apés ACP

Dimensao Autovalores Variancia Acumulada
(%)
1-Autoeficacia Estatistica 5,209 57,881
Percebida
2-Autoeficacia 1,210 71,326
Estatistica Percebida
Socialmente

Fonte: Autora

As duas dimensdes, foram nomeadas de acordo com o conteudo das
proposi¢des associadas a cada uma delas, sendo uma sobre a confianga em
ter sucesso na disciplina de Estatistica, que chamamos de Autoeficacia
Estatistica Percebida e outra sobre como o estudante se sente quando se
compara aos colegas, que nomeamos como Autoeficacia Estatistica Percebida
Socialmente. Sendo a dimenséao “Autoeficacia Estatistica Percebida” a principal
na explicagao da variancia (57,881%). No quadro 3 sao apresentadas as duas

dimensodes e as respectivas cargas fatoriais na dimensao.

Quadro 3 - Questdes agrupadas por carga fatorial

Dimensao 1 Dimensao 2
Eu tenho certeza de que eu posso entender os topicos 841
ensinados em Estatistica. ’
Eu tenho expectativa de que vou me sair muito bem 714

em Estatistica.

Eu tenho certeza de que poderei realizar um excelente
trabalho nos exercicios, tarefas e solucdo de 772
problemas solicitados em Estatistica.

Eu penso que vou tirar boas notas em Estatistica. ,684
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Eu sei que sou capaz de aprender os conteudos das

aulas de Estatistica. ,825

Quando me comparo com os outros estudantes da
minha turma, eu espero ter um desempenho melhor ,796
em Estatistica.

Em comparagdo com os outros estudantes da minha

turma eu me acho um(a) bom (boa) aluno (a) em 723
Estatistica.

Minhas habilidades de estudo em Estatistica séo

excelentes quando comparadas com as de meus ,874

colegas de classe.

Quando eu me comparo com os outros estudantes da
minha turma, eu penso que tenho muito conhecimento ,815
dos contelidos em Estatistica.

Fonte: Autora

No entanto, diferentemente dos resultados aqui obtidos, a Escala de
Autoeficacia Matematica, que deu origem a escala utilizada na presente
pesquisa, mostrou-se unidimensional, ou seja, na analise fatorial foi encontrada
apenas uma dimensdo. Segundo a autora, Souza (2007, p. 186), isso
demonstra que “o instrumento estd avaliando somente um constructo, a
autoeficacia matematica”. Igualmente, a escala que mede a autoeficacia atual
em relacao a Estatistica (Current Statistics Self-Efficacy- CSSE), utilizada nos
estudos de Finney e Schraw (2003) e Schneider (2011), assim como a escala
de autoeficacia para aprender Estatistica (Self-Efficacy to Learn Statistics -
SELS), utilizada por Finney e Schraw (2003), Schneider (2011) e Cendales,
Vargas-Trujillo e Barbosa (2013), também se mostraram unidimensionais.

O fato da escala nao mostrar-se unidimencional, impeliu-nos a realizar o
processo de validagdo da mesma, agora como um instrumento bidimensional
(ANEXO 4). Para obter a unidimensionalidade, poderiamos ter optado por
eliminar questdes com menores comunalidades, entretanto, decidimos por
manter a escala original na integra por tratar-se de um instrumento ja utilizado
em outro estudo (SOUZA, 2007), e por apresentar um nivel de confiabilidade
(alpha = 0,908), que indica precisdo na medi¢cdo da autoeficacia estatistica.
Ademais, as duas dimensbes que constituem a Escala, podem ser
considerados como autoeficacia estatistica.

A primeira dimensdo, “Autoeficacia Estatistica Percebida”, vai ao
encontro da definicdo de autoeficacia estatistica de Finney e Schraw (2011, p.

164) como a “confianga na habilidade para resolver tarefas especificas
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relacionadas com a estatistica”. Ja o Fator “Autoeficacia Estatistica Percebida
Socialmente”, a clara a importancia da comparagao social para a avaliagao da
autoeficacia, uma vez que, um sujeito pode possuir determinada confianga
referente a um dominio, mas percebe suas limitagdes ou facilidades quando se
compara socialmente.

Nesse sentido, os achados do estudo realizado por Bandura e Jourden
(1991) dao suporte substancial “a hipotese de que as influéncias comparativas
sociais afetam os fatores de autorregulacdo que regem a motivagdo humana e
as realizagdes de desempenho” (p. 948), isto &, a autoeficacia. Em suma, a
exposicao aos resultados de outros tem impacto significativo nas avaliagbes de
autoeficacia.

Quanto aos escores obtidos nas escalas, a pontuagédo média da amostra
na Escala de Autoeficacia Estatistica foi de 48,13 (dp = 10,61). No entanto,
apenas este dado, isoladamente, ndo fornece muitas informagdes. A média
obtida na escala é comumente utilizada para classificar os sujeitos como
possuidor de alta ou baixa autoeficacia (SOUZA, 2007; DOBARRO; BRITO,
2010). Sendo assim, os que se localizam abaixo da média sao classificados
com uma autoeficacia baixa e os que ficam acima, com autoeficacia alta.

O estrato da area de Ciéncias Humanas foi o que apresentou maior
média na escala (m=51,15), seguido, respectivamente, dos estratos da area
das Engenharias (49,91), das Sociais Aplicadas (47,57), Ciéncias Exatas e da
Terra (42,22) e Ciéncias Biologicas e da Saude (39) (Quadro 4). Desta forma,
através da média de cada estrato, e tendo em vista que foram calculadas
Estatisticas para que tal pesquisa pudesse ser inferida para a populagao
estudada, podemos dizer que apenas os discentes de Ciéncias Humanas e de
Engenharias, possuem autoeficacia estatistica alta, enquanto que os de Sociais
Aplicadas, Ciéncias Exatas e da Terra e Ciéncias Biolégicas e da Saude

apresentam, em média, uma baixa autoeficacia.
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Quadro 4 - Descrigao das pontuagdes na Escala de Autoeficacia Estatistica de
cada estrato

Area de N° Média Desvio | Minimo | Maximo
Conhecimento Sujeitos Padrao

Biologicas+Saude 6 39,00 19,463 9 62
Exatas 9 42,22 10,860 23 57
Humanas 13 51,15 11,044 30 66
Sociais 21 47,57 10,337 25 67
Engenharias 45 49,91 8,185 30 69
Total 94 48,13 10,610 9 69

Fonte: Autora

Tais resultados vao ao encontro de pesquisas ja realizadas. Um exemplo
€ o estudo de Cendales, Vargas-Trujillo e Barbosa (2013) que investigou se o
perfil autoperceptivo-atitudinal em relagdo a Estatistica (delimitado pelos
resultados de escalas de autoconceito, autoeficacia e atitudes) difere em
universitarios de diferentes areas de titulacdo. Em tal pesquisa foi constatado
que os estudantes das areas de Ciéncia e Tecnologia (Fisica, Quimica,
Biologia e Engenharia) presentam uma maior representacdo no perfil
autoperceptivo-atitudinal alto relativo a Estatistica, enquanto que os estudantes
de Ciéncias Sociais e Humanas (Economia, Psicologia, Sociologia, Filosofia)
encontram uma maior representacao no perfil autoperceptivo-atitudinal baixo
relacionado a Estatistica. Nessa mesma perspectiva, o estudo de Silva et al
(2002) sobre atitudes em relagcdo a Estatistica apontou que os alunos da area
de Ciéncias Humanas apresentaram atitudes mais negativas em relagédo a
disciplina que os alunos das outras areas.

Posteriormente, foi realizado o teste nao-paramétrico Kruskal-Wallis
para verificar a existéncia de diferencas estatisticamente significativas entres
as médias de autoeficacia estatistica dos estratos. O resultado apontou x? de
6,150 com valor de probabilidade associada de 0,188. Portanto, mesmo os
estratos apresentando médias diferentes, conclui-se que nao ha diferencas
significativas de autoeficacia dos discentes de diferentes é&reas de
conhecimento. Assim, as diferengas nas médias, que ndo sao estatisticamente

significativas, podem ser atribuidas a erros amostrais.
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Para além, foi realizada a construgdo do grafico de caixa? (Figura 8), no
qual podemos observar a forma como os dados se distribuiram, uma vez que
este tipo de grafico “da uma ideia da posigao, disperséao [...] de um conjunto de
dados” (SAMA; SILVA, 2010, p. 80). Fica evidente que as respostas dos
sujeitos das cinco areas do conhecimento pesquisadas foram dispersas, com
destaque para o estrato composto por Ciéncias Bioldgicas e Ciéncias da
Saude, que apresentaram maior amplitude total nas respostas. Tal fato pode

ser acarretado pelo extrato ser composto por duas areas distintas.

Figura 8 - Graficos de caixa para comparacédo da autoeficacia estatistica por

estrato
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Fonte: Autora

6.1.3 Correlagdes entre variaveis

Para calcular as correlacbes pertinentes a pesquisa, foi utilizado o
Coeficiente de Correlagao de Spearman (p).

Os resultados apontam uma correlagao positiva (p = 0,370; p = 0,000),
estatisticamente significativa, entre a autoeficacia estatistica e o0 desempenho
na disciplina de Estatistica para um nivel de significancia de 1%. Assim,

sujeitos com pontuagdes mais altas nesta escala possuem melhor desempenho

% Segundo Sama e Silva, “O grafico de caixa d4 uma ideia da posicio, dispersio e assimetria de um
conjunto de dados” (2010, pag 80). Nesta dissertacdo, a caixa no interior do grafico tem seus limites nos
valores que representam os quartis. A linha dentro da caixa assinala a mediana e as linhas que seguem dos
extremos da caixa central, seguem até o valor maximo e o minimo dos dados.
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em Estatistica e vice-versa (Quadro 5). Ressaltando que correlagao implica em
uma  associacao/relagdo  estatistica entre variaveis, nado sendo

necessariamente uma relagao causal.

Quadro 5 - Correlagao entre autoeficacia estatistica e desempenho

Correlagao entre autoeficacia estatistica e desempenho
Crenca Desempenho
R& de Crenga Coeficiente de 1,000 370"
Spearman Correlagéo
Sig. (2-tailed) . ,000
N 94 87
Desempenho Coeficiente de 370" 1,000
Correlagéo
Sig. (2-tailed) ,000
N 87 87
** A correlagéo é significativa no nivel de 0,01 (2-tailed).

Fonte: Autora

Nessa mesma perspectiva, temos os resultados dos estudos de Finney e
Schraw (2003) e Li (2012), que apontaram para uma correlagéo positiva entre
autoeficacia estatistica e desempenho, assim como o de Cendales, Vargas-
Trujilo e Barbosa (2013) que examinou os fatores de autopercepgéo
(autoconceito e autoeficacia) em uma amostra de 332 estudantes universitarios
e suas analises mostraram que o perfil autoperceptivo dos estudantes tem uma
relacao significativa com o desempenho em Estatistica.

Para Bandura (1989a), aqueles com alto senso de eficacia vislumbram
cenarios de sucesso, o que fornece referéncias positivas para o desempenho,
uma vez que o sujeito se motiva e dedica mais tempo para a tarefa. Assim a
forte perseveranca costuma resultar em bons desempenhos. Ja os que se
julgam ineficazes apresentam tendéncia a visualizar cenarios de fracasso, o
que prejudica o desempenho ao se concentrar em como as coisas darao
errado (BANDURA, 1989a).

Em contrapartida, os desempenhos anteriores sdo, segundo Bandura
(1989a), as fontes de informacao formadoras da autoeficacia mais importantes,
por tratar-se de experiéncias de dominio. Desta forma, podemos dizer que

existe uma relagdo de influéncia reciproca entre o desempenho e a
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autoeficacia, uma vez que bons desempenhos tendem a elevar a autoeficacia,
assim como uma autoeficacia elevada, costuma resultar em bons
desempenhos.

No entanto, Schneider (2011) em um estudo em que utilizou as escalas
criadas e utilizadas por Finney e Schraw (2003), ndo observou correlagéo entre
desempenho e autoeficacia estatistica em sua pesquisa. Assim, segundo Li
(2012), existem inconsisténcias no entendimento contemporaneo sobre a
relacdo entre autoeficacia e desempenho académico, havendo a necessidade
da realizagdo de mais estudos para uma possivel compreensdao mais clara
sobre a relacdo entre as duas variaveis.

Os testes ainda apontaram para correlacdes positivas entre a
autoeficacia estatistica e as seguintes variaveis: notas que costumavam obter
em Matematica na Educagao Basica; gosto pela Estatistica; satisfagao durante
a disciplina de Estatistica e elogios que costumam receber sobre suas
capacidades académicas. Ou seja, a autoeficacia estatistica tem uma relagéo

diretamente proporcional com cada uma das variaveis citadas (Quadro 6).

Quadro 6 - Correlagbes entre autoeficacia estatistica e as questbes do
questionario

Correlagao entre Autoeficacia Estatistica e Questoes do Questionario
Informativo

Crenca | Q1" [ @22 | @3 |Q4* | @5® | @6® | Q77 | 08®® | Q9*
1,000 | ,246* | ,050| ,430*| ,044| ,041| ,448=| 318*| ,175]| ,131

Ro6 de

Crenca .| ,017| ,636 ,000( ,673| ,693 ,000 ,002| ,091| ,208
Spearman
94 94 93 94 94 94 94 94 94 94

Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).*
Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).**
Fonte: Autora

2! Atribua uma nota de 0 a 10 para a nota que costumavas obter em Matematica na Educagdo Basica

22 Atribua uma nota de 0 a 10 para o que vocé ouvia dos seus colegas universitarios sobre o nivel de dificuldade da
disciplina de Estatistica (ndo apresentou correlagdo)

23 Atribua uma nota de 0 a 10, para os elogios que vocé costuma receber sobre suas capacidades académicas

2% Atribua uma nota de 0 a 10 para o quanto vocé se considera uma pessoa estressada (nfo apresentou correlagio)
% Atribua uma nota de 0 a 10, quanto ao seu humor (ndo apresentou correlagio)

26 Atribua uma nota de 0 a 10 para como vocé se sente durante a aula de Estatistica (satisfagio)

%7 Atribua uma nota de 0 a 10 quanto ao seu gosto pela Estatistica

28 Atribua uma nota de 0 a 10 quanto a utilidade do conhecimento de Estatistica para sua futura area de atuagdo (ndo
apresentou correlagdo)

% Atribua uma nota de 0 a 10 quanto a utilidade do conhecimento de Estatistica para sua vida (ndo apresentou
correlagdo)
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Referente a relagao existente entre autoeficacia estatistica e as notas
que eles costumavam receber em Matematica, segundo Silva et al (2002)
se um aluno acredita que estatistica € matematica, e se sua
experiéncia com a matematica no ensino fundamental ou médio
apresentou momentos frustrantes, esse aluno tendera a demonstrar
atitudes negativas ou desfavoraveis em relagdo a estatistica, o que
pode acarretar em uma “fuga” no momento de cursa-la na graduagéo

ou nao escolhé-la como disciplina optativa ou, ainda, a nao utiliza-la
futuramente como ferramenta de trabalho (p. 221).

Nesse sentido. Ben-zvi e Garfield (2004) apontam as dificuldades
basicas em Matematica e a expectativa que o aluno tem de que a Estatistica
sera abordada e desenvolvida similarmente a Matematica sdo desafios
presentes no decorrer desta disciplina. Segundo os mesmos autores, ao
relacionar a Estatistica com formulas Matematicas e calculos, o aluno pode
afastar-se da apropriacédo de conceitos especificos da Estatistica.

Para além da crenca de que Estatistica € Matematica, podemos
considerar o desempenho em Matematica na educagdo basica como uma
experiéncia de dominio, sendo uma robusta fonte de informacdo da
autoeficacia. Segundo Bandura (1989a), as crencas de autoeficacia sdo o
produto de um processo complexo de diversas fontes de informacgao, que
incluem as experiéncias de dominio de desempenho, sendo estas as principais
formadoras de autoeficacia. Desta forma, os desempenhos anteriores
constituem-se como um importante fator no desenvolvimento da autoeficacia,
pois a propria experiéncia é uma significativa fonte de informagdo sobre as
capacidades de uma pessoa.

Quanto ao gosto pela Estatistica, este, provavelmente, deriva de uma
série de experiéncias positivas anteriores e atuais, que servem de fontes de
informagéo para a autoeficacia. Este aspecto afetivo foi uma das variaveis de
pesquisa de Vendramini e Brito (2001), mostrando-se relacionado as atitudes
em relagdo a Estatistica. Os estudantes que afirmaram que a “matéria de que
mais gostavam era a Estatistica, [...] tiveram atitudes significativamente
superiores as dos outros grupos“ (VENDRAMINI; BRITO, 2001, p. 66). As
autoras encontraram “diferengas significativas também entre a média de
atitudes dos sujeitos que declararam preferir a Estatistica e a dos sujeitos que
declararam preferir outras disciplinas” (p.66). As atitudes dos sujeitos que

alegaram preferir Estatistica foram mais positivas que as dos outros grupos.
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Do mesmo modo que as duas variaveis anteriores, a satisfacdo durante
a aula pode estar relacionada a experiéncias de dominio. Segundo Marion,
Gardner e Parks (2012), quando os alunos de graduagéo tem oportunidade de
participar de atividades praticas ha ganhos na confianga e na autoeficacia, na
satisfagdo, assim como na compreensado do conteudo cientifico e em outros
aspectos pessoais. Os autores utilizam a autoeficacia para justificar uma
pesquisa onde estudantes tem a chance de participar de uma investigacao
cientifica auténtica durante a graduacgéo. Desta forma, uma experiéncia direta
possibilitada durante a aula pode elevar a autoeficacia e a satisfagao.

Outra fonte de informacdo formadora da autoeficacia estatistica é a
persuasdo social, que versa sobre o sujeito ser submetido a avaliagdo de
terceiros. Tal fonte de informagao pode ser relacionada a quantidade de elogios
que os sujeitos alegaram receber sobre suas capacidades académicas e que
se mostrou correlacionada positivamente a autoeficacia estatistica. Tal relacao
aponta que, quanto maior o numero de elogios que o sujeito recebe, maior sera
a autoeficacia e vice-versa. Esta correlagao é explicada pela teoria de Bandura
(1994), pois, na medida em que acontece a persuasao, as pessoas passam a
esforcarem-se mais para alcangar sucesso, acabando assim por promover o

desenvolvimento de habilidades e aumentando a eficacia pessoal.

6.2 Analises Qualitativas

As entrevistas foram realizadas em uma amostra de vinte sujeitos,
composta por quatro estudantes de cada estrato, sendo dez classificados como
autoeficacia alta e dez como autoeficacia baixa. Contudo, na analise
quantitativa ndo foi constatada diferenca estatisticamente significativa entre as
médias de autoeficacia das diferentes areas, deste modo, optamos por nao
considerar a area de conhecimento dos entrevistados e manter apenas a
classificagdo da autoeficacia estatistica.

As falas dos sujeitos foram analisadas para que fosse possivel o
entendimento dos fatos aos quais os sujeitos atribuem suas manifestagées na
Escala de Autoeficacia Estatistica. Para tal, a estratégia metodolégica adotada
nesta pesquisa utilizou como figuras metodolégicas Expressées-Chave, ldeias
Centrais e Discursos do Sujeito Coletivo. Sendo os discursos construidos a
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partir do agrupamento de Expressdes-Chave que possuem mesmas ldeias
Centrais.

Para a questdo “A que vocé atribui suas respostas na Escala de
Autoeficacia Estatistica?”, as quatro categorias encontradas nos discursos
foram: Professor e/ou Metodologia da disciplina de Estatistica (Categoria
A), Experiéncia anterior com Matematica e/ou Estatistica (Categoria B),
Utilidade/ Inutilidade da Estatistica (Categoria C), Fatores Pessoais
(Categoria D).

Destacamos que as expressdes utilizadas nos discursos que poderiam
identificar os sujeitos foram substituidas por “XXX” nos DSCs, assim como foi
realizada a padronizagdo do sexo dos sujeitos da pesquisa para o masculino.
Também foi realizada a padronizagdo da palavra “professor” em todos os
trechos em que os sujeitos estivessem se referindo a um docente, uma vez que
alguns discursos utilizavam a expressao professor, outros professora e outros,
ainda, professores. Tal padronizacio foi realizada visto que o sexo do docente

nao se apresentou como uma variavel de interesse na pesquisa.

6.2.1 Categoria A: Professor e/ou Metodologia da disciplina de Estatistica

Para a construcdo do DSC da Categoria Professor/ Metodologia da
disciplina de Estatistica, dos sujeitos com autoeficacia estatistica alta (DSC

A1), foram utilizadas E-Chs de 8 sujeitos.

DSC A1: “O professor que passou bastante confianga por ser bastante
acessivel. A dedicagdo do professor, bem disponivel, da atengdo. Se a gente
tinha duvida, a gente ia na mesa dele e ele explicava. Eu tava gostando das
aulas que o professor tava dando e eu tava sentindo confianca que eu estava
aprendendo com aquele método que ele estava utilizando. O professor focava,
ele pedia para a gente dar sugestbes de como iamos usar na area e ele trazia
alguns casos para relacionar, podia trazer mais, mas pelo menos lembrava que
nos éramos da XXX (area do conhecimento). Eu tava entendendo e eu achei a
disciplina interessante, também pelo ensino do professor que foi bem didatico.
Pela disciplina eu achei que ia me sair bem, pelo fato do professore ter
paciéncia. O professor sempre aberto. Ele trazia alguns casos para relacionar.
E a gente conseguiu enxergar a utilidade. O professor era muito bom, muito
dedicado.”
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Para a construgao do DSC para a Categoria Professor/ Metodologia da
disciplina de Estatistica, dos sujeitos com autoeficacia estatistica baixa (DSC

A2), foram utilizadas E-Chs de 6 sujeitos

DSC A2: “O professor. Achei ele muito pouco acessivel. Eu ndo conseguia
acompanhar o ritmo da turma e ndo conseguia me adaptar ao método que o
professor utilizava nas aulas. O professor, ele trabalhava com slides e ndo
passava exercicios e eu tenho muita dificuldade de prender matematica se ndo
for errando e fazendo varias vezes. Ele normalmente explica a conta ai a gente
pergunta porque deu aquele resultado e ele diz que é regra de Matematica
Basica, ai tu desestimula. E também a nossa aula ndo € muito atrativa para os
alunos. O professor chega, fica falando no slide e fica todo mundo disperso. Eu
ndo conseguia sequir os slides, eu ndo aprendo com slides. Eu tenho que ta
vendo os calculos para aprender, ai eu ia procurar nos livros e parecia que
estava falando grego. Além disso, ele ndo tinha horario para dar monitoria. Mas
se ele chegasse: olha, isso €& importante vocés aprenderem, porque é
importante para o dia a dia de vocés pra um calculo de XXX, acho que ai a
gente ia se ligar um pouco mais.”

Na Categoria A, que versa sobre a metodologia utilizada em sala de
aula, os sujeitos com autoeficacia estatistica alta, elogiam a metodologia do
professor e apontam que as aulas eram contextualizadas, enquanto que, os
com autoeficacia estatistica baixa, alegam que as aulas sdo expositivas, pouco
atrativas e nada praticas, afirmando nao vislumbrar utilidade em tal disciplina.

Sama, Porciuncula e Silva (2011), observam na pratica, que os
professores de Estatistica dao preferéncia a realizacdo de calculos e aplicacao
de técnicas, sem levar em consideracao, durante o processo de aprendizagem,
aspectos particulares do estudante, como o pensamento e as emogdes, porque
“acreditam que todos aprendem da mesma forma e ao mesmo tempo, ou seja,
enquanto o professor ensina, o aluno aprende” (p. 02). Além disso, de acordo
com os autores, em geral, os exemplos sdo descontextualizados e as aulas séo

em sua maioria expositivas. Segundo Becker, esse

Mecanismo consegue depredar a estatistica, impossibilitando
entendé-la como ciéncia. [...] Nao ha aluno, ainda mais de Terceiro
Grau, que néo esteja de posse de algum fendbmeno estatisticamente
descritivel. No entanto, o docente ignora isso e traz problemas ja
confeccionados para que o aluno, munido de calculadora,
simplesmente aplique técnicas estatisticas, calcule. Todo o trabalho
criativo, de montagem e descricdo do problema, de preparo dos
calculos, da definicdo dos calculos necessarios, € atropelado em
favor de probleminhas que constituem de certa forma uma afronta a
inteligéncia de alunos que tudo tém — recursos materiais, tempo —
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para construir um sélido conhecimento estatistico (BECKER; 2008,
pag. 289-290).

Assim, Sama, Porciuncula e Silva (2011) acreditam que o método
utilizado atualmente por alguns docentes tem causado a evasao dos alunos em
tal disciplina. Isto comprova a necessidade da reflexdo sobre as estratégias de
ensino de Estatistica, podendo resultar em novas praticas docentes. De acordo
com Batanero (2001), “é preciso experimentar e avaliar métodos de ensino
adaptados a natureza especifica da Estatistica” (p. 6).

Desta forma, o professor estatistico precisa levar em consideragao a
forma como os alunos aprendem, o que exige uma aproximagao do educador
com areas do conhecimento como a Psicologia (Silva et al, 2002). Em
conformidade estdo Gal e Ginsburg (1994), que afirmam que os professores da
area da Estatistica necessitam estar atentos aos fatores emocionais dos
processos de ensino e aprendizagem. ldentificar a ansiedade, a atitude e as
frustracbes do estudante em relacdo a disciplina, sdao fundamentais para
identificar e por em pratica métodos que possam reduzir ou eliminar estes
aspectos. Nesse sentido, Paraskeva (2007), afirma que precisamos de
métodos mais criativos nas universidades. Para tanto, o professor precisa
dominar, além do conteudo estatistico, a didatica que tal conteudo exige em
sala de aula.

Segundo Lopes, (2008),

os professores precisam possuir conhecimentos sobre a matéria que
ensinam, conhegam o conteudo em profundidade, sendo capazes de
organiza-lo mentalmente, de forma a estabelecer inumeras inter-
relacdes, relacionem esse conteudo ao ensino e a aprendizagem, em
um processo de interagdo com os alunos, considerando o
desenvolvimento cognitivo dos mesmos e, também, dominem o
contexto, tendo clareza do local em que ensinam e a quem ensinam.
O elemento central do conhecimento profissional do professor &, sem
duvida, o didatico do conteudo, porém nao € o suficiente. Faz se
necessaria uma combinagao adequada entre o conhecimento sobre o
conteudo matematico a ser ensinado e o conhecimento pedagdgico e
didatico de como ensina-lo (LOPES, 2008 p. 65-66)

Quanto a autoeficacia, existem estudos que identificaram a mudancas
nas crencas de autoeficacia resultantes da utilizacdo de metodologia de
aprendizagem ativa (ERNST; COLTHORPE, 2007; HERUR et al, 2011;
SHARF; MOSKOVICH, 2012; MILLER, MCNEAR; METZ, 2013). Esta pode ser

uma opcgao que minimize o numero de discentes com baixa autoeficacia.
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Na analise de ambos os extratos da Categoria A e do exposto até aqui,
fica evidente a importancia da reflexdo sobre a metodologia utilizada em sala
de aula, assim como a contextualizagao das aulas para que o estudante, além
de desenvolver uma autoeficacia estatistica alta, ainda perceba a utilidade do

conhecimento Estatistico.

6.2.2 Categoria B: Experiéncia anterior com Matematica/Estatistica

Foram utilizados os discursos de 7 sujeitos, na constru¢ao do DSC da
categoria Experiéncia anterior com Matematica/Estatistica, dos sujeitos com

autoeficacia estatistica alta (DSC B1).

DSC B1: “E que na época eu ja tava indo bem na disciplina. Na verdade é que
Matematica eu domino um pouco. Sempre gostei de numeros. Eu sempre me
dei bem com esse conteudo de Probabilidade, tenho experiéncia boa com
Probabilidade e Estatistica tanto no Ensino Médio e até um pouco antes,
sempre gostei dessa parte de Matematica, ai quando a gente comegou a ver
aqui eu ndo vi grandes dificuldades. Pela experiéncia que eu tinha eu sabia que
ia ir bem aqui. E mais tranquila quando comparada as outras disciplinas, até
porque sempre fui bem em Matematica.”

Foram utilizados os discursos de 3 sujeitos na construcédo do DSC da
categoria Experiéncia anterior com Matematica/Estatistica, dos sujeitos com

autoeficacia estatistica baixa (DSC B2).

DSC B2: “Principalmente pelo que eu carrego de Matematica, eu tenho
dificuldade com Matematica Basica. Eu ndo sabia fazer regra de 3 quando
entrei na FURG. No ensino fundamental, quando iniciaram-se as operacbes
abstratas (com x) eu tive um bloqueio e fui reprovado por trés anos
consecutivos. Desde entdo a Matematica ¢ algo que ndo me atrai, que néo
gera em mim a menor motivagdo quanto a gostar de estuda-la. Eu acho,
também, que é pelo ensino médio. Achei fraco. Ai eu acabei correndo atras
quando entrei na FURG.”

Os discursos deixam claro que a reflexdo sobre o ensino da Estatistica
deve contemplar também a Educacado Basica, uma vez que esta se mostrou
como um dos fatores que influenciaram as respostas dos sujeitos na Escala

utilizada na presente pesquisa, como pode observar na analise dos discursos
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dos sujeitos com autoeficacia estatistica alta e baixa. Segundo Ferreira et al
(2016), “muitos alunos chegam ao ensino superior com uma formagé&o basica
em Matematica e/ou Estatistica inadequada ou insuficiente, necessitando apoio
extraclasse” (p. 21). Corroborando com estes achados estdo os resultados do
estudo de Simbes, Custdédio E Rezende Jr (2016), que apontam que o
desempenho dos estudantes no Ensino Médio influenciam suas crengas de
autoefiacia. Esta influencia pode ser dar pelas experiéncias de dominio durante
a disciplina, assim como pela persuasao social exercida pelo professor, através
de feedbacks e notas. Hall e Vance (2010) confirmaram a contribuicdo de

feedbacks dos professores na confianga dos alunos.

6.2.3. Categoria C: Utilidade/Inutilidade da Estatistica

Para a construgdo do DSC da categoria utilidade/ inutilidade da
Estatistica, dos sujeitos com autoeficacia estatistica alta (DSC C1), foram

utilizados discursos de 3 sujeitos.

DSC C1: “A estatistica é importante para o tcc, A gente pode escolher fazer
uma pesquisa quantitativa e é bom para trabalhos quantitativos. E uma
ferramenta importante, é importante em qualquer setor que tu vai trabalhar. Ela
n&o ta aqui por nada.”

Para a construgdo do DSC da categoria utilidade/ inutilidade da
Estatistica, dos sujeitos com autoeficacia estatistica baixa (DSC C2), foram

utilizados discursos de 4 sujeitos.

DSC C2: “Em XXX (area de conhecimento) a gente ndo vai ver muito isso. Eu
tenho costume de pensar na utilidade que tal coisa vai ter para mim. E é uma
coisa dificil, de eu enxergar isso na Estatistica. Eu imagino que eu vou fazer
essa cadeira e acabou. Eu ndo me imagino necessitando dela no futuro. E eu
tenho colegas que compartilham dessa opinido comigo. Dizem que se a gente
for fazer um mestrado vai ser util. Tem alguns calculos que séo importantes
saber agora para quem quer fazer mestrado e doutorado, sim, ai teria seu grau
de importancia. Para quem vai sequir na area de pesquisa, no futuro, tu tem
que saber o que € quantitativo, o que € qualitativo, saber melhor como trabalha
com dados, como que é uma pesquisa. Pra mim é uma disciplina do meu curso
que eu tenho que passar por ela. E uma cadeira s6 pra nos trazer um
conhecimento geral sobre o assunto. Acredito que quando eu parar por
vontade propria para estudar aquele contetdo eu posso me sair bem. Estudo
que muitos consideram de certa inutilidade, inclusive eu.
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Na Categoria C fica claro que sujeitos com autoeficacia estatistica alta,
percebem a utilidade desta ciéncia, enquanto os com autoeficacia estatistica
baixa, ndo. Os resultados de um estudo realizado por Vendramini e Brito (2001)
mostraram haver uma correlagao positiva entre a utilidade e a atitude em
relagdo a Estatistica, ou seja, quanto mais utilidade o estudante vislumbrar na
Estatistica, maior sera sua prontidao para aprendé-la.

Ademais, Campos, Wodewotzi e Jacobini (2011, p. 25) também
defendem a importancia de uma Educagdo Estatistica contextualizada,
afirmando que “o entendimento dos conceitos basicos de Estatistica deve estar
além do calculo. Os estudantes devem perceber a utilidade e a necessidade da
Estatistica, sendo esta uma estratégia que pode auxiliar no ensino da
disciplina, uma vez que, segundo Silva et al (2002), quando os estudantes
compreendem que estudar Estatistica é util para sua vida e que pode ser uma
tarefa estimulante, poderao apresentar atitudes positivas em relagao a esta.

Do mesmo modo, Sama, Porciuncula e Silva (2011) apontam para a
necessidade da reflexdo sobre as estratégias de ensino de Estatistica.
Segundo os autores, isto pode resultar em novas praticas docentes que
utilizem de momentos tanto de reflexdo quanto de experimentagcao
contextualizada, uma vez que para que haja aprendizagem é necessario que
os sujeitos intercalem momentos de exploragdo, realizando experimentos

contextualizados no mundo fisico com momentos de reflexao.

6.2.4. Categoria D: Fatores Pessoais

Para a elaboragdo do DSC da categoria Fatores Pessoais, dos
sujeitos com autoeficacia estatistica alta (DSC D1), foram utilizados discursos

de 2 sujeitos.

DSC D1:” Eu sou positivo. Em todos aspectos. Quando eu me disponho a
fazer alguma coisa ou a estudar, eu acho que eu tenho a capacidade sim de,
se eu me esforcar eu me sair bem. Eu tirava duvidas, eu estudei bastante
também. Eu gosto de numeros apesar de eu ter dificuldades. S6 que na
Estatistica ¢é diferente. Tem toda uma compreensdo maior. Me matei
estudando, enquanto eu ndo entendia eu n&o largava. Néo é so6 em Estatistica
€ em tudo, ndo da pra nés decorarmos e depois esquecer. Tu vai usar iSSO
depois.”
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Para a elaboragdo do DSC da categoria Fatores Pessoais, dos sujeitos
com autoeficacia estatistica baixa (DSC D2), foram utilizados discursos de 5

sujeitos.

DSC D2: “Eu ndo me sinto totalmente confiante. A principio, com a expectativa
mais alta eu me sinto pressionado. Eu acho que todos podem, todos tem
capacidade para aprender, entdo eu posso. SO que eu ndo consigo me sentir
igual ou superior no sentido de que eu acho que eles tem mais tempo. Eu ndo
confio em mim préprio e ndo é sO nas disciplinas de exatas. Eu me tornei
pessimista de mais. Eu me sinto bastante inseguro em questdo de assimilar,
de guardar, de pegar. Por uma questdo minha, de tempo, de memoria, minha
falta de tempo. Primeiro porque eu ndo tenho muito afinidade com Matematica
e carrego um certo trauma com esta disciplina. Sempre tive mais dificuldade
nas exatas. E chata. E muito niumerozinho e da preguica, e por isso a gente
ndo vai tdo bem. Me dedico e tenho o raciocinio rapido s6 que eu tenho
preguica de comegar , prequica de fazer de novo. E como eu ndo gosto de
calculo tem que ter um pouco de determinagéo de fazer e refazer. A gente se
preocupa muito com outras disciplinas e deixa de lado a Estatistica e, assim,
eu acabo deixando tudo pra ultima hora e, uma coisa que poderia ser facil pra
mim, eu acabo indo mal. No final até que eu acabo indo bem s6 que eu poderia
ir melhor do que eu fui. Eu acredito que eu posso ter um bom desempenho
dependendo que eu tenha um real interesse naquilo. Porém a partir do
momento que eu ndo tenho interesse, eu acredito que o meu desempenho
possa nao ser tao satisfatorio.”

Nesta categoria fica clara a ligacao entre a autoeficacia e a dedicacéo na
disciplina. Alunos com autoeficacia elevada mostraram-se motivados a dedicar-
se. Bandura (1989b), afirma que as crengas de autoeficacia determinam o nivel
de motivagao, o que influencia tanto no esforco quanto no tempo dedicado para
as tarefas. Desta forma, quanto mais elevada a autoeficacia em relacdo a um

dominio, mais persistentes sao os esfor¢cos dos sujeitos.

Nesse sentido, Souza (2007), diz que os individuos aproximam-se ou
evitam tarefas, a partir das crengcas que possuem sobre o desempenho que
terdo. Assim, os sujeitos tendem a dedicar-se as “atividades que acreditam
estar de acordo com as habilidades que julgam possuir’ (SOUZA, 2007, p.25).

No entanto, Ferreira (2016) afirma que o estudantes podem ter outras
prioridades e por isso ndo se dedicam o necessario. Isto fica claro no DSC D2,
em que os sujeitos assumem que, pela falta de tempo, eles muitas vezes néo

se dedicam ao estudo da Estatistica.
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embora conscientes desse fato, pouco fazem para vencer essa
barreira, pois os estudantes, principalmente aqueles do periodo
noturno, priorizam o trabalho para pagar os seus estudos e,
consequentemente, destinam pouco tempo para investir em
atividades académicas (FERREIRA et al, 2016, p. 21).

Vale destacar que, apesar da analise dos resultados qualitativos
emergirem quatro categorias distintas, estas apresentam relagéo. Desta forma,
o sujeito ingressa na Universidade com uma base inconsistente em Matematica
e Estatistica, devido a educacao basica (CATEGORIA B), contudo, durante a
graduagao ele acaba ndo se empenhando o suficiente (CATEGORIA D), seja
por ndo sentir-se motivado, uma vez que tem dificuldades resultantes de
experiéncias anteriores ou ainda pela metodologia do professor atual, que nao
€ atraente e contextualizada (CATEGORIA A), além de nao enxergar utilidade
na Estatistica (CATEGORIA C), o que afeta sua autoeficacia e seu

desempenho, uma vez que as duas variaveis estao relacionadas.

Assim como, estudantes que alegaram ter tido boas experiéncias com
Estatistica e Matematica na Educagao Basica (CATEGORIA B), vislumbram a
utilidade da mesma (CATEGORIA C), seja pela metodologia do professor atual
de estatistica (CATEGORIA A) ou pela experiéncia anterior (CATEGORIA B),
sentem-se mais motivados, dedicando-se (CATEGORIA D), alcangando um

bom desempenho e uma autoeficacia estatistica alta.

6.3 Entrelagamentos entre os resultados quantitativos e qualitativos

Os dados qualitativos, além de complementarem os resultados
quantitativos, serviram para ratifica-los.

Na analise quantitativa ficou clara a relagcéao entre a satisfacéo na aula e
a autoeficacia estatistica. Sabemos que os fatores que interferem na satisfacao
durante a aula podem ser diversos, no entanto, vamos destacar a metodologia
utilizada pelo professor (Categoria A), uma vez que na fase qualitativa da
pesquisa este se mostrou um fator determinante da autoeficacia estatistica e
também da satisfagao do aluno com a aula.

“Eu tava gostando das aulas que o professor tava dando e eu tava sentindo confian¢a que eu
estava aprendendo com aquele método que ele estava utilizando [...] Eu tava entendendo e eu
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achei a disciplina interessante, também pelo ensino do professor que foi bem didatico” (Trecho
do DSC A1, autoeficéacia alta)

“l...] ndo conseguia me adaptar ao método que o professor utilizava nas aulas [...] E também a
nossa aula ndo é muito atrativa para os alunos. O professor chega, fica falando no slide e fica
todo mundo disperso.” (Trecho do DSC A2, autoeficacia baixa)

Em relacédo a isso, a literatura aponta que a metodologia utilizada em
sala de aula eleva a autoeficacia. Os estudos de Ernst e Colthorpe(2007),
Herur et al (2011) e Miller, Mcnear e Metz (2013), apontam que atividades de
aprendizagem ativa elevam a autoeficacia em sala de aula. Nesse mesmo
sentido, temos os achados do estudo de Porciuncula, Souza e Carpena (2016)
em que os alunos alegaram sentirem-se mais satisfeitos nas aulas de
Estatisticas enquanto participavam de atividades cooperativas e interativas.
Desta forma, a aprendizagem ativa pode ser uma alternativa para elevar a
autoeficacia estatistica e a satisfagdo em aula, mutuamente. Além disso, Silva
et al (2002) apontam a importancia da metodologia utilizada na sala de aula
para que o aluno apresente atitudes mais positivas em relagdo a Estatistica.
Elas apontam que quando nesta estao incluidas atividades que demonstram a
utilidade e a contextualizagdo da Estatistica, os alunos passam a interessar-se
mais pela disciplina e a apresentar menos resisténcia em relacéo a ela.

Ademais € possivel relacionar a categoria qualitativa denominada
“Experiéncia anterior com Matematica e/ou Estatistica” (Categoria B) e a
existéncia de correlagdo entre as variaveis: notas que costumavam obter em
Matematica na Educacdo Basica e autoeficacia estatistica. Uma vez que
ambas mostram a relagdo entre experiéncias pregressas e a autoeficacia

estatistica, como fica claro nos trechos dos discursos do sujeito coletivo abaixo.

“Eu sempre me dei bem com esse contetido de Probabilidade, tenho experiéncia boa com
Probabilidade e Estatistica tanto no Ensino Médio e até um pouco antes, sempre gostei dessa
parte de Matematica [...] Pela experiéncia que eu tinha eu sabia que ia ir bem aqui. [...] até
porque sempre fui bem em Matematica.” (frecho do DSC B1, autoeficacia alta)

“Principalmente pelo que eu carrego de Matematica, eu tenho dificuldade com Matematica
Basica [...] No ensino fundamental, quando iniciaram-se as operagdes abstratas (com x) eu tive
um bloqueio e fui reprovado por trés anos consecutivos. Desde entdo a Matematica é algo que
ndo me atrai, que ndo gera em mim a menor motivagao quanto a gostar de estuda-la. Eu acho,
também, que é pelo ensino médio.” (trecho do DSC B2, autoeficacia baixa)

Bandura (1994) explica que a maneira mais eficaz de criar um forte

senso de eficacia é através de experiéncias de dominio, ou seja, experiéncias e



81

desempenhos anteriores. Pajares e Olaz (2008, p. 104) complementam
afirmando que, “a medida que as pessoas realizam tarefas e atividades, elas
interpretam os resultados de seus atos e usam as interpretacbes para
desenvolver crengas sobre sua capacidade”.

Por isso a importancia de, desde as experiéncias primarias, o professor
de Matematica utilizar estratégias metodoldgicas que aproximem os alunos
desta ciéncia, uma vez que, além do aluno levar essas experiéncias para o
futuro, ele ainda podera relaciona-la a Estatistica.

Como dito anteriormente, o aluno pode acreditar que estatistica é

matematica,

e se sua experiéncia com a matematica no ensino fundamental ou
médio apresentou momentos frustrantes [...] pode acarretar em uma
“fuga” no momento de cursa-la na graduagao ou nao escolhé-la como
disciplina optativa ou, ainda, a n&o utiliza-la futuramente como
ferramenta de trabalho (SILVA et al, 2002, p. 221).

Considerando isto, segundo Souza (2007), as pessoas escolhem ou
evitam tarefas e atividades de determinados dominios, a partir das crencas que
possui sobre a propria capacidade. Assim, para a autora, os sujeitos tendem a
dedicar-se as “atividades que acreditam estar de acordo com as habilidades
que julgam possuir” (SOUZA, 2007, p.25). E aqui, fica clara a relagdo com a
categoria “Fatores pessoais” (Categoria D) dos dados qualitativos. Os sujeitos
com autoeficacia estatistica alta afirmaram dedicar-se durante a disciplina,
enquanto os com autoeficacia baixa afirmam o contrario.

Assim, todas as experiéncias com Matematica e/ou Estatistica sao
fontes de informacéo formadoras da confianga dos discentes de que poderao
ter sucesso em tal dominio. Tal confianga pode influenciar a dedicacdo dos
sujeitos e até mesmo a escolha profissional. Nesse sentido, os resultados do
estudo de Simdes, Custddio e Rezende Jr (2016), apontam que as crencas de
autoeficacia e as expectativas em reviver emocgdes positivas sido fatores
importantes na escolha da carreira sujeitos (SIMOES; CUSTODIO; REZENDE
JR, 2016).

Por fim, ainda sobre a categoria qualitativa “Fatores Pessoais”
(Categoria D) esta pode ser relacionada a correlagdo entre a autoeficacia
estatistica e o0 gosto pela Estatistica. Nos trechos dos DSC a seguir tal relagéo

fica clara.
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“Eu gosto de numeros apesar de eu ter dificuldades.” (Trecho do DSC D1, autoeficacia alta)

“Primeiro porque eu ndo tenho muito afinidade com Matematica e carrego um certo trauma com
esta disciplina. Sempre tive mais dificuldade nas exatas. E chata. E muito niumerozinho e da
preguiga, e por isso a gente ndo vai tdo bem. Me dedico e tenho o raciocinio rapido sé que eu
tenho preguica de comecgar , preguigca de fazer de novo. E como eu ndo gosto de calculo tem
que ter um pouco de determinagdo de fazer e refazer. A gente se preocupa muito com outras
disciplinas e deixa de lado estatistica e, assim, eu acabo deixando tudo pra ultima hora e, uma
coisa que poderia ser facil pra mim, eu acabo indo mal. (Trecho do DSC D2, autoeficacia baixa)

Em ambos trechos os discentes mostram que o gosto pela Estatistica é
um dos fatores pessoais a que eles atribuem a autoeficacia estatistica.
Contudo, o “nédo gostar, muitas vezes, esta diretamente relacionado a
dificuldade em aprender o conteudo ensinado, de se sentirem incapazes de
compreender o que € ensinado” (LOPES; FERREIRA, 2011, p. 5). Desta forma,

estando diretamente relacionado ao conceito de autoeficacia.



7 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa se propde a contribuir com as pesquisas no campo
da Educacao Cientifica, colaborando com elementos que possam minimizar
problematicas atinentes a aprendizagem da Estatistica, tendo em vista que
esta, além de ser uma ciéncia, ainda €& uma importante ferramenta
metodoldgica para o fazer cientifico.

Os resultados da presente pesquisa ainda contribuem de forma
significativa para o campo da educacdo. A revisdo de literatura delimita o
enfoque dos estudos que estdo publicados na area, explicitando o interesse
dos pesquisadores na autoeficacia percebida dos discentes. Dentre as
tematicas relacionadas as crengas de autoeficacia (estatistica ou nao) esta
importancia da utilizagdo de metodologias nao tradicionais (SHAREF;
MOSKOVICH, 2012; PARASKEVA, 2007), a contribuicdo dos feedbacks dos
professores na confianga aos alunos (HALL; VANCE, 2010) e a influencia da
autoeficacia na escolha profissional (SIMOES; CUSTODIO; REZENDE JR,
2016). Além disso, a relacao positiva entre o desempenho e a autoeficacia,
encontradas tanto na revisdo (SALLES et al, 2015; FINNEY ; SCHRAW, 2003;
LI, 2012) quanto na analise dos dados coletados, aponta a importancia da
utilizacao de estratégias que elevem a autoeficacia do estudante, favorecendo
o alcance do desempenho desejado. Os estudos indicam que metodologias de
aprendizagem ativa podem ser consideradas aliadas nesse processo (ERNST;
COLTHORPE, 2007; MILLER; MCNEAR; METZ, 2013; HERUR et al, 2011).

Quanto a Educacgédo Estatistica, diante da retomada dos objetivos:
adaptar e validar uma Escala de Autoeficacia Estatistica; analisar a
autoeficacia estatistica do corpus investigado; comparar a autoeficacia
estatistica dos estudantes de diferentes areas do conhecimento (Ciéncias
Humanas, Ciéncias da Saude e Bioldgicas, Ciéncias Exatas, Ciéncias Sociais e
Engenharias); identificar os fatores aos quais os graduandos atribuem suas
crengas de autoeficacia estatistica e verificar a existéncia de correlagéo entre
Autoeficacia Estatistica e o desempenho na disciplina convém apontar as
conclusdes atinentes.

Apos a adaptacao foi realizada a validacao da Escala de Autoeficacia

Estatistica. Isto se mostrou necessario uma vez que a escala original (de
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autoeficacia matematica) era unidimensional e a deste estudo comportou-se de
maneira bidimensional. As duas dimensdes encontradas foram nomeadas
como “Autoeficacia Estatistica Percebida” e “Autoeficacia Estatistica Percebida
Socialmente” e, ante a teoria, mostram-se como importantes na avaliagado a
autoeficacia.

Através das pontuacdes obtidas na escala, foi possivel concluir que,
apesar da média da autoeficacia obtida pelos discentes de ciéncias humanas
ser a mais elevada, nao ha diferengas significativas entre as médias de
pontuacdo de autoeficacia estatistica das diversas areas. As diferencas
encontradas entre as areas podem ser atribuidas a erros amostrais. Foi
identificada também uma correlagcdo positiva entre autoeficacia estatistica e
desempenho. O que mostra a importancia de repensar as estratégias e, assim,
utilizar metodologias que elevem a autoeficacia dos discentes para que
obtenham bom desempenho em tarefas que requeiram conhecimentos
estatisticos.

Os testes ainda apontaram para correlagbes positivas entre a
autoeficacia estatistica e as seguintes variaveis: notas que costumavam obter
em Matematica na Educacdo Basica; elogios que costumam receber sobre
suas capacidades académicas; satisfagcao durante a disciplina de Estatistica;
gosto pela Estatistica. Desse modo, percebemos que as experiéncias de
dominio, assim como a persuasdao social e os estados emocionais sao
identificados como correlacionados a autoeficacia estatistica, ficando clara a
relagao entre as fontes de informacao formadoras da autoeficacia, citadas por
Bandura (1994) e a autoeficacia percebida.

Corroborando os resultados quantitativos, na fase qualitativa da
pesquisa, foram identificados os seguintes fatores que, segundo os sujeitos,
influenciaram na autoeficacia estatistica: Professor e/ou Metodologia da
disciplina de Estatistica, Experiéncia anterior com Matematica e/ou Estatistica,
Utilidade/ Inutilidade da Estatistica e Fatores Pessoais. Estes apontam
novamente para as fontes de informacao da TSC, sendo possivel identificar as
experiéncias de dominio como a mais relevante assim como a Teoria indica.

Ressaltamos assim a importadncia da comunidade docente aprofundar
seus conhecimentos sobre as fontes de informagbées que influenciam a

autoeficacia (experiéncias de dominio, experiéncias vicarias, persuasao social,
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e estados fisicos e emocionais), uma vez que através delas é possivel
aumentar o senso de autoeficacia dos discentes, ressaltando que este se
relaciona ao desempenho.

Como fragilidades da pesquisa, apontamos a escassez de estudos sobre
a tematica e até contradi¢cdes entre os as conclusbes dos mesmos, deixando
lacunas quando comparados. E o caso dos estudos de Finney e Schraw (2003)
e Schneider (2011) que apesar de utilizarem as mesmas escalas, encontraram
resultados diferentes quanto a correlagdo entre autoeficacia e desempenho.
Além disso, as pesquisas encontradas referentes a autoeficacia estatistica
apontavam para a utilizagdo de escalas unidimensionais, enquanto a utilizada
no presente estudo comportou-se de maneira bidimensional. Assim, é
pertinente a realizacdo de estudos sobre tal constructo a fim de serem

alcangados maiores niveis de compreensao sobre a autoeficacia estatistica.



REFERENCIAS

ABD-EL-FATTAH, S. M. The Effect of Prior Experience with Computers,
Statistical Self-Efficacy, and Computer Anxiety on Students' Achievement
in an Introductory Statistics Course: A Partial Least Squares Path
Analysis. International Education Journal, v. 5, n. 5, p. 71-79, 2005. Disponivel
em: < http://files.eric.ed.gov/fulltext/EJO903888.pdf> Acesso em 20 set. 2016

ALSHAIBANI, Yania A.; DAOUD, Jamal Ibrahim. Thinking skills course and
student's academic self-efficacy. Australian Journal of Basic and Applied
Sciences, v. 5, n. 6, p. 403-415, 2011.

AZZl, R.G. Introdugao a Teoria Social Cognitiva. Sdo Paulo. Casa do
Psicologo, 2014.

BANDALOQOS, D. L.; YATES, K.; THORNDIKE-CHRIST, T. Effects of math self-
concept, perceived self-efficacy, and attributions for failure and success
on test anxiety. In: Journal of Educational Psychology, v.87, p. 611-623, 1995.

BANDURA, A. Human agency in social cognitive theory. In: American
Psychologist, v. 44, n. 9, p. 1175, 1989a.

BANDURA, A. Social cognitive theory. In R. Vasta (Ed.), Annals of child
development, vol.6, p. 1-60, Greenwich, CT: JAI Press. 1989b.

BANDURA, A. .Self-efficacy. In V. S. RAMACHAUDRAN (Ed.), Encyclopedia
of human behavior , vol. 4, p. 71-8, New York: Academic Press, 1994.

BANDURA, A. Guide for constructing self-efficacy scales. In: Self-efficacy
beliefs of adolescents, v. 5, p. 307-337, 2006.

BANDURA, Albert. A evolugao da teoria social cognitiva. BANDURA, A.; AZZI,
RG; POLYDORO, S. Teoria social cognitiva: conceitos basicos. Porto
Alegre: Artmed, p. 15-41, 2008.

BANDURA, A; JOURDEN, Forest J. Self-regulatory mechanisms governing
the impact of social comparison on complex decision making. Journal of
personality and social psychology, v. 60, n. 6, p. 941, 1991.

BATANERO, C. Didactica de la Estadistica. Granada: Universidad de
Granada. 2001. Disponivel em: . Acesso em 15 jun 2016.

BELTRAN, M. H. R.; SAITO, F. Histéria da Ciéncia, Epistemologia e Ensino:
Uma proposta para atualizar esse dialogo. In: Atas do VII| ENPEC: Encontro
Nacional de Pesquisa em Educacg¢ao em Ciéncias / | CIEC:
Congresolberoamericano de InvestigacionenEnsenanza de lasCiencias.
Campinas: ABRAPEC,pp. 1-8. 2002.



87

BENSON, J. Structural components of statistical test anxiety in adults: An
exploratory study. In: Journal of Experimental Education, v. 57, p. 247—
261,1989.

BEN-ZVI, D.; GARFIELD, J. Statistical literacy, reasoning, and thinking:
goals, definitions and challenges. In BEN-ZVI, D.; GARFIELD, J. (Eds.) The
challenge of developing statistical literacy; reasoning and thinking, p. 3-16.
Dordrecht, The Netherlands; Kluwer Academic Publishers, 2004.

CAMPOS, C. R.; WODEWOTZKI, M. L. L.; JACOBINI, O. Educagao
Estatistica teoria e pratica em ambientes de modelagem Matematica. Belo
Horizonte: Auténtica, 2011.

CAZORLA, I.; CASTRO, F. O papel da estatistica na leitura do mundo: O
letramento estatistico. Publ. UEPG Humanit. Sci., Appl. Soc. Sci., Linguist.,
Lett. Arts, Ponta Grossa, v. 16, n. 1, p. 45-53, 2008.

CENDALES, B.; VARGAS-TRUJILLO, E.; BARBOSA, C. Factores
psicolégicos asociados al desempeiio académico en los cursos
universitarios de estadistica: diferencias por sexo y area de titulacion. In:
Avances em Psicologia Latinoamericana, v. 31,n. 2, p. 363-375, 2013.
Disponivel em < http://www.scielo.org.co/pdf/apl/v31n2/v31n2a05.pdf> Acesso
em 20 set. 2016.

CRESWELL, John W. Projeto de pesquisa métodos qualitativo, quantitativo e
misto. In: Projeto de pesquisa métodos qualitativo, quantitativo e misto.
Artmed, 2007.

CURADO M.A.S.; TELES J.; MAROCO J. Analise de variaveis nao
diretamente observaveis: influéncia na tomada de decisao durante o
processo de investigagao. In: Revista da Escola de Enfermagem da
USP.v.48, n. 1, p.149-56, 2014. Disponivel em <
http://www.scielo.br/pdf/reeusp/v48n1/pt_0080-6234-reeusp-48-01-146.pdf>
Acesso em 20 set. 2016.

DESAI K. V., GATSON, S. N., STILES, T. W., STEWART, R. H., LAINE, G. A.,
& QUICK, C. M. Integrating research and education at research-extensive

universities with research-intensive communities. Advances in Physiology
Education, 32(2), 136-141. 2008.

DOBARRO, Viviane Rezi; BRITO, Marcia Regina Ferreira. Atitude E Crencga
De Auto-Eficacia: Relagoes Com O Desempenho Em Matematica.
Educacdo Matematica Pesquisa, v. 12, n. 2, 2010.

ERNST, Hardy; COLTHORPE, Kay. The efficacy of interactive lecturing for
students with diverse science backgrounds. Advances in Physiology
Education, v. 31, n. 1, p. 41-44, 2007.



88

FERREIRA, Norma Sandra de Almeida. As pesquisas denominadas "estado
da arte". Educ. Soc., Campinas, v. 23, n.79, p. 257-272. 2002

FERREIRA, D. H. L., JACOBINI, O. R., CAMPOS, C. R., & WOTEWOTZKI, M.
L. L. (2016). Reflexdes Sobre Os Erros Em Estatistica: Um Estudo De Caso
Em Um Curso De Administragao. Revista de Ensino de Ciéncias e
Matematica, 7(2), 13-24.

FINNEY,S. J.; SCHRAW, G. Self-efficacy beliefs in college statistics
courses. In: Contemporary Educational Psychology, v.28, n. 2, p. 161-186,
2003.

FOUCAULT, M.Em defesa da sociedade: curso no Collége de France. Sao
Paulo: Martins Fontes. 2005.

FOUCAULT, M. Microfisica do poder. 2. ed. Rio de Janeiro: Edicées Graal,
1979

GAL, I. Adult’s statistical literacy: meanings, components,
responsabilities. International Statistical Review, n. 70, 2002.

GAL, I.; GINSBURG, L. The role of beliefs and attitudes in learning
statistics: towards and assessment framework. Journal of Statistics
Education, 2(2). 1994. Disponivel em: <
http://www.amstat.org/publications/jse/v2n2/gal.html>. Acesso em 17 jun. 2016.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6 Ed. Editora Atlas: Sao
Paulo, 2008.

GUIMARAES, P.R. B. Métodos quantitativos estatisticos.Curitiba: IESDE
Brasil
AS, 2008.

HAIR, J. F., BLACK, W. C., BABIN, B. J., ANDERSON, R. E., & TATHAM, R. L.
Analise multivariada de dados. Bookman Editora. Porto Alegre. 2005

HALL, S.; VANCE; Eric A. Improving self-efficacy in statistics: Role of self
explanation and feedback. In. Journal of Statistics Education, v. 18, n. 3, p. 1-
22, 2010.

HERUR, A., KOLAGI, S., CHINAGUDI, S., MANJULA, R., & PATIL, S. (2011).
Active learning by play dough modeling in the medical profession.
Advances in physiology education, 35(2), 241-243.

HOUAISS. Dicionario Eletrénico da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro:
Editora
Objetiva, 2009.



89

KAY, Denise; KIBBLE, Jonathan. Learning theories 101: application to
everyday teaching and scholarship. Advances in physiology education, v. 40,
n. 1, p. 17-25, 2016.

LAURINO, D. P.; SAMA, S. S.; NOVELLO, T. P. A concepgao de ciéncia e o
espaco do educar. In: RIBEIRO, Paula; HENNING, Paula. (Org.). Dialogos em
Educacdo em Ciéncias. Rio Grande: EdiGraf, v. 1, p. 73-81, 2013.

LEFEVRE, Fernando; LEFEVRE, Ana Maria Cavalcanti. O sujeito coletivo
que fala o que fala. Interface-Comunic, Saude, Educ, v. 10, n. 20, p. 517-24,
2006.

LEFEVRE, F.; LEFEVRE, A. M. C.; TEIXEIRA, J. J. V. (Org.). O discurso do
sujeito coletivo: uma nova abordagem metodolgica em pesquisa qualitativa.
Caxias do Sul: EDUCS, 2000.

LI, L. K. A Study of the Attitude, Self-efficacy, Effort and Academic
Achievement of City U Students towards Research Methods and
Statistics. In: Discovery—SS Student E-Journal, v. 1, n. 2, p. 154-183, 2012.

LOPES, Celi Espasandin. O ensino da estatistica e da probabilidade na
educacao basica e a formacgao dos professores. Cad. Cedes, Campinas, v.
28,n.74,p.57-73, 2008.

LOPES, A. L.; FERREIRA, A. C. As atitudes em relagdao a matematica: um
estudo com alunos de 6° e 9° anos do ensino fundamental de escolas
publicas da cidade de Mariana—MG (sede). Revista da Educacgéao
Matematica, v. 1, 2011.

LOPES, Celi Espasandin; D'AMBROSIO, Beatriz Silva. Perspectivas para
Educacao Estatistica de futuros educadores matematicos de infancia. In:
SAMA, S. P.; PORCIUNCULA, M. M. S. (Org.). Educacéo Estatistica: acdes e
estratégias pedagdgicas no Ensino Basico e Superior. Curitiba: Editora CRV, p.
17-27, 2015.

MAGALHAES, Marcos Nascimento; LIMA, Antonio Carlos Pedroso de. Nogdes
de probabilidade e estatistica. Sdo Paulo:: IME-USP, 2008.

MARION, Rebecca E.; GARDNER, Grant E.; PARKS, Lisa D. Multiweek cell
culture project for use in upper-level biology laboratories. Advances in
physiology education, v. 36, n. 2, p. 154-157, 2012.

MILLER, Cynthia J.; MCNEAR, Jacquee; METZ, Michael J. A comparison of
traditional and engaging lecture methods in a large, professional-level
course. Advances in physiology education, v. 37, n. 4, p. 347-355, 2013.

MOITA NETO, José Machado; MOITA, Graziella Ciaramella. Uma introdugao
a analise exploratéria de dados multivariados. Quim. Nova, Sao Paulo, v.
21,n. 4, p. 467-469, July 1998 . Available from
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttextsamapid=S0100-



90

40421998000400016&Ing=en&nrm=iso>. access
on 03 Dec. 2016. http://dx.doi.org/10.1590/S0100-40421998000400016

MORRIS, Neil P.; RAMSAY, Luke; CHAUHAN, Vikesh. Can a tablet device
alter undergraduate science students' study behavior and use of
technology?. Advances in physiology education, v. 36, n. 2, p. 97-107, 2012.

PAJARES, F.; OLAZ, F. Teoria social cognitiva e autoeficacia: uma visao geral.
In Bandura, A.; Azzi, R. G.; Polydoro, S.. Teoria Social Cognitiva: conceitos
basicos. Porto Alegre: Artmed, p. 97-114, 2008.

PARASKEVA, F. Self-regulated learning strategies and computer self-
efficacy in IT courses. Data Mining VIII: Data, Text and Web Mining and Their
Business Applications, v. 38, p. 235, 2007.

PINTRICH, P. R.; DE GROOT, E. V. Motivational and self-regulated learning
Components of classroom academic performance. In: Journal of
Educational Psychology, v.82, n.1, p.33-40, 1990.

PORCIUNCULA, M.; SOUZA, M.; CARPENA, M. Analise Da Satisfagido Dos
Estudantes Do Curso De Psicologia Em Relagao A Disciplina De
Estatistica Desenvolvida Na Sala De Aprendizagem De Estatistica -
SalAEst . VIDYA, v. 36, n. 2, p. 491-505, jul./dez., 2016 - Santa Maria, 2016.
ISSN 2176-4603

ROMANOWSKI, Joana Paulin; ENS, Romilda Teodora. As pesquisas
denominadas do tipo" Estado da Arte”. Revista Dialogo Educacional, v. 6, n.
19, 2006.

SA, D. L.; PORCIUNCULA. M., SAMA, S. Analise do letramento estatistico
de estudantes concluintes do ensino médio. In SAMA, S.; PORCIUNCULA,
M.(org.) Educacao Estatistica: acbes e estratégias pedagogicas no Ensino
Basico e Superior. 1ed. Curitiba: CRV, 2015.

SALLES, W. das Neves, DO NASCIMENTO, J. V., ROCHA, J. C. S., & DE
SOUZA, E. R. (2015). Autoeficacia discente na formacgao inicial de
estudantes universitarios de educacgao fisica. Movimento, 21(4), 1083-1097.

SALSBURG, D. S. Uma senhora toma cha... como a estatistica revolucionou a
ciéncia no século XX. Rio de Janeiro: Zahar, 2009.

SAMA, S. S.; SILVA, C. S. Estatistica Vol |. — Porto Alegre: A autora, 2013.

SAMA, S.; PORCIUNCULA, M.; SILVA, J.A. Modelo pedagégico relacional
na educacao estatistica (CO). XllI Conferéncia Interamericana De Educagéo
Matematica- Xiii Ciaem-lacme, Recife, Brasil, 2011.< Disponivel Em
Http://Repositorio.Furg.Br/Bitstream/Handle/1/1639/Modelo%20pedag%C3%B3
gico%20relacional%20na%20educa%C3%A7%C3%A30%20estat%C3%Adstic
a.Pdf?Sequence=1. Acesso em julho de 2017.



http://repositorio.furg.br/Bitstream/Handle/1/1639/Modelo%20pedag%C3%B3gico%20relacional%20na%20educa%C3%A7%C3%A3o%20estat%C3%Adstica.Pdf?Sequence=1
http://repositorio.furg.br/Bitstream/Handle/1/1639/Modelo%20pedag%C3%B3gico%20relacional%20na%20educa%C3%A7%C3%A3o%20estat%C3%Adstica.Pdf?Sequence=1
http://repositorio.furg.br/Bitstream/Handle/1/1639/Modelo%20pedag%C3%B3gico%20relacional%20na%20educa%C3%A7%C3%A3o%20estat%C3%Adstica.Pdf?Sequence=1

91

SCHNEIDER, W. R. The relationship between statistics self-efficacy,
statistics anxiety, and performance in an introductory graduate statistics
course.Tese de Doutorado, Universityof South Florida, 2011. Disponivel em <
http://scholarcommons.usf.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=4530&context=etd>
Acesso em 20 set. 2016.

SHARF, Simha; MOSKOVICH, Yaffa. The Training Lecturer (TL): The
Lecturer Teaches and Guides. Problems of Education in The 21st Century,
v. 43, p. 95-109, 2012.

SIEGEL, Sidney; CASTELLAN JR, N. John. Estatistica ndo-paramétrica para
ciéncias do comportamento. Artmed Editora, 2006.

SILVA, C. B. et al. Atitudes em relagao a estatistica e a matematica. In:
Psico USF, v. 7, n. 2, p. 219-228, 2002. Disponivel em: <
http://www.scielo.br/pdf/pusf/v7n2/v7n2a11.pdf>. Acesso em ago. 2016.

SIMOES, B. S. ; CUSTODIO, J. F. ; REZENDE JR, M. F. Motivagées de
licenciandos para escolha da carreira de professor de fisica. Revista
Brasileira de Pesquisa em Educagao em Ciéncias, v. 16, p. 77-107, 2016

SOARES, M.B, MACIEL, F. Alfabetizagao. Brasilia: MEC/Inep/Comped,."
Série Estado do Conhecimento 1. 2000.

SOUZA, L. F. I. Crencas de auto-eficacia matematica. In R. G.Azzi & S. A. J.
Polidoro (Orgs.), Auto-eficacia em diferentes contextos, p.111-126.
Campinas: Alinea. 2006.

SOUZA, L. F. I. Auto-regulagcao da aprendizagem e a Matematica escolar.
Tese de Doutorado. Doutorado em Educacao. Faculdade de Educacao,
Universidade Estadual de Campinas. Campinas, 2007.

VENDRAMINI, C.; BRITO, M. Relagoes entre atitude, conceito e utilidade da
Estatistica. Psicologia Escolar e Educacional, Campinas, v. 5, n. 1, p. 59-73,
2001. Disponivel em: . Acesos em 18 jul 2016.

VOLPATO, G. L. Dicas para redagao cientifica. Por que nao somos
citados? 2ed- Botucatu: Gilson Luiz Volpato, 2006.

VOLPATO, G. L. Bases teodricas para redacgao cientifica...por que seu
artigo foi negado?- Sdo Paulo: Cultura Académica. Vinhedo: Scripta, 2007.

ZIMMERMAN, B. J., &SCHUNK, D. H.. Albert Bandura A: The scholar and
his contributions to educational psychology.In B.J. Zimmerman, & D. H.
Schunk(Eds.)Educational psychology: a century of contributions. Mahwah,
N.J.:Erlbaum, 2003.



ANEXOS



93

Anexo 1: Questionario Informativo
Solicito a sua colaboracdo para responder este questionario que faz parte da minha
dissertagdo de Mestrado, intitulada “A crenga de autoeficacia estatistica de estudantes de
graduagdo”. O objetivo da pesquisa éverificar a crenga de autoeficacia estatistica de
graduandos da FURG que estejam cursando a disciplina de Estatistica, e identificar a que eles
atribuem esta crenga. Por favor, procure ler atentamente as questoes.
Os dados serdo mantidos em sigilo e utilizados apenas para fins académicos. Obrigada pela
colaboragéo.

Numero de Matricula:

Curso:

Semestre: Se o seu Curso é anual, ano:

Sexo: () Feminino ( )Masculino

Idade:

Raca/ Etnia: () Amarelo
( ) Branco
( ) Indigena
( ) Pardo
() Preto

Cidade de origem/Estado/ Pais:

Exerce atividade remunerada:

(' )Trabalho formal/informal. Quantas horas por semana?
( ) Bolsal Estagio. Quantas horas por semana?

() Nao exerco atividade remunerada.

Quantas horas dedica, em média, por semana, exclusivamente aos estudos da
Graduagao(somente fora da sala de aula)?

Em que tipo de instituigdo cursou a Educagao Basica (Ensino Fundamental e Médio)?
( ) Somente em Escola Publica

() Maior parte em Escola Publica

( ) Somente em Escola Particular

() Maior parte emEscola Particular

( ) Somente em escola Indigena

() Maior parte em escola indigena

( ) Somente em escola situada em comunidade quilombola

() Maior parte em escola situada em comunidade quilombola

Em que modalidade de ensino vocé concluiu o Ensino Médio:
( ) Ensino Regular

( ) EJA (Antigo Supletivo)

( ) Ensino Técnico/ Ensino Profissional

( ) ENEM

Ano de conclusdo do Ensino Médio:
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J& havia cursado Estatistica antes:

( ) Sim, como conteldo de outra disciplina, a exemplo da Matematica, na Educacgéao Basica
( ) Sim, em disciplina especifica de Estatistica durante a Educagao Basica

( ) Sim, em disciplina especifica durante o Ensino Técnico/ Ensino Profissional

( ) Sim, em outra disciplina especifica duranteo Ensino Superior

( ) Nao

Ja reprovou em Estatistica:

( ) Sim. Se sim, quantas vezes?

( )Nao

Atribua uma nota de 0 a 10, para a nota que costumavas obter em Matematica na Educagao
Basica (Ensino Fundamental e Médio)
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Muito baixas Muito altas

Atribua uma nota de 0 a 10 para o que vocé ouvia dos colegas universitarios sobre o nivel
dificuldade na disciplina de Estatistica

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Muito Facil Muito Dificil

Atribua uma nota de 0 a 10, para os elogios que vocé costuma receber sobre suas
capacidades académicas
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Nenhum elogio Muitos elogios

Atribua uma nota de 0 a 10, o quanto vocé se considera uma pessoa estressada
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Nada estressada Muito estressada

Atribua uma nota de 0 a 10, quanto ao seu humor
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Totalmente mal-humorada Totalmente bem-humorada

Atribua uma nota de 0 a 10 para como vocé se sente durante a aula de Estatistica
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Totalmente insatisfeito Totalmente satisfeito

Atribua uma nota de 0 a 10 quanto ao seu gosto pela Estatistica
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Desgosto totalmente Gosto totalmente

Atribua uma nota de 0 a 10 quanto a utilidade do conhecimento de Estatistica para sua futura
area de atuagao
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Totalmente inutil Totalmente util

Atribua uma nota de 0 a 10 quanto a utilidade do conhecimento de Estatistica para sua vida
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Totalmente inutil Totalmente util
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Anexo 2: ESCALA DE CRENGA DE AUTOEFICACIA ESTATISTICA

A seguir vocé encontrara uma escala com afirmacgdes relativas as suas crengas
de autoeficacia estatistica. Por favor, leia cuidadosamente as instrugbes. Se vocé nao
tiver mais nenhuma duvida pode respondé-la.

Instrugdes: Por favor,leia cada proposicdo cuidadosamente e responda com a maior
sinceridade possivel. Utilize a escala seguinte como referéncia para assinalar um
numero, entre 1 e 8, correspondente ao seu nivel de concordancia com as afirmacoes
abaixo.

2 3 4 5 i 7 8

Totalmente Falsa

Falzs Msaior parte falsa Mai=s falsa que verdadeirs Mais verdadeirs que falss Maior parte verdadeira Verdadeira Totalmente verdadeira

1. Quando me comparo com os outros estudantes da minha turma, eu espero ter um
desempenho melhor em Estatistica.
1 2 3 4 5 6 7 8

2. Eutenho certeza de que eu posso entender os tdpicos ensinados em Estatistica.
1 2 3 4 5 6 7 8

3. Eu tenho expectativa de que vou me sair muito bem em Estatistica.
1 2 3 4 5 6 7 8

4. Em comparagado com os outros estudantes da minha turma eu me acho um(a) bom
(boa) aluno(a) em Estatistica.
1 2 3 4 5 6 7 8

5. Eu tenho certeza de que posso realizar um excelente trabalho nos exercicios,
tarefas e solugéo de problemas solicitados em Estatistica.
1 2 3 4 5 6 7 8

6. Eu penso que vou obter boas notas em Estatistica.
1 2 3 4 5 6 7 8

7. Minhas habilidades de estudo em Estatistica sdo excelentes quando comparadas
com as de meus colegas de classe.
1 2 3 4 5 6 7 8

8. Quando eu me comparo com os outros estudantes da minha turma, eu penso que
tenho muito conhecimento dos conteudos em Estatistica.
1 2 3 4 5 6 7 8

9. Eu sei que sou capaz de aprender os conteudos das aulas de Estatistica.
1 2 3 4 5 6 7 8
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Anexo 3: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé ¢ convidado(a) a participar, como voluntario(a), em uma pesquisa. Apds ser esclarecido(a)
sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste
documento, que sera em duas vias. Uma delas € sua e a outra é do pesquisador responsavel.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: A CRENCA DE AUTOEFICACIA ESTATISTICA DE ESTUDANTES
DE GRADUACAO.
Pesquisador Responsavel: Marcia Senna de Souza

JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS:

O motivo que nos leva a estudar o problema/questdo da pesquisa “Qual a crenca de
autoeficacia estatistica dos graduandos da Universidade Federal do Rio Grande e a que
eles atribuem tal crenca?” é por que a crenga de autoeficacia pode determinar a dedicacdo ¢ a
motivacao de um sujeito diante de uma tarefa. A pessoas com elevadas crencas de autoeficacia
costumam dedicar-se mais a tarefas relacionadas a crenga, sendo assim baixas crengas de
autoeficacia em relagdo a Estatistica podem interferir de maneira negativa no desempenho do
aluno. E este aspecto ¢ o que desejamos elucidar com este estudo. A pesquisa se justifica por
que apesar da Estatistica ser uma disciplina obrigatéria em diversas graduagdes e uma
competéncia relevante a ser desenvolvida na formagdo de muitos profissionais, muitos alunos
ainda apresentam resisténcias em relagdo a ela. O objetivo desse projeto € verificar a crenga de
autoeficacia Estatistica de um determinado corpus: graduandos da FURG que estejam cursando
a disciplina de Estatistica. O(s) procedimento(s) de coleta de dados sera/serdo da seguinte
forma: através da aplicagdo de uma escala e alguns participantes serdo convidados a uma
entrevista.

DECLARACAOQO DO(A) PARTICIPANTE OU DO(A) RESPONSAVEL PELO(A)
PARTICIPANTE:

Eu, , abaixo assinado, concordo em participar do
estudo sobre a crenca de autoeficacia estatistica de estudantes de graduacdo. Fui informado(a)
pelo(a) pesquisador(a) Marcia Senna de Souza dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara
e detalhada, esclareci minhas duvidas e recebi uma copia deste termo de consentimento livre e
esclarecido. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem
que isso leve a qualquer penalidade.

Autorizo ( ) Nao autorizo ( ) a publicacdo de eventuais fotografias que o(a) pesquisador(a)
necessitar obter de mim, de minha familia, do meu recinto ou local para o uso especifico em sua
dissertagao.

Local e data: / /

Nome:

Assinatura do sujeito ou responsavel:

Assinatura do(a) pesquisador(a):
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ANEXO 4: Validagao da Escala de Autoeficacia Estatistica

Foi conduzido um estudo com o objetivo de validar as adaptagdes a
Escala de Autoeficacia Estatistica. O estudo teve por finalidade verificar a
validade da escala. Neste sentido foram calculados coeficiente Alpha de
Cronbach e o KMO, de cada uma das duas dimensdes da Escala, o que
confirmou que ambas dimensdes apresentam boa consisténcia interna (Quadro
7).

Quadro 7 — Alpha de Cronbach e KMO

Alpha de Cronbach KMO
Dimenséo 1
Autoeficacia Estatistica 0,880 0,803
Percebida
Dimenséo 2
Autoeficacia Estatistica 0,814 0,806
Percebida Socialmente

Apos rodar ACP na Dimensao 1 (Autoeficacia Estatistica Percebida) foi
verificado que esta manteve-se com apenas um fator, apresentou autovalor
acima de 1 (eigenvalue = 3,401) e variancia explicada de 68,011%. O quadro 8

apresenta as cargas fatoriais das variaveis que compdem a Dimensao 1.

Quadro 8 - Cargas Fatoriais da Matriz

Carga
Eu tenho certeza de que eu posso entender os topicos ensinados em Estatistica. ,832
Eu tenho expectativa de que vou me sair muito bem em Estatistica. ,830
Eu tenho certeza de que poderei realizar um excelente trabalho nos exercicios, tarefas e
solugado de problemas solicitados em Estatistica. 837
Eu penso que vou tirar boas notas em Estatistica ,826
Eu sei que sou capaz de aprender os conteudos das aulas de Estatistica. 797

Com a aplicagdo da ACP na Dimensao 2 (Autoeficacia Estatistica

Percebida Socialmente) foi verificado que esta manteve apenas um fator,
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apresentando autovalor acima de 1 (eigenvalue = 2,949) e variancia explicada
de 73,733%. O quadro 9 apresenta as cargas fatoriais das variaveis que

compdéem a Dimensao 2.

Quadro 9 - Cargas Fatoriais da Matriz

Cargas
Quando me comparo com os outros estudantes da minha turma, eu espero ter um desempenho
melhor em Estatistica. 828
Em comparagdo com os outros estudantes da minha turma eu me acho um(a) bom (boa) aluno
(a) em Estatistica. 856
Minhas habilidades de estudo em Estatistica sdo excelentes quando comparadas com as de
meus colegas de classe. 895
Quando eu me comparo com os outros estudantes da minha turma, eu penso que tenho muito
conhecimento dos conteudos em Estatistica. 854




