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RESUMO

Os saberes contidos nas vivéncias dos sujeitos ndo podem ser negados. Essa
valorizacdo da cultura e dos saberes favorece a discussédo a cerca da
matematica a partir da realidade em que vivem, defendida pela Teoria
Etnomatematica. Na mesma perspectiva, a Educacdo Popular tem entre suas
concepgOes a valorizacdo das diferentes culturas, da educagdo como um ato
politico e de transformacgé&o social. Dentro desse contexto, a presente pesquisa
de cunho qualitativo tem como principal objetivo compreender as relagdes
existentes entre 0s saberes matematicos vivenciados pelos pescadores em seu
cotidiano com os saberes construidos em sala de aula. A mesma foi realizada
com nove pescadores artesanais, participantes do Projeto Educacao para
Pescadores, pertencentes as comunidades tradicionais de pesca da cidade de
Rio Grande no estado do Rio Grande do Sul. Como método de coleta de dados
utilizamos a construgdo de narrativas e rodas de conversas. Como método de
andlise do corpus, utilizamos a Andlise Textual Discursiva (ATD) proposta por
Moraes e Galiazzi (2007), originando nesse processo as categorias
emergentes: “A Matemética nos Espacos de Pesca” e “Influéncias no Processo
de Construgcdo de saberes”. O presente trabalho mostrou que o sistema
educacional privilegia uma cultura matematica distante daquela praticada pelos
sujeitos da pesquisa, mas que sofreu influéncias do processo de escolarizagéo.
Também que os pescadores, embora citando exemplos simples, percebem a
presenca da matematica no seu cotidiano. No que tange aos conceitos mais
complexos da area da matematica, percebemos algumas dificuldades na
relacdo desses com situagcbes da vida cotidiana. Os sujeitos visualizam na
matematica, a oportunidade de entender o mundo em seu redor, como sendo

uma disciplina aplicada no seu contexto.

Palavras-chave: Pescador Artesanal; Cultura; Saberes Matematicos;

Escolarizacéo.



ABSTRACT

The knowledge in the subjects life experiences can not be denied. This
recognition of culture and knowledge value the discussion about mathematics
starting from people’s life situation, defended by the Ethnomathematics Theory.
In the same perspective, popular Education defends the appreciation of
different cultures, education as a political act and social changing. In this
context, our qualitative research aims to understand the relation between
mathematical knowledge experienced by the fishermen in their daily lives and
the ones acquired in school. The research’s subjects are nine artisanal
fishermen who are part of the Educacao para Pescadores Project (Education
for fishermen Project) and who belong to the traditional fishing communities in
the city of Rio Grande, in Rio Grande do Sul state. As method of analysis, we
used the Text Discoursive Analysis (TDA) propposed by Moraes e Galiazzi
(2007), resulting from this process the categories, “Mathematics in the Fishing
Space” and “Influence in the Knowledge Development Process”. Our work
shows that the educational system benefits a Mathematical culture distant from
the one practied by the subjects, however it was influenced in the schooling
process. It was also possible to check that the fishermen, even with simple
examples, realize the presence of mathematics in their daily lives. Regarding
more complex concepts of mathematics, one can see that it was more difficult
for the subjects to relate them to their lives, however, they understand
mathematics as an opportunity to comprehend the world around them and as a

subject applied to their context.

Key Words: Artisanal Fishermen, Culture, Mathematical Knowledge,

Schooling.
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Primeiras Palavras

Fonte: Google

N&o escrevo somente porque me da prazer escrever, mas
também porque me sinto politicamente comprometido, porque
gostaria de convencer outras pessoas, sem a elas mentir, de que
o0 sonho ou os sonhos de que falo, sobre que escrevo e por que

luto valem a pena ser tentados (FREIRE, 2003 p.18).
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A presente pesquisa busca compreender as relacdes existentes entre 0s
saberes matematicos vivenciados pelos pescadores em seu cotidiano com 0s
saberes construidos em sala de aula. Esta € uma dissertagdo de varias
historias, de duvidas e convicgdes, de sentidos e sentimentos, de indagacgdes e
inquietacbes. Da mesma forma, as possiveis respostas serdo acompanhadas
de novos questionamentos. Ao reconhecer a importancia do encharcamento no
tema de pesquisa, exponho o interesse pela temética a ser pesquisada, as
inquietacbes que emergiram a partir da caminhada do pesquisador nas
andarilhagens nos espacos formais e n&do formais de educagao.

Em uma palestra na Conferéncia de Abertura do ano letivo de 2014, do
municipio de Rio Grande, o professor José Pacheco, fundador e idealizador da
Escola da Ponte, em Portugal, disse: "Ndo quero que concordem comigo,
apenas quero que pensem, reflitam sobre o que eu escrevi’. Naquele
momento, o educador propiciou uma reflexdo, com o intuito de instigar o
pensamento sobre o que estava sendo estudado, os possiveis resultados e as
discussoes futuras. Nesse Vviés, 0 objetivo principal da pesquisa € compreender
as percepcdes sobre a matemética dos pescadores, a partir da escuta e dos
relatos. Outro proposito é valorizar uma categoria historicamente esquecida: os
pescadores artesanais.

A proposta surge em meio a um confronto entre o que ja acreditdvamos,
nossas convicgdes, com as discussdes que emergem no decorrer da execucao
do trabalho. Garnica (2008) expde com clareza um "andar" dentro do estudo e
0 quanto nossas concepg¢des modificam durante o processo de execugao de

uma pesquisa:

Concepgbes sao tidas como ‘coisas’, e muitas das pesquisas
sobre essas ‘coisas’ julgadas estaticas e facilmente detectaveis
podem ser comparadas aos testes experimentais que tanto
sucesso fazem no mundo da propaganda: um branco
amarelado (as concepg¢Bes anteriores), um recipiente com
potente sabdo (as préticas ‘alternativas’), o branco mais branco
(a nova concepgdo, via de regra qualitativamente superior em
relacdo a anterior) (p. 498, grifos do autor).

Nesse sentido, temos consciéncia de que as pessoas ao pensarem em

matematica, logo, fazem associa¢cdes com calculos e processos educativos
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formais. Em contrapartida, estamos propondo discutir sobre a matematica
presente no cotidiano dos diferentes sujeitos, ao trazer para a discussao a
matematica desenvolvida pelos pescadores da llha dos Marinheiros e Ilha da
Torotama. Os sujeitos da pesquisa, pescadores artesanais, estao inseridos nos
contextos rurais, em comunidades tradicionais de pesca do Municipio de Rio
Grande, no estado do Rio Grande do Sul (RS), imersos no campo empirico, 0
Projeto Educacgéao para Pescadores.

No Decreto Presidencial n.° 6.040, de 7 de fevereiro de 2007, que
instituiu a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e
Comunidades Tradicionais. No documento, definiu-se que Comunidades

Tradicionais séo aquelas que

[...] possuem formas proprias de organizacdo social, que
ocupam e usam territérios e recursos naturais como condi¢éo
para sua reproducdo cultural, social, religiosa, ancestral e
econbmica, utilizando conhecimentos, inovacdes e préticas
gerados e transmitidos pela tradicdo (BRASIL, 2007).

Também segundo o Ministério da Pesca e Aquicultura (MPA),
pescador(a) artesanal € o profissional que, devidamente licenciado, exerce a
pesca com fins comerciais, de forma autbnoma ou em regime de economia
familiar, com meios de producdo proprios ou mediante contrato de parcerias,
desembarcada ou com embarcacdes de pequeno porte.

Nesse contexto, optamos por um trabalho que pudesse contemplar
aspectos importantes que poderao contribuir para os processos de ensino e de
aprendizagem da matematica, possibilitando também uma mudanca de
concepcao em relacdo a essa disciplina.

Os saberes contidos nas vivéncias dos sujeitos ndo podem ser negados.
Essa valorizagéo da cultura favorece a discussdo acerca da matematica a partir
da realidade em que vivem, posicdo esta defendida pela Teoria
Etnomatematica. Na mesma perspectiva, a Educagdo Popular tem como
concepgOes a valorizacdo das diferentes culturas, da educagdo como um ato
politico e transformacéo social.

Nesta perspectiva, a presente pesquisa de cunho qualitativo busca

compreender as relacdes existentes entre os saberes matematicos vivenciados
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pelos pescadores em seu cotidiano com o0s saberes construidos no ambito
escolar.

A metodologia de coleta de dados serd a construcdo de narrativas no
contexto das rodas de conversas. Como meétodo de andlise do corpus,
utiizaremos a Andlise Textual Discursiva (ATD), proposta por Moraes e
Galiazzi (2007).

Assim, essa dissertacdo, a qual foi constituida a partir de diadlogos
tecidos em meio as disciplinas da Pos-Graduacdo, ao contexto empirico de
pesquisa, as orientacfes e as leituras realizadas, encontra-se organizada, da
seguinte forma:

No capitulo 1, Trajetéria docente, destacaremos as concepc¢des que
orientam a proposta de pesquisa. Também sdo destacadas as andarilhagens
do pesquisador nos espacos de educacéo e suas implica¢gdées na construcdo da
pesquisa, bem como a questao e os objetivos do trabalho.

A seguir, no capitulo 2, Educagdo Matemética e Etnomatematica,
discutiremos a Educagdo Matemética na perspectiva da Etnomatematica,
definindo nossas concepg¢des de cultura e realizando uma analise qualitativa e
quantitativa das produ¢des académicas encontradas até o presente momento.

No capitulo 3, abordaremos a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) a
partir de um viés historico. Neste cenario, discutiremos as Politicas Publicas
criadas para atender essa demanda sob o respaldo de leis, normas e/ou
resolucdes. E importante ressaltar que se fez necessario analisar a realidade
da EJA em comunidades de pesca, dando énfase a cidade de Rio Grande,
para entender como se deu o processo de escolarizagdo, ou de exclusdo
desses processos, dos sujeitos pesquisados.

Posteriormente, no capitulo 4, Caminhos Metodolbgicos, sdo descritos
0 campo empirico, 0s sujeitos da pesquisa e a escolha pela pesquisa
gualitativa, bem como os instrumentos utilizados na coleta dos dados e o
método de andlise do corpus: a escolha da utilizagdo da Analise Textual
Discursiva (ATD).

No capitulo 5 dessa dissertacdo, Matematica nos Espacos de Pesca,

discutiremos como o0s pescadores visualizam a presenga da matematica em
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suas atividades cotidianas. Ainda neste tdpico, explanaremos sobre as
percepcdes desses sujeitos quanto a importancia da matematica.

No capitulo 6, Influéncias no Processo de Construgcdo de Saberes,
abordaremos as influéncias historicas e de outras atividades profissionais
(agricultura, construcdo civil, etc) na construcdo dos saberes matematicos.
Também discutiremos os entrelacamentos entre a teoria e a pratica, buscando
entender como relacionam os conceitos mateméaticos com situagdes cotidianas,
bem como as dificuldades expressas neste processo. No decorrer deste
capitulo serdo levadas em consideracdo as influéncias ocorridas pelo processo
de escolarizagao dos sujeitos pesquisados.

Por fim, tém-se as Consideracbes e Perspectivas, onde
apresentaremos algumas questdes sobre a problematica estudada e as
reflexdes extraidas no processo conclusivo da vivéncia durante a realizacdo da

pesquisa.



Capitulo 1

Trajetoria Docente

Fonte: Acervo do Pesquisador

Ha educadores populares que em nome da revolugdo acham
que o correto € romper coma academia. No meu modo de
pensar isto € um erro, € uma traicdo ao povo. O correto é trocar
com a academia. No problema nado é estar contra a academia,
mas sim refazé-la, coloca-la a servigo dos interesses da maioria

do povo (FREIRE, 2008, p.33).
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Nas leituras realizadas para este estudo, deparamo-nos com um
paragrafo, quase inicial, da dissertacdo de mestrado de Claro (2014). Escrita
essa que expressou resumidamente seus sentimentos enquanto realizava sua
pesquisa com pescadores. Pensamentos que estdo em consonancia com as

emocdes vivenciadas até o momento da pesquisa:

A trajetéria da pesquisa, assim como o navegar do(a)
pescador(a), carrega alguns saberes construidos a partir da
experiéncia e teorizacdo sobre ela. As aguas paradas podem
aparentar calmaria, acomodacao, naturalizagdo; mas quando
0s botes saem da terra para a Laguna, os movimentos — que ja
estavam ali — tornam-se mais intensos. O(a) pescador(a),
assim como o(a) pesquisador(a), possui objetivos; no entanto,
as formas de como chegar ao peixe, ou a investigacdo, devem
ser discutidas em terra firme e no coletivo (p.12).

Contar a prépria historia faz-se necessario, embora entendamos que néo
seja uma tarefa facil. Decidir que fato marcante serviu de referéncia para o
inicio da narrativa nos possibilitou relembrar pessoas e situacdes, marcas e
ensinamentos, que perpassaram por toda a trajetéria profissional e pessoal do
pesquisador.

Compreendemos que todo e qualquer texto é muito pessoal,
especialmente, quando o autor narra 0 caminho que percorreu até chegar a
deciséo da direcdo formativa que pretende tomar. Entdo, neste momento, néo
guerendo ser pretensioso em minha narrativa, afirmo que somente neste tépico

utilizarei na escrita a primeira pessoa do singular.

1.1. Filho de Pescador: troca da pesca pelos niumeros

Para iniciar, aproveitarei, com a autorizacdo dos quatorzes autores,
dentre eles, estdo cinco dos nove sujeitos da pesquisa, utilizar uma narrativa
construida coletivamente por eles no Projeto Educacdo para Pescadores sobre
a minha pessoa com nome ficticio Sérgio. Atividade realizada por ocasiao de
uma oficina sobre Narrativas, uma das diversas acdes pedagodgicas
desenvolvidas no projeto. Todos eles, assim como eu, residiram desde a

infancia na Ilha da Torotama e nossas historias acabaram por se entrelagar,
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nossos sonhos acabaram sendo coletivos e as aprendizagens, neste projeto,
mutuas.

A narrativa intitulada “Filho de Pescador: troca da pesca pelos nimeros”
faz referéncia a uma fala da minha mde em uma entrevista concedida ao Jornal
Zero Hora, datada em 28 de agosto de 2005. Nesta reportagem, discutia-se a
guestao das mulheres assumirem sozinhas, por diversos fatores, as obrigacdes
na criagéo dos filhos, sob a manchete “Bravas Mulheres Brasileiras”.

Segue o0 texto na integra, mantendo a originalidade da escrita dos

autores:

Filho de Pescador: troca da pesca pelos nimeros

Em dezembro de 1985, nascia em uma comunidade de
pesca distante a 58 quildmetros do Cidade', por surpresa dos pais,
dois meninos gémeos nao idénticos. Conforme foram crescendo, um
tendia a seguir a profissbes dos pais, chamaremos aqui de Sandro e
0 outro voltado aos estudos, chamaremos de Sérgio (esse que sera
0 nosso personagem principal). Manter a tradicdo da familia de
todos os filhos comecarem pela letra s.

Aos 5 anos, quando a mée de Sandro e Sérgio reunia-se
com as vizinhas para uma roda de chimarrdo, eles e amigos(as),
filhos de todas essas pessoas, brincavam de algo que eles
chamavam de coleginho, dentro de tantas outras brincadeiras. Os
gue ja frequentavam a escola ensinavam 0s que ainda ndo iam a
escola por nado ter idade. Com isso, j& demonstrava o gosto de
estudar, Sérgio foi alfabetizado, sabia ler e escrever perfeitamente
como uma crianca que ja estivesse concluido a 1° série?.

Aos 7 anos ele comecga a frequentar a Escola chamada

Escola Estadual de Ensino Fundamental Incompleta Cristovao

! Normalmente, o pessoal que mora na zona rural se refere a zona urbana, como cidade.

% Atualmente, estariam se referindo a uma crianga que esta no 2° ano do Ensino Fundamental.
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Pereira de Abreu®. Alfabetizado e contando com a precariedade de
recursos disponiveis para a professora, o desencantamento pela
escola foi evidente. Ao passar os primeiros dias, as reclamacdes
para ir a escola eram frequentes, causando estranheza na mée, mas
gue também por ser semianalfabeta, pouco tinha frequentado a
escola, ndo questionava a professora. A professora alegava
dificuldade em trabalhar com ele, pois todas as atividades proposta
ele desenvolvia rapidamente ou até mesmo, respondia todas as
perguntas atrapalhando no processo de alfabetizagdo dos outros
alunos.

Entdo, Sérgio comeca a analisar como a professora
alfabetizava seus colegas ou até mesmo seu irmdo Sandro,
solicitava o material e ao chegar em casa, vez de realizar as
atividades, convence a sua mée em realiz4-las com ele a ensinando.

Com isso, no decorrer desse ano e dos demais, acabou
alfabetizando a mae, pois a mesma alegava nédo saber nada, mal
reconhecia todas as letras, devido ao pouco tempo de escolarizagéo,
acabando assim no esquecimento.

Quando chegou na quinta série, comecou a ter aulas com
um professor de matemética que por ensinar de diversas maneiras e
pela forma como tratava todos, deixando ele encantado. Como
consequéncia disso, aos 11 anos decidiu que queria ser professor
de matemética. Esse sonho foi alimentado pelo resto do Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Durante esse periodo participava de
todos os projetos desenvolvidos pelas escolas, principalmente,
aqueles que ele auxiliava os alunos com dificuldades em
matematica.

Por morar no interior, com a perda do pai, que ocorreu

guando tinha apenas 8 anos, agravando as condi¢des financeiras,

* Em 1995, comeca a fase de implementagdo do 1° Grau completo, hoje, ensino Fundamental,
na Escola, depois que o municipio de Rio Grande, a partir de um acordo com o Governo do
Estado do Rio Grande do Sul, assume a escola. A mesma passa a se chamar Escola Municipal
de Ensino Fundamental Cristévéo Pereira de Abreu contando com todas as séries necessarias
para a obtencéo da Certificacéo de conclusédo do Ensino Fundamental.
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pois dependia apenas da mée, uma mulher pescadora, responsavel
pela criagdo dele e dos seus 3 irméos, tornava esse sonho um
pouco distante da realidade. Mas para ele, apoiado pela sua mée,
acabava sendo um incentivo.

Ao concluir o Ensino Médio, isso ja estamos em 2004,
prestou vestibular na FURG para Matemética, por toda a sua
dedicagao e estudo, acabou sendo aprovado. Em margo de 2005,
depois de resolver o problema de ser um curso que funcionava a
noite, e o transporte publico para localidade que ele morava, o ultimo
era as 19 horas, horario de inicio das suas aulas, decidiu ir morar em
casa de parentes, contando com a ajuda de auxilios de alimentacao
e transporte, da universidade.

Antes de se formar, comecou a dar aulas na sua
localidade, em um projeto que ele ajudou a criar, possibilitando que
seus parentes e conterraneos voltassem a estudar, realizando o
sonho de muitos.

Em 2008, a perda da mae abalou emocionalmente Sérgio,
mas pela luta que era dos dois, concluiu 0 curso no mesmo ano e
logo em seguida ja comecgou a dar aulas nas escolas da cidade de
Rio Grande, participando de muitos eventos em todo o Rio Grande

do Sul e no Brasil.

A historia produzida por eles acaba por néo trazer as inquietacdes e as
vivéncias que desencadearam a construgdo da proposta de pesquisa. Vale
enfatizar que esta foi utilizada pela evidenciacdo de aspectos importantes, sem
pretensfes pautadas em "heroismos" e exemplos de superacdo, mas que
potencializam fatos historicos que me constituiram como pessoa e como
educador.

Os aspectos historicos da minha trajetéria evidenciados por eles estao
entrelacados com a constituicdo do processo de construgcdo da pesquisa. A
escolha da tematica surge das andarilhagens, trajetéria docente, das
inquietagcbes que emergem de discussbes, vivéncias e encaminhamentos

advindos desde a primeira pratica ocorrida, aos sete anos de idade,
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alfabetizando a mae, até os tempos atuais como Professor de Carreira no
Magistério Publico Estadual do Rio Grande do Sul e Municipal da cidade de Rio
Grande.

Lembro que, muitas vezes, ao tentar ensinar as letras, silabas, palavras,
etc., a mae, ela sempre acabava se interessando pelas atividades de
matematica. Embora ndo reconhecendo as palavras, sabia efetuar todas as
operacdes basicas da Matematica com muitas destreza e seguranca, muitas
vezes, realizando esses célculos mentalmente e em um curto espago de
tempo. Os conteldos da area da matematica ela conseguia me ensinar e iSso
era algo que a deixava muito satisfeita e que me despertava inquietacoes,
principalmente, a que me levava a pensar em como isso era possivel.

Com passar dos anos, as experiéncias como educador, nos mais
diversos contextos, contribuiram para a constituicdo final da proposta dessa
pesquisa. Nesse processo de reflexdo, emergem as indagagdes e motivagoes
para a investigacao.

Durante a graduagéao, precisamente em 2007, participei dos projetos de
monitoria da disciplina de Estatistica Basica e Algebra Abstrata. Depois da
conclusdo do curso, em 2011, acompanhava as atividades da disciplina de
Didéatica na Matematica.

Em 2008, no ano de concluséo do curso de Licenciatura em Matematica
na Universidade Federal do Rio Grande (FURG), comec¢o ministrando aulas,
dentre as classes, para educandos (pescadores artesanais) da llha da
Torotama e pescadores e agricultores da Ilha dos Marinheiros. A Figura 1.1
facilita a visualizagdo do distanciamento destas comunidades com a zona
urbana da cidade de Rio Grande. Essa atividade foi realizada em um projeto
denominado Educacdo para Pescadores, desenvolvido em parceira entre a
Universidade Federal do Rio Grande, Prefeitura Municipal de Rio Grande,
Estado do Rio Grande do Sul, Capitania dos Portos do Rio Grande do Sul
(CPRS) e Colbnia de Pescadores de Rio Grande Z1. Atualmente continuo

vinculado ao projeto como coordenador.
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Figura 1.1: Mapa Rio Grande
Fonte: Google, 2015

Em 2009, d4-se minha inser¢do no Programa de Auxilio ao Ingresso no
Ensino Técnico e Superior (PAIETS), atuando como educador de Matemética
nos diferentes contextos. Neste mesmo ano, o Projeto Educacdo para
Pescadores também comeca a contar com mais esta parceria.

Em minha trajetdria, ministrei aulas em alguns cursos Pré-universitarios
Populares: atuei no Bairro Navegante, no Curso Pré-universitario Popular
Maxximus; no Bairro Cassino, no Curso Pré-universitario Popular Venceremos;
e, na Vila da Quinta, na época denominado Pré-vestibular da Quinta, hoje, Pré-
universitario Popular Quinta Superagéo. Outro espaco de atuagéo foi na cidade
de S&o José do Norte, no Curso Ousadia Popular. Esses cursos sdo gratuitos,
com encontros ministrados por graduandos e poés-graduandos dos diversos
cursos da FURG. O objetivo central da proposta € diminuir as desigualdades

sociais, oportunizando, assim, o ingresso de alunos de baixa renda, das
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camadas populares, a universidade publica. Atualmente, estou na
Coordenacédo Adjunta das ac¢des do PAIETS, que € um dos maiores Programa
de Extenséo da FURG.

Em 2010, participei do Projeto PAIETS Indigena, vinculado a Pro-reitoria
de Assuntos Estudantis (PRAE) e ao PAIETS, que visa a integracdo dos
estudantes de origem indigena ao ensino superior. Dentre as atividades do
projeto estda o Curso de Integracdo ao Ensino Superior e Revisdo dos
Conteudos do Ensino Médio. A proposta vinculada a educacdo popular
contribuiu com préticas educativas em diferentes campos do saber, auxiliando
na motivacdo e na construcdo de conhecimento a partir da cultura e da
identidade destes sujeitos.

Em 2011, ingressei no magistério publico estadual como contratado,
lotado na Escola Estadual de Ensino Médio Engenheiro Roberto Bastos
Tellechea, na qual ministrava aulas de matematica para o Ensino Médio e, para
minha surpresa, embora sem formacdo especifica, ministrava aulas da
disciplina de Fisica. No mesmo ano, comego as atividades na Escola Estadual
de Ensino Médio Agnella do Nascimento, Bairro Cidade Nova. Em 2012, passo
a trabalhar no Nucleo Estadual de Educagéo de Jovens e Adultos e de Cultura
Popular Professora Julia Nahuys Coelho (NEEJA), localizado no centro da
cidade, organizando e executando projetos em comunidades terapéuticas com
dependentes quimicos, a fim de oportunizar a complementagéo de estudos dos
internos. Além disso, nesta época, assumo na 182 Coordenadoria Regional de
Educacédo (CRE) como assessor pedagdgico no Nucleo do Ensino Médio.

No mesmo ano, exatamente no més de outubro, a partir da aprovagao
em concurso publico, fui efetivado, passando a ser lotado na Escola Estadual
de Ensino Médio Professor Carlos Loréa Pinto, no Bairro Cohab IV, atuando no
Ensino Médio Politécnico. Ademais, participei do projeto “CIRANDAR: Rodas
de investigagcédo desde a escola”, como representante da 18° CRE e nos anos
seguintes, 2013 e 2014, como participante das atividades. A referida proposta,
gue esta na sua quarta edicdo, € uma parceria entre a Universidade Federal do
Rio Grande e a 182 CRE que oportuniza aos professores do Ensino Médio das
escolas estaduais do Chui, Rio Grande, Santa Vitéria do Palmar e Sdo José do

Norte um espaco de formacdo, em um processo de ensinar e aprender
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compartilhado, a fim de discutir a reestruturacéo do Ensino Médio no estado do
Rio Grande do Sul (GALIAZZI, 2013).

O CIRANDAR se baseia na teoria freiriana e tem como objetivo geral
oportunizar a formacdo académico-profissional de professores da Educacgéo
Basica e de formadores das licenciaturas, construindo comunidades
aprendentes de professores que investigam a sala de aula (GALIAZZI, 2013).

Em 2013, ingressei no magistério publico municipal de Rio Grande,
lotado na Escola Municipal de Ensino Fundamental Viriato Corréa, situada no
Bairro Getulio Vargas (BGV), ministrando aulas no turno da noite, na Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA).

Neste ano, também participei do Projeto de Formacdo Continuada
Olhares Sul-Rio-Grandenses na Formacao continuada de Jovens a adultos
como Professor Pesquisador, tendo como fungao, pensar, planejar e executar
as atividades nos encontros realizados pelo projeto. A proposta é desenvolvida
no ambito do Plano Nacional de Formagédo dos Professores da Educacéo
Bésica, voltada para a Educacdo de Jovens e Adultos na Diversidade e
Inclusdo Social, vinculada a Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI). Este projeto se propbe a
discutir e apresentar uma proposta concreta de Formacdo Continuada aos
Educadores e Educadoras da Educacdo de Jovens e Adultos da éarea de
abrangéncia da 182 CRE (Chui, Rio Grande, Santa Vitoria do Palmar e S&o
José do Norte) e das escolas municipais de Rio Grande com EJA.

Ainda em 2013, a convite do Secretario de Municipio da Educagéo de
Rio Grande, passo a coordenar as atividades no Programa Mais Educacéo® na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Cristévao Pereira de Abreu. Escola
esta situada na llha da Torotama, na qual cursei o Ensino Fundamental.

Outros espacos que nao envolveram a docéncia também contribuiram
para o interesse pelo tema a ser investigado. Dentre esses espacos, destaco o
curso de Extensdo “Matematica para o Ensino Médio” (Universidade Catdlica

de Pelotas) e os Projetos de Extensdo da FURG: Oficinas de matematica: uso

*E um programa do Governo Federal instituido pela Portaria Interministerial n® 17/2007 e pelo
Decreto n° 7.083, de 27 de janeiro de 2010, integra as ac¢des do Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE), como uma estratégia do Governo Federal para induzir a ampliacdo da
jornada escolar e a organizagéo curricular, na perspectiva da Educacéo Integral.
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das tecnologias; Material Didatico de Estatistica; Oficinas de Formacéo
Complementar PROLIC/FURG; Discutindo e vivenciando a utilizagdo de
material concreto: rede de professores e Oficinas de geometria nas Escolas
Publicas Estaduais. Tais experiéncias contribuiram para minhas praticas e
construgdo das minhas concepgdes de educacdo, oportunizando um contato
com teorias e metodologias diferenciadas no ensino de Matematica.

Assim, seria negligéncia ndo ressaltar o quanto o pesquisador €
constituido a partir das préaticas vividas e pensadas, estas sdo capazes de
transformar o sujeito historico, no qual me reconheco, carregado de
compromisso social com minhas raizes. A partir dessa retomada, torna-se

viavel sistematizar o estudo que busco construir.

1.2. Construcéo da pesquisa

Diante das vivéncias, nos diferentes grupos, nas mais diversas
comunidades, surgem muitas inquietacdes relacionadas ao ensino e
aprendizagem da matematica. No decorrer desta trajetdria, constatamos o que
salienta D’Ambrosio (2010) quando afirma que os saberes matematicos e a sua
importancia variam conforme as regifes, realidades e as necessidades dos
diferentes grupos. Muitas vezes, em uma mesma cidade ou até mesmo em um
mesmo bairro, vila ou lugarejo, determinados grupos de pessoas, podem ter
conhecimentos distintos e necessidades diferentes de(a) matemética. Isto
ocorre, principalmente, porque seus saberes séo construidos a partir de suas
experiéncias, muitas vezes, ligadas as questdes de trabalho e da rotina diéria
nas comunidades.

Neste universo de profundas aprendizagens, inimeras inquietacoes
emergiram, como por exemplo: ensinar matematica para todos esses grupos
de diferentes etnias é igual? Os conhecimentos matematicos adquiridos por
diferentes grupos em seu cotidiano sdo os mesmos? Os saberes necessarios
para resolver determinados problemas do seu dia-a-dia s&o diferenciados?
Quais as relagcbes existentes entre as aprendizagens de Matematica e as

aplicacdes no cotidiano dos sujeitos?
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Com esses questionamentos, busquei o ingresso no Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo em Ciéncias: Quimica e Saude, por acreditar e
defender as ideias de educagdo humanizadora e emancipatodria, relacionadas
ao ensino de matematica.

Nesse sentido, cabe aprofundarmos os questionamentos presentes no

trabalho de pesquisa, buscando situar a problematica maior do estudo.

1.2.1. Questéo de Pesquisa

Essa forma de indagacdo, com essa questdo ou tantas outras que
poderiam surgir, emerge dos processos de ensinar e aprender, das
experiéncias docentes, possibilitando uma organiza¢do e um planejamento da
proposta. Veiga (2008) argumenta que:

7

A indagacdo é uma decorréncia do inacabamento humano.
Perguntar, indagar, questionar sdo formas de manifestar o ato
curioso na busca de compreensado e desvelamento do mundo;
no caso, o mundo e a vida da aula (p. 274).

Por reconhecer a necessidade da curiosidade epistemoldgica no
horizonte de compreensdo do mundo, torna-se de extrema importancia
destacar as inquietacdes presentes no estudo. Com efeito, o presente trabalho
tem como questdo central de pesquisa: Quais as relagbes que o0s
pescadores fazem entre os saberes mateméticos construidos em sala de
aula e os saberes do seu cotidiano?

Para contemplar a questao da pesquisa, as percepc¢des do pesquisador
enquanto observador serdo utilizadas, bem como as interpretacdes decorrentes
das leituras do conjunto de dados, pois estas possibilitardo a compreenséo do
fendbmeno investigado.

Através da questdo de pesquisa, busca-se a reflexdo e um olhar critico
sobre alguns questionamentos, ou seja:

1) Os saberes mateméticos e a sua importancia variam conforme as

regides, realidades e necessidades dos diferentes grupos?
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2) Quais as relagbes que os pescadores fazem dos saberes do cotidiano
com o0s conhecimentos construidos no Projeto Educacdo para
Pescadores?

3) Os saberes necesséarios utilizados na solugdo de determinados
problemas do dia a dia sao diferenciados e configuram a importancia da
matematica?

4) Os conhecimentos matematicos dos pescadores sofrem influéncias do

tempo, das condigbes econémicas e sociais?

Dessa forma, trabalhar com o problema de investigacdo e as questoes
gue emergiram na caminhada docente, motiva a busca da compreensao sobre

o fenbmeno estudado.

1.2.2. Objetivos

Apods reconstituida a trajetéria académica, bem como discutidos os
interesses pela tematica, a relevancia da mesma e a questdo de pesquisa
problematizada, encaminhamos o0s objetivos para orientar 0os passos da

pesquisa.

Objetivo Geral
Entender como os pescadores relacionam o0s saberes matematicos

vivenciados em sua realidade com os saberes construidos em sala de aula.

Objetivos especificos
1) Identificar como os pescadores percebem a presen¢a da matematica no
seu cotidiano;
2) Compreender se 0s conhecimentos matematicos variam entre duas
comunidades de pescadores com mesma formagao em EJA;
3) Perceber qual a importancia dos conhecimentos matematicos, do

cotidiano e da sala de aula na visdo dos pescadores.
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Essas inquietagdes sdo muito fecundas no nosso entender e necessitam
ser cotejadas pelas discussfes sobre a Educacdo Matematica na perspectiva

da Etnomatemética, aproximando-as de algumas concepcdes de cultura.



Capitulo 2
Educacao Matematica e

Etnomatematica

Fonte:Jornal Diario Popular

As distintas maneiras de fazer [préaticas] e de saber [teoria], que
caracterizam uma cultura, sdo parte do conhecimento
compartilhado e do comportamento compatibilizado. Assim
como o comportamento e conhecimento, as maneiras de saber
e fazer estdo em permanente interagcao (D’ AMBROSIO, 2011, p.
19)
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A finalidade deste capitulo é discutir a tematica envolvendo a Educacéo
Matemética no viés da Ethomatemética. Inicialmente, abordaremos a Educacéo
Matematica e as concepg¢des de cultura. Em um segundo momento,
discorremos sobre a Teoria Etnomatematica, apresentando uma analise
quantitativa e qualitativa de algumas producdes académicas.

As discussdes teodricas envolvidas estardo relacionadas com os
processos de ensino e aprendizagens da matematica. Para favorecer ao leitor,

buscamos uma aproximacao da teoria com o contexto dos sujeitos estudados.

2.1. Educacao Matematica

A Educacdo Matematica € vista como um conjunto de acdes e
estratégias, definidas e desenvolvidas pela comunidade a partir das
experiéncias de cada sujeito e o auxilio do educador. Para Bicudo e Garnica
(2011):

A Educacdo Matematica seria, entdo, 0 campo propicio para o
estabelecimento de uma postura critica em relagcdo a
Matematica e ao seu estilo, contrapondo-se a esfera da
producdo cientifica de Matematica, campo de uma postura
técnica tendencialmente conservadora quanto ao ensino e a
aprendizagem. Vislumbra-se o destino critico da Educacéo
Matematica por um dinamismo que lhe é préprio, quer na
aceitacdo de metodologias alternativas, quer seja por nao
poder desvincular sua pratica de pesquisa da acao pedagogica,
pela tendéncia em valorizar o processo em detrimento do
produto ou por suas varias tentativas de estabelecer, para si
prépria, parametros préprios para qualificar suas a¢des (p.90).

Nesse sentido, temos consciéncia de que as pessoas, ao pensarem em
matematica, logo, remetem-se a célculos e a processos educativos formais.
“Mas a histéria da Matematica revela que a mesma foi construida como
resposta a perguntas provenientes de diferentes origens e contextos”
(TOLEDO, 2009, p.12). Berlinghoff (2010) aponta que cada etapa do
desenvolvimento da matematica € construida com base naquilo que veio antes,
impulsionada pelas necessidades que surgem na conjuntura em que tal area é

discutida.
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As grandes criagfes na mateméatica foram motivadas pela necessidade
de respostas a um determinado grupo, em um determinado periodo histérico.
Entender como a matematica se constitui, sem estar imerso no ambiente e/ou
na problematica motivadora, podera acarretar dificuldades no processo de

compreensao. Alerta D’ Ambrosio (2011):

Contextualizar a Matematica é essencial para todos. Afinal,
como deixar de relacionar os Elementos de Euclides com o
panorama cultural da Grécia Antiga? Ou a adocdo da
numeracdo indo-ardbica na Europa como florescimento do
mercantilismo nos séculos XIV e XV? E néo se pode entender
Newton descontextualizado (p.115).

Na contramdo dessa proposta, alguns educadores ao ensinar
matematica, contrarios a contextualizacdo, ignoram as culturas, as dificuldades
e o tempo de aprendizagem dos diferentes sujeitos. Outros docentes ensinam
apenas métodos com aplicacdes de formulas, ndo demostrando as relacdes
entre a teoria e a pratica, sem trabalhar a importancia dos saberes vivenciados
por esses sujeitos.

Em contrapartida, na proposta de pesquisa, somos desafiados a pensar
na mateméatica presente no nosso cotidiano, precisamente no contexto da
pesca. Essas “culturas matematicas” precisam ser valorizadas e interligadas
aos saberes mateméticos, de maneira em que o cotidiano passe a integrar e

promover a construgédo do conhecimento. .

2.2. A concepcéo de Cultura

Discutir sobre Matematica, em uma perspectiva cultural voltada a pesca,
€ buscar a valorizacdo dos saberes dos diferentes sujeitos, nos diversos
cenarios. Diante disso, “definir as concepg¢des de cultura faz-se necessario,
explicitar de que cultura se esta falando” (KNIINIK, 2006, p.150). Aponta
D’Ambrosio (2011) que € oportuno definirmos nossas concepgdes, pois sao
muitos os escritos e teorias fortemente ideoldgicos sobre o que é cultura.

Na perspectiva de Monteiro (2001), cultura € entendida como o conjunto

de valores, condutas, crencas, saberes que permitem aos homens orientar e
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explicar seu modo de sentir e atuar no mundo. No mesmo ponto de vista,
D’Ambrosio (2011) conceitua cultura como o conjunto de mitos, valores,
normas de comportamento e estilos de conhecimento compartilhados por

individuos vivendo num determinado tempo e espa¢o. O mesmo autor reafirma:

[...] a0 reconhecer que os individuos de uma nacéo, de uma
comunidade, de um grupo compartilham seus conhecimentos,
tais como a linguagem, os sistemas de explicacdes, 0s mitos e
cultos, a culinaria e os costumes, e tém seus comportamentos
compatibilizados e subordinados a sistemas de valores
acordados pelo grupo, dizemos que esses individuos
pertencem a uma cultura (p.19).

As manifestacdes dos diferentes grupos, as suas formas de expressoes
e sua linguagem s&o culturais. "A cada momento suas producbes sé&o
impregnadas de concep¢fes da sociedade da qual emergem e porque
condicionam aquilo que a comunidade concebe como possivel e relevante"
(SADOVSKY, 2010, p. 22). Em consonancia, Freire (2011, p. 76) afirma que
“cultural também é a visdo que tem ou estdo tendo os homens da sua propria
cultura, da sua realidade”.

Tais principios confirmam a necessidade da valorizagcdo dos saberes
matematicos das diferentes culturas, diferentes comunidades e dos diferentes

sujeitos.

2.3. Etnomatemaéatica

As diferentes formas do homem de expressarem a matematica séo
caracteristicas proprias, impregnadas de necessidades e de intencionalidade,
resultado da busca de solu¢des das preméncias cotidianas. Desse modo,
concordamos que “a matematica € um produto cultural, criada por pessoas em
momentos e lugares distintos, a partir de uma necessidade, frequentemente
afetados por esse contexto” (BERLINGHOFF, 2010, p. 15).

Com efeito, a matematica pode ser entendida como um produto social,

porque resulta da interagcdo e necessidade entre as pessoas de uma mesma
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comunidade (SADOVSKY, 2010). Ainda afirma a autora que muitos dos Nn0Ssos
educandos elaboram conhecimentos que, seguramente, com diferentes
caracteristicas, ja existiam na sua cultura.

Os movimentos voltados a educacgdo, ao longo do tempo, tiveram uma
participacdo relevante nas mudangas no ensino da Matemética. Nas décadas
de sessenta (60) e setenta (70) em diferentes regides do Brasil e do mundo,
reivindicagbes por mudangas educacionais estavam ocorrendo. Dentre uma
dessas marchas, surge o Movimento da Matematica Moderna (MMM),
“desencadeado no Brasil nos anos 60, sob influéncia internacional, esse
importante movimento pretendia revolucionar o ensino de Matematica a partir
de mudancas das propostas curriculares de Matematica” (PINTO, 2007,
p.4058, grifo do autor).

No MMM, na década de sessenta (60), comega a ser discutida com
maior intensidade, a necessidade de se respeitar as relagdes entre os saberes
vivenciados no cotidiano e a Matematica. Nos congressos Internacionais de
Educacdo Matemética, segundo D’ Ambrosio (2000), potencializava-se a
necessidade da sensibilizacdo das relagbes entre a matemética e o contexto
socio-cultural.

Na década de setenta (70), a Etnomatemética passou a ser amplamente
difundida por Ubiratan D’Ambrésio. Knijnik (2006; 2012) defende que foi
precisamente em 1975 que o educador se referiu a expressédo pela primeira
vez. Na ocasido, orientava um grupo de pesquisadores de diferentes areas do
conhecimento, no Centre Pedagogique Superieur de Bamako, na Republica do
Mali. Porém, apenas em 1984, no V Congresso Internacional de Educacédo
Matematica, em Adelaide, na Australia, o termo Etnomatematica foi utilizado
formalmente pela primeira vez (MONTEIRO; JUNIOR, 2001; D’AMBROSIO,
2008; MIARKA, 2011).

Depois deste evento, muitos estudiosos passaram a assumir seus
trabalhos como sendo na linha da Etnomatematica. Grande parte desses
estudos eram desenvolvidos na Educacdo Indigena, Educagdo Urbana,
Educacéo Rural, Formacdo de Professores, entre outras areas. Embora seja
uma teoria relativamente nova, um primeiro exemplo de Ethomatematica, na

visdo de D’Ambrosio (2011), foi desenvolvido pelos Australopitecos:
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Na hora em que esse australopiteco escolheu e lascou um
pedaco de pedra, com o objetivo de descarnar um 0sso, a sua
mente matematica se revelou. Para selecionar a pedra, é
necessario avaliar suas dimensdes, e, para lasca-la o
necessario e o suficiente para cumprir os objetivos a que ela se
destina, € preciso avaliar e comparar dimensdes. Avaliar e
comparar dimensbes € uma das manifestacdes mais
elementares do pensamento matematico (p. 33).

No Brasil, existe uma quantidade expressiva de grupos étnicos com
linguagens préprias e com habitos totalmente distintos. Nessa linha de
raciocinio, também podemos pensar nas comunidades de pescadores,
agricultores, pecuaristas, artesaos, entre outros tantos grupos.

Essa valorizacdo da cultura dos socialmente negados, os oprimidos, é
defendida pela Etnomatematica. Essa Teoria, um viés da Educacao
Matematica, € conceituada etimologicamente por meio da unido dos termos

techné, matema e etno. Assim, para D’Ambrosio (2011) a Ethomatematica

[...] tem seu comportamento alimentado pela aquisicdo de
conhecimento, de fazer(es) e de saber(es) que lhes permitam
sobreviver e transcender, através de maneiras, de modos, de
técnicas, de artes (techné ou 'ticas') de explicar, de conhecer,
de entender, de lidar com, de conviver com (matema) a
realidade natural e sociocultural (etno) na qual ele, homem,
esté inserido (p. 37, grifos do autor).

A diversidade nas formas de expressar e manifestar os conhecimentos
destaca a necessidade de valorizacdo dos saberes matematicos dos diversos
sujeitos. Essas culturas precisam ser reconhecidas e interligadas através do
resgate e das relacbes com os saberes mateméticos. Consideramos ser
necessario refutar a dissociacdo entre o saber popular e o saber cientifico,
surgindo sentido e significado para muitas coisas que ocorrem em Nnosso

cotidiano. Conforme D’Ambrosio (2011):

Etnomatematica é a matematica praticada por grupos culturais,
tais como comunidades urbanas e rurais, grupos de
trabalhadores, classes profissionais, criangas de uma certa
faixa etaria, sociedades indigenas, e tantos outros grupos que
se identificam por objetivos e tradicbes comuns aos grupos

(p-9).
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Diante disso, como mudar na sociedade a ideia de que a matematica é
fator determinante na reprovacéo e evasao escolar, uma vez que é vista como
dificil, complexa e, na maioria das vezes, sem utilidade. Percebendo tal
indagacao, podemos mudar algumas concepc¢des de como ensinar e a quem
estamos ensinando: “O Educador deve acreditar que o conhecimento é
construido e que ensinar € um processo indissociavel do aprender” (FREIRE,
2011, p.24).

As relagcbes entre as teorias (saber) e préaticas (fazer) devem estar
sempre juntas, levando em consideracdo a visdo de todos sobre o uso da
matematica em seu cotidiano e de que forma praticam e desenvolvem os
saberes matematicos no seu dia a dia. A partir dessa discusséo, avistamos a
Etnomatematica como uma possibilidade de promover a valorizacdo desses
grupos, através do reconhecimento de suas culturas e saberes. Afirma Leiria
(2014): “a Etnomatematica permite pensar a partir de leituras da realidade,
leitura de mundo, de modo que possam desenvolver o sentimento de respeito
pelo outro, enquanto legitimo outro” (p.43, grifo n0sso).

A sociedade e as praticas educativas de matematica precisam ser
repensadas e atualizadas. Muitas sdo as mudancas acarretadas pelo sistema
educacional brasileiro, impregnadas de diferencas sociais. Dessa forma,
destacamos a necessidade de contextualizacdo, respeito a diversidade e
investimento no desenvolvimento de habilidades dos sujeitos, repensando a
finalidade social, cultural, politica e historico da educacdo. D’Ambrosio (2011)
afirma que:

Etnomatematica € uma proposta politica, embebida de ética,
focalizada na recuperacdo da dignidade cultural do ser
humano. J4 é tempo de parar de fazer dos trajes tradicionais
dos povos marginalizados fantasias, dos mitos e religibes
desses povos folclore, da medicina desses povos crime. E da
sua matematica curiosidades (p. 46).

As ideias sdo assumidas como ato politico e tém por anseio a
transformacao social e a valorizacdo dos saberes dos distintos grupos sociais.
Resultam de nossas acgbes educativas e das referidas leituras, aproximagoes
guanto a seus objetivos como: tornar os saberes matematicos conexos a vida

dos sujeitos, a necessidade do acordar do pensamento critico dos grupos
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socialmente oprimidos e o despertar da consciéncia critica dos sujeitos
(FREIRE, 2006).

Nesse sentido, sdo muitos os desafios dos educadores de matematica
ao desenvolverem praticas educativas. Os docentes devem se basear em uma
aprendizagem que promova a conexao entre os conteldos matematicos e a
valoriza¢do dos saberes dos sujeitos. Estes sédo desafios diarios e devem ser
alcancados por meio de dialogos e troca de experiéncia entre educadores e

educandos. Conforme D’Ambrdésio (2011):

Reconhecer e respeitar as raizes de um individuo nao significa
ignorar as raizes do outro, mas, num processo de sintese,
reforcar suas prOprias raizes. Essa €, no meu pensar, a
vertente mais importante da etnomatematica (p. 29).

Quando falamos de Etnomatematica, estamos afirmando que a
valorizagdo da cultura € essencial para o desenvolvimento de uma sociedade
mais critica e humana, a qual abrange as diferencas e respeita as limitacdes de

cada individuo.

2.4. Pesquisas em Etnomatemaética

Acesso a informagdo é algo relevante a ser discutido, principalmente,
para pessoas que desenvolvem pesquisas. A busca errada, ndo confiavel e
disseminada pode acarretar problemas para o desenvolvimento e concluséao de
muitos trabalhos.

Antes da era da informatica, um artigo académico era indexado a uma
fonte de informacdo, gerando um alto custo e dificilmente atingia o publico a

gue foi destinado. Conforme Mugnaini (2008):

Antes do advento da Internet, um artigo chegava em seu leitor
por estar indexado, em uma importante fonte de informacéo
[...]. Desse modo, um circulo vicioso se fechava, pois os artigos
publicados fora deste circuito dificilmente atingiam seu publico
(p.92, grifo do autor).

Por sua vez, o desenvolvimento das tecnologias voltadas a informacéo

contribuiu para a diminuigéo de custos e a facilidade no acesso, possibilitando
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a ampliacdo de publicagbes de pesquisas realizadas. Mugnaini (2008) afirma

que:

O desenvolvimento das tecnologias da informacdo tem
diminuido as dificuldades enfrentadas pelos editores com
poucos recursos. O custo de producdo e distribuicdo dos
periédicos foi substancialmente reduzido com os métodos de
publicagbes eletrbnicas. [...] E a indexag¢do dos artigos, outro
ponto nevralgico do processo, passou a ser feito pelos
chamados motores de busca na internet. [...] Assim, bons
artigos passaram a ter chance de serem reconhecidos por suas
qualidades (p. 93).

Por outro lado, iniciamos a discusséo sobre a qualidade das informacoes
publicadas: o qué possibilita bons artigos com resultados de pesquisas serem
publicados e disseminados com maior facilidade, por outro lado, viabiliza que
outros trabalhos, com inferior qualidade, sejam propagados.

Para isso, surgem critérios e avaliacbes que, de certa forma, ndo
restringem a quantidade, mas possibilitam uma busca por uma maior qualidade
da informacéo. Os critérios visam organizar o processo de sele¢éo, objetivando
o alcance da coeréncia, adequacado e legitimidade das fontes e recursos de
informacdo. Segundo Vergueiro (2010), alguns dos critérios sdo a preciséo,
imparcialidade, cobertura ou tratamento, relevancia, atualidade ou valor
histérico e qualidade (avaliacdes em pares).

Diante dessa realidade, objetivamos realizar uma comparagao
guantitativa e qualitativa de alguns resultados de buscas realizadas no decorrer
da pesquisa. Sabemos que ndo ocorreu um esgotamento de informagdes, mas
a compilacdo possibilitou uma maior compreensdo da complexidade da
tematica e a importancia do trabalho desenvolvido.

Inicialmente, propomos desenvolver uma comparacao quantitativa entre
os dados coletados na Scientific Electronic Library On-line (Scielo), Periddicos
da Capes e Google Académico.

A Scielo é uma biblioteca digital que abrange uma colecéo selecionada
de periddicos cientificos brasileiros e de outros paises, tais como, Africa do Sul,
Costa Rica, México, Portugual, entre outros. Segundo Goldenberg et al. (2007),
a Scielo é o resultado de um projeto de pesquisa da Fundagdo de Amparo a

Pesquisa de Sao Paulo (FAPESP), em parceria com a Bireme - Centro Latino-



42

Americano e do Caribe de Informacédo em Ciéncias da Saude. O Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPqQ), a partir de 2002

também passou a apoiar. Segundo Guedes (2012):

O projeto Scielo tem como objetivos [...]J, no curto prazo
aumentar radicalmente a visibilidade, acessibilidade e a
credibilidade nacional e internacional da publicacdo cientifica
por meio da publicacdo integrada na Internet de colecbes
nacionais ou regionais de periddicos cientificos e no longo
prazo aumentar o impacto da producgdo cientifica das regibes
da América Latina e Caribe (p. 86).

Com a intencdo de dissemar, dar visibilidade a producéo cientifica em
formato eletrdnico, avaliando os peridédicos por pares, as contribuicbes estdo
sendo muitas. Segundo Guedes (2012), o avanco se deu de tal forma que o
Scielo possibilitou a diminuicdo do tempo de indexagdo dos periddicos
brasileiros de um ano para meses e, atualmente, a publicagdo é indexada de
imediato, ou seja, publica-se o artigo no Scielo e na semana seguinte ele esta
indexado.

De acordo com o Guia de Modelo Scielo (2005), os critérios para
admissdo automética dos periodicos sdo: carater cientifico; conselho editorial;
periodicidade; duracdo; pontualidade; titulo, resumo e palavra-chave;
normalizagéo; afiliagdo dos autores; citagdes recebidas.

O Portal de Periddicos das Capes foi criado em 2000 para democratizar
0 acesso ao conhecimento cientifico no pais. E uma biblioteca virtual, de
acesso livre e gratuito, que reune contetdo de alta qualidade, assinado por
editores e associagfes cientificas internacionais. Conforme Almeida et al.,
(2010):

O Portal de Periddicos nasceu como forma de otimizar a
politica de acesso atualizado ao conhecimento cientifico. Sua
implantacdo permitiu uma reducdo do custo médio do acesso
por usuario e um direcionamento, em médio prazo, dos
investimentos feitos pelo governo brasileiro por meio de uma
analise precisa da utilizacdo dos peridédicos pela comunidade
atendida. Ao mesmo tempo, buscou promover crescentemente
0 acesso universal a um acervo amplo e atualizado de textos
completos publicados em periddicos internacionais e a bases
de referéncia, sem limitagbes geogréficas e de horério.
Permitiu, finalmente, o preenchimento das entdo enormes
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lacunas nas colecbes das bibliotecas, devido as eternas
irregularidades no aporte de recursos destinados ao setor
(p.227).

Dessa forma, tem por objetivo reduzir as desigualdades regionais no
acesso a informacdo. Disponibiliza periédicos cientificos que publicam os
avancos e discussodes realizadas no meio académico, nas diferentes areas do
conhecimento.

No portal, sdo publicados periddicos de professores, pesquisadores,
alunos e funcionérios vinculados as instituicdes participantes. No Portal do
Peridédicos da Capes, consta que outras instituicbes podem ser vinculadas
como colaboradoras, tendo acesso a todo material publicado.

O Google Académico é uma versdo do Google para buscas de
informacdes cientificas, criado em 2000, com o objetivo de facilitar acesso e
dar uma maior visibilidade as publicacdes.

Apesar de ter muitas criticas quanto ao material e a confiabilidade no
que esta publicado, as suas funcionalidades como meta-buscador e indice de
citacdes sdo suas principais caracteristicas. Os critérios para publicacdo néo
séo claros, ordenando os resultados pela sua relevancia, ou seja, quantidade
de vezes que foi citado ou acessado.

Ao elaborar a proposta, inicialmente, pretendiamos realizar uma busca
nestas bases de dados, utilizando no minimo trés palavras-chaves e alguns
operadores de ligacdo ou exclusdo. Na tentativa de executar o planejado,
poucos foram os dados encontrados.

Definimos entdo, para um primeiro momento, a nao utilizacdo de
operadores boleanos®, utilizando apenas a palavra-chave “Etnomatematica”.
Nesta tentativa, ocorreu uma discrepancia nos resultados de busca. No Scielo,
encontramos 17 (dezessete) resultados de busca e todos revisados por pares;
no Google Académico, 4541 (quatro mil, quinhentos e quarenta e uma)
producdes; e, no Portal da Capes, 125 (cento e vinte e cinco), sendo apenas

21(vinte e um) revisados por pares.

° Buscar em: CAMPELLO, Bernadete; CENDON, Beatriz Valadares; Kremer, Jeannette
Margarite (Org.). Fontes de informacéo para pesquisadores e profissionais. Belo horizonte:
Ed. da UFMG, 2000. Também em: CAMPELLO, Bernadete; CALDEIRA, Paulo da Terra (Orgs.)
Introducao as fontes de informac&o. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.
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Analisando o periodo de maior publicacdo, verificamos que também
existem algumas diferencas. No Periddico da Capes, concentra-se no periodo
entre 2009 a 2011, encontramos 50 (cinquenta) resultados de busca. Na
Scielo, o periodo foi em 2008, com 4 (quatro) resultados e, depois, em 2012,
com 5 (cinco) resultados. No Google Académico, concentrou-se entre 2012 a
2013, com 1070 (mil e setenta) producdes académicas.

Truncando® a pesquisa, ou seja, recuperar termos diferentes que
possuem o mesmo radical, os resultados permaneceram diferentes. No Scielo,
encontramos 18 (dezoito), todos revisados por pares, no Google Académico,
4460 (quatro mil quatrocentos e sessenta) e, no Portal da Capes, 130 (cento e
trinta), destes apenas 25 (vinte e cinco) revisados por pares.

No segundo momento, refinamos a pesquisa. Motivados a coletar
material com maior proximidade aos sujeitos escolhidos para este trabalho,
optamos por realizar uma pesquisa truncanda, utilizando as palavras
“Etnomatematica” e “Pesca” mais o operador de ligagdo “and”. Os resultados
encontrados foram: No Google Académico 380, (trezentos e oitenta)
publicacdes, mas destas poucas séo trabalhos que falam de pesca, na sua
grande maioria citam pescadores no decorrer do texto por causa da palavra
possuir o mesmo radical. Apenas 2 (duas), no Portal de Periddicos da Capes, e
nenhuma na Scielo. Diante dessa analise, percebemos a relevancia da
pesquisa, constatando que poucas s&o as publicacbes abordando essa
tematica.

Diante disso, também buscamos fazer uma analise qualitativa de alguns
resultados coletados. A andlise apresentada, a seguir, desenvolveu-se a partir
do banco de dissertacdes e teses da CAPES, na Scielo, além de artigos
cientificos publicados em algumas revistas e alguns anais de eventos. Também
analisamos as dissertacoes e teses relevantes na visao de D’Ambrosio (2011)
e Knijnik (2012).

® Buscar em: CAMPELLO, Bernadete; CENDON, Beatriz Valadares; Kremer, Jeannette
Margarite (Org.). Fontes de informacéo para pesquisadores e profissionais. Belo horizonte:
Ed. da UFMG, 2000. Também em: CAMPELLO, Bernadete; CALDEIRA, Paulo da Terra (Orgs.)
Introducao as fontes de informac&o. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.
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Apesar da Etnomatematica ser um estudo relativamente novo, da
década de 70, existem inUmeras dissertacfes e teses na area, com 0S mais
diferentes sujeitos do Brasil e do mundo. Embora cientes que a proposta
desenvolvida ndo acarretou um esgotamento de informacdes sobre a tematica,
possibilitou-nos acesso aos principais estudos na area.

De forma sucinta, apresentamos a analise dos dados -coletados,
categorizados em trés tematicas. A primeira, a Ethomatematica, aplicada nos
diferentes contextos; a segunda, os trabalhos desenvolvidos em espacos
escolares formais; a terceira, foram apresentados estudos envolvendo
pescadores como sujeitos das pesquisas.

Na busca de producdes envolvendo a Etnomatematica em diferentes
contextos, encontramos alguns trabalhos desenvolvidos com sujeitos
indigenas, agricultores, produtores de calgados, outros do Movimento Sem
Terra (MST), etc.

Nas comunidades indigenas, encontramos algumas dissertacfes e
teses, entre elas, Ferreira (1992); Mendes (1995; 2001); Scandiuzzi (1997;
2000) Amancio (1999); Bello (2000); Correa (2001; 2002). Foram encontradas
outras producdes com agricultores: Abreu (1988); Caldeira (1992); Clareto
(1993); Costa (1998); Grando (1998); Roos (2000); Bandeira (2002).
Encontramos estudos realizados com produtores de Calgados Gionco (2001) e
Carpinteiros Lucena (2002). Também sdo destacados alguns estudos com
assentados do Movimento Sem Terra: Knijnik (1995; 2002); Monteiro (1998) e
Oliveira (2000).

Nos espacos escolares, muitos estudos foram desenvolvidos.
Destacamos Acioly (1985); Borba (1987); Abreu (1988); Buriasco (1989);
Souza (1989); Carvalho (1991); Pompeu (1992); Freitas (1997); Grando (1998);
Schmitz (2001); Oliveira (2004); Wanderer (2004); Santos (2006); Passos
(2007); Silva (2009); Luz (2010); Caseira (2012). Grande parte destes estudos
realizados estéo vinculados a Formagéo de Professores.

Cabe salientar o trabalho desenvolvido por Silva (2009) que pesquisou
saberes mateméticos produzidos por mulheres, maes de alunos e alunas de
uma escola publica de Canoas (RS), em suas préticas cotidianas. O

pesquisador constatou que esses saberes ndo sao trabalhados no curriculo
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escolar, ressaltando a necessidade de serem resgatados e trazidos para a
discusséo na sala-de-aula. Um aspecto interessante discutido é que apesar de
muitos estudos ja realizados com o objetivo de valorizar esses saberes dos
diferentes grupos, muitas vezes, oS mesmos nao sao considerados como
conhecimentos matematicos.

Como os sujeitos da minha pesquisa sao pescadores, torna-se relevante
a busca da existéncia de trabalhos nos quais os mesmos sujeitos foram
pesquisados. Constatamos no material que poucas sao as pesquisas
envolvendo matematica e pescadores.

Pesquisas desenvolvidas com homens pescadores, ressaltamos o0s
trabalhos desenvolvidos por Diegues (1983), Furtado (1993), Cardoso (2001),
Cunha (2004), Albuquerque e Fossa (2004), Ramalho (2010). Com sujeitos
mulheres pescadoras, ressaltamos as pesquisas de Martins (2005) e Manechy
e Alvares (2010). Estudo desenvolvidos nos programas de pés-graduacdo da
FURG, nivel mestrado e doutorado, com sujeitos pescadores, encontramos:
Garcia (2007); Oliveira (2008; 2013); Marrone (2010); Bravo (2012); Galvéo
(2013); Costa (2013); Kaiser (2014) e Claro (2014). Embora grande parte
desses estudos citados néo seja desenvolvida na area da matematica.

As pesquisadoras Moreira e Martins (2011) desenvolveram um estudo
relativo a representacdo espacial das criancas que sao filhas de pescadores
artesanais, residentes na localidade de Areia Branca, na cidade de Aracaju.
Esse estudo objetivou, a partir do contato com essas criangas, entender como
expressam e visualizam a representacdo espacial construida nos espacos de
moradia e escola, atravessadas pelo cotidiano familiar e pela cultura da pesca.
A pesquisa teve como resultado principal o fato de que essas representacdes
sao culturais, pois todos da comunidade se expressam da mesma forma.

Da mesma forma, um importante estudo com pescadores foi
desenvolvido por Correa (2000). O pesquisador apresentou os resultados na
dissertagao intitulada “Rede de Pesca: Um elemento Mediador para o Ensino
de Geometria”. O trabalho objetivou, ap0s aplicacdo de uma sequéncia
didatica, intencionalmente elaborada, verificar se 0o aluno consegue relacionar
conhecimentos matematicos de geometria, com componentes de uma rede de

pesca. A dissertagdo tem como resultado alcancado a questdo de que a
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matematica ndo pode ser reduzida unicamente a seus aspectos formais,
apesar de possuir uma linguagem especifica, pois permite aos sujeitos a
expressdo de maneiras distintas.

A dissertacao escolhida que tem como sujeitos de pesquisa pescadores
foi a desenvolvida por Chieus Junior (2002): “Matematica Caicara —
Etnomatematica contribuindo na Formacgdo Docente”. Esse estudo objetivou, a
partir da construgcdo de uma canoa caigara, presenciar e analisar as reacoes de
um professor de Ensino Fundamental, durante e depois das atividades, quando
vivenciou pela primeira vez um trabalho em Etnomatematica. ldentificou que
essa experiéncia modificou sua atitude pedagdgica. O mesmo pesquisador, em
2009, publicou na Revista Latinoamericana de Ethomatematica o artigo “A
braca de rede, uma técnica caicara de medir”, o qual discorre acerca da prética
dos pescadores envolvendo as formas de medidas.

No proximo tdpico, necessario para entendermos 0 processo de
escolarizagao dos sujeitos da pesquisa, discutiremos sobre as concepcgdes da
Educacéo de Jovens e adultos, bem como seus marcos historicos no Brasil e
no Estado do Rio Grande do Sul. Ademais, explanaremos sobre a realidade da
EJA na cidade de Rio Grande.



Capitulo 3
Educacao de Jovens e Adultos

Fonte: Acervo do Pesquisador

Nossa Iuta de hoje n&o significa que necessariamente
conquistaremos mudancas, mas sem que haja essa luta, hoje,
talvez as geracgodes futuras tenham de lutar muito mais. A histéria

néo termina em nos: ela segue adiante (FREIRE, 2001. p. 40).



49

Neste capitulo, discutiremos a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
abordando alguns conceitos tedricos e concep¢cBes epistemoldgicas,
discorrendo sobre a historia de forma a enfatizar as politicas publicas criadas
para atender essa demanda educacional. Essa analise é realizada a partir das
leis, normas e/ou resolugcdes. Nesse bojo, cabe explanar sobre a realidade da
EJA em comunidades de pesca no Estado do Rio Grande do Sul, destacando a
cidade do Rio Grande, a qual possui 0 maior contingente de pescadores do
estado.

Logo, serdo trazidas informacdes sobre o Projeto Educacdo para
Pescadores, desenvolvido nas comunidades de pesca da cidade de Rio
Grande, no qual os sujeitos da pesquisa estéo inseridos. O Projeto trabalha na
perspectiva da Educacgao Popular e foi criado para atender uma demanda né&o

contemplada por nenhuma politica publica.

3.1. Educacéao de Jovens e Adultos

Pensar, compreender e problematizar sobre as leis, normas e/ou
resolucdes que contemplem a EJA, suas concepgdes, bem como conhecer as
diferentes realidades dos trabalhadores desta modalidade de ensino torna-se
fundamental, posto que este estudo emerge a partir de um espaco de
educacgdo com jovens e adultos. Essa discussédo ndo é de agora, mas significa
recorrer a eventos histéricos que marcam a identidade da classe trabalhadora e
as lutas populares no Brasil. Muitos desses estudantes-trabalhadores retornam
a escola para terem dominio da leitura e escrita, ou obterem conhecimentos
sobre os célculos basicos em matemética. Diante disso, garantem seus direitos
de formacéo de cidadania, conforme prevé em leis educacionais do nosso pais.

Na Constituicdo Federal de 1988, temos em seu Art. 1° “igualdade a
todos perante a lei”. Observando a realidade, no que tange a educacédo, na
modalidade EJA, nem sempre esta igualdade € considerada. A classe
trabalhadora na grande parte das vezes continua excluida da possibilidade de
acesso a educagéo e a profissionalizagdo. Investir no retorno escolar de jovens
e adultos, possibilitando que concluam o Ensino Basico € oportunizar uma nova

perspectiva de vida. Por meio da tentativa de melhoria de trabalho, pode haver
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a reducdo da pobreza, a ascensdo de nivel social e, especialmente, um
mecanismo de contencao da marginalidade.

O interesse pela temética em questdo fez com que procurdssemos
conhecer a realidade destes jovens e adultos, que buscam neste retorno aos
espacos escolares melhores oportunidades profissionais e realizagado pessoal.
Conforme Strelhow (2010):

Um novo pensar sobre a educacdo de jovens e adultos traz
para o ambito escolar questbes relativas ao processo historico
do aluno. Existem muitos motivos que levam esses adultos a
estudar, como, exigéncias econbmicas, tecnoldgicas e
competitividade do mercado de trabalho. Vale destacar, que
outras motivagdes levam os jovens e adultos para a escola, por
exemplo, a satisfagdo pessoal, a conquista de um direito, a
sensacdo da capacidade e dignidade que traz autoestima e a
sensacédo de vencer as barreiras da exclusao (p.50).

Essa modalidade de Ensino no horizonte da Educag¢do Popular é

compreendida de forma mais ampla. Segundo Freire (2003):

A Educacado de Adultos, virando Educag&o Popular, tornou-se
mais abrangente. Certos programas como alfabetizagéo,
educacao de base em profissionalizacdo ou em saude priméria
sdo apenas uma parte do trabalho mais amplo que se sugere
guando se fala em Educacgdo Popular. Educadores e grupos
populares descobriram que Educacgdo Popular €, sobretudo, o
processo permanente de refletir a militancia; refletir, portanto, a
sua capacidade de mobilizar em direcdo a objetivos préprios (p.
16).

A Educacédo Popular também pode ser concebida como instrumento de
cultura, cujo objetivo maior é a prépria educacdo (BRANDAO, 2002). Nesta
perspectiva, as camadas populares passam a ser sujeitos de direitos, criticos e
atuantes na sociedade.

Nesse cenario, para contemplar esses sujeitos que vislumbram tais

possibilidades, deveremos respeitar a diversidade cultural. Como cita Gomes

(2007), quando aponta importantes consideracoes:

A diversidade cultural varia de contexto para contexto. Nem
sempre aquilo que julgamos como diferenca social, histérica e
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culturalmente construida recebe a mesma interpretacdo nas
diferentes sociedades. Além disso, o modo de ser e de
interpretar o mundo também é variado e diverso. Por isso, a
diversidade precisa ser entendida em uma perspectiva
relacional. Ou seja, as caracteristicas, 0os atributos ou as
formas “inventadas” pela cultura para distinguir tanto o sujeito
guanto o grupo a que ele pertence dependem do lugar por eles
ocupado na sociedade e da relagdo que mantém entre si e com
os outros. Nao podemos esquecer que essa sociedade é
construida em contextos histéricos, socioeconémicos e
politicos tensos, marcados por processos de colonizacdo e
dominacdo. Estamos, portanto, no terreno das desigualdades,
das identidades e das diferengas (p.22).

Na EJA, avistamos uma grande oportunidade de transformacéo social e
de mudancas nos sujeitos nela envolvidos. Diante da importancia dessa
modalidade de ensino, entendemos que ela ndo pode ser vista apenas como
uma segunda oportunidade de complementagdo de estudos, mas como uma
“nova chance” de recomeco, de melhores perspectivas de vida para esses

jovens e adultos. Arroyo (2005) defende que:

A visdo reducionista com que, por décadas, foram olhados os
alunos da EJA - trajetérias escolares truncadas, incompletas —
precisara ser superada diante do protagonismo social e cultural
desses tempos da vida. As politicas de educacéo terdo de se
aproximar do novo equacionamento que se pretende para as
politicas da juventude. A finalidade ndo podera ser suprir
caréncias de escolarizacdo, mas garantir direitos especificos
de um tempo de vida. Garantir direitos dos sujeitos que o0s
vivenciam (p.21).

Esse movimento de mudancas deveré ser impulsionado pela sociedade,
a qual deve cobrar dos governos atualizacBes nas politicas educacionais,
principalmente, as voltadas para EJA. Arroyo (2005) jA apontava que nossa
legislacdo educacional precisava ser reformulada, com intuito de propiciar
melhorias na realidade da EJA. Além das mudancas nas leis, também
avistamos a necessidade de mudancas nas concepcfes pedagogicas dos

envolvidos neste contexto. Diante disso, Gadotti (2011) afirma que

[...] os educadores e educadoras ndo podem ficar apenas
preocupados com os procedimentos didaticos e os conteldos a
serem trabalhados, precisam entender esses sujeitos, na
grande maioria, oriundos de classes populares, para que o0s



52

proprios contelidos a serem ensinados nao possam ser
totalmente estranhos a realidade daquele sujeito (p.21).

A realidade vivenciada pelos alunos desta modalidade educativa, na
maioria das vezes, esta marcada por sacrificios pessoais e negacgdo de
direitos. Grande parte desses sujeitos sdo trabalhadores, que realizam as
atividades para a sua manutencéo e da sua familia. Trabalho este que, grande
parte das vezes, precisa ser conciliado com os afazeres de sala de aula.

A EJA, de modo geral, implica um amplo processo de transformacgéo,
voltado para individuos com mais de 15 anos para insercdo no Ensino
Fundamental e 18 anos para Ensino Médio (BRASIL, 1996). Entdo, essa
educacgdo é destinada para inclusédo de jovens e adultos na educacao formal.
Para Gadotti (2008),

[...] essa educagdo ndo deve ser uma reposicdo da
escolaridade perdida como se configuram muitos cursos de
aceleracdo existentes. Deve sim construir uma identidade
propria, sem concessdes a qualidade de ensino propiciando
uma terminalidade e acesso a certificados equivalentes ao
ensino regular (p.121).

Ao concordar com a citacdo acima, esta modalidade, embora
amparada por lei propria, ndo pode ser desenvolvida com as mesmas
caracteristicas do ensino regular, pois é destinada a estudantes com
caracteristicas diferenciadas. Segundo Gadotti (2011, p.47), “este jovem e
adulto ndo pode ser avistado como crianga pelos educadores, muito menos ser
negado suas experiéncias e seu conhecimento de mundo”.

Desse modo, quando nos referimos aos estudantes que retornam a
escola, suas historias de vida, orientadas pelas suas experiéncias, ndo podem
ser negadas. Estes sujeitos necessitam aplicar os conteudos trabalhados em
sala de aula em seu cotidiano, que sera um facilitador no processo de ensino e
aprendizagem. Esses educandos carecem de estimulos, melhorias na
autoestima, pois suas dificuldades e as varias tentativas fracassadas trazem
angustias, medos e, na maioria das vezes, complexos de inferioridade.

Segundo Zamperetti e Neves (2013),
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A mudanca de postura desses jovens e adultos é necessaria,
visto que, somente com a modificacdo na forma de pensar e
sentir destes sujeitos, sera possivel promover a transformacao
em suas vidas, o que, depois, podera repercutir em uma
transformacdo social ampla [...] Pensamos que os jovens e
adultos, que ndo conseguiram estudar durante a formacéo
inicial, necessitam de um olhar amoroso e compreensivo dos
docentes sobre suas realidades (p. 15).

A este respeito, Vale (1992) aponta que os saberes que esses sujeitos
adquirem fornecem uma outra visdo de mundo. O olhar desses jovens e
adultos torna-se critico diante dos problemas da sociedade na qual eles estédo

diretamente inseridos. Vale (Ibidem) ainda afirma que:

O saber adquirido pelas camadas populares paradoxalmente
possibilita-lhes enxergarem o mundo de uma forma diferente,
guestionadora e critica do préprio dominio burgués. Aguca-se
com isso a luta de classes no interior da escola. A pratica
escolar, ao apresentar-se enquanto funcdo reprodutora,
contraditoriamente  possibilita transformacbes, e essas
transformacfes passam necessariamente pela esfera do saber.
A natureza do saber que é transmitido pela escola denuncia o
potencial politico e valorativo frente & sociedade de classes,
justificando, inclusive, o embate no seu interior pela disputa
desse saber (p. 18).

Temos que ressaltar que os alunos do EJA trazem consigo um
entendimento e uma visdo de mundo adquiridos em sua comunidade cultural
de origem, pela vivéncia social, familiar e profissional. Ao escolher o caminho
da escola, a expectativa passa a acompanha-los e a prepara-los para este
novo desafio. Motivados para aprendizagem, tornam-se curiosos, indagadores,
sensiveis e pensantes. Estes alunos buscam mais do que contelddos prontos
para a reprodugcdo, almejam sentir-se sujeitos ativos, participativos e

construtores de conhecimentos. Segundo Dohmen (2001),

na educacdo de adultos, o Unico tipo de aprendizagem que
ganha sentido com o tempo é aquele em que os alunos podem
reconhecer diretamente a finalidade e relevancia daquilo que
estdo construindo para sua formacao pessoal (p.5).

Neste ambito educacional, o docente deve definir os objetivos de forma

aberta, para que o discente tenha condigcbes de sugerir e introduzir suas
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préprias metas, de maneira a garantir que o educando da EJA perceba a
importancia e a finalidade do que estd aprendendo, visualizando no seu
cotidiano as aplicagoes.

Existem muitas criticas quanto ao modo com que a EJA é desenvolvida.
Tal modalidade de ensino nao foi criada para desviar o aluno da escola regular,
pelo contrério, foi idealizado para trazer de volta aos espacos escolares todos
aqueles que néo tiveram oportunidade de estudar na idade correta. Sendo
assim, faz-se necesséario um resgate da respeitabilidade da mesma, buscando
ensino de qualidade que possibilite reverter a ideia de que o EJA é uma
modalidade de oferta de segunda categoria.

Neste sentido, este ensino deve ser visto como um processo de
educacdo que envolve conteudos e métodos adequados aos objetivos
especificos do desenvolvimento cultural, oportunizando a ampliacdo de

vivéncias e experiéncias e a aquisi¢cdo de novas habilidades.

3.2. Educacao de Jovens e Adultos no Brasil

A Educacdo de Jovens e Adultos tem sido um campo de pesquisa
bastante explorado. A tematica tem despertado grande interesse de muitos
estudiosos, principalmente, os voltados a formacdo de professores, na sua
maioria ligada as questfes metodoldgicas. Nesse sentido, algumas discussdes
sdo bastante abordadas sobre o perfil desses sujeitos e seu contexto social,
bem como a constituigdo histérica desta modalidade de ensino.

Diante desses avancgos e retrocessos da EJA, entender sua constituigdo
histérica ajudara a esclarecer como esta proposta de ensino se encontra na
atualidade. Ciente do nao esgotamento de informacfes, potencializaremos
fatos que surgiram no decorrer das leituras. Afirma Haddad e Pierro (2000)
que:

Qualquer tentativa de historiar um universo téo plural de
praticas formativas implicaria sérios riscos de fracasso, pois a
educacdo de jovens e adultos, compreendida numa acepc¢ao
ampla, estende-se por quase todos os dominios da vida social
(p. 108).
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Para discutir a EJA no Brasil, precisamos voltar ao seu descobrimento,
(GALVAO; SOARES, 2005, p.258). Com isso, a EJA n&o é algo novo, pois, no
periodo colonial, os jesuitas, através do ensino da lingua materna, buscaram
aculturar e cristianizar os indigenas (HADDAD, 1987; STRELHOW, 2010;
VARGAS et al.,, 2013; BARRETO, 2013). Este movimento de educagédo de
Jovens e Adultos foi de inicio direcionado mais especificamente aos indios,
tendo em vista que, as atividades econdmicas na colbnia ndo exigiam o
estabelecimento de escolas para a populagao adulta. (MACEDO, 2008, p.18).

No Brasil Colbnia, a educacdo jesuitica dos nativos, sistema este que
perdurou aproximadamente duzentos e dez anos (1549-1759), ndo deixava de
impor a dominagao espiritual, ancorando sua linha educativa de forma muito
competente, sempre com apoio dos governantes. Ao catequizar e dar
instrucdes, os jesuitas aprenderam a falar a lingua nativa dos indios, a qual por
certo tempo foi utilizada entre eles, até que autoridades portuguesas exigissem
apenas o portugués (GALVAO; SOARES, 2005, p.259). Dessa maneira, todo o
processo cultural e social dos indigenas foi rompido, acarretando um
retrocesso ao sistema educativo.

Com a expulséo dos jesuitas do Brasil Colénia em 1759 (VARGAS et al.,
2013), a educacdo dos adultos indigenas se torna irrelevante e inexistente.
Conforme Strelhow (2010):

Com a saida dos jesuitas do Brasil em 1759, a educacao de
adultos entra em colapso e fica sob a responsabilidade do
Império a organizagdo e emprego da educacdo. A identidade
da educacao brasileira foi sendo marcada entéo, pelo o elitismo
gue restringia a educacao as classes mais abastadas. As aulas
régias (latim, grego, filosofia e retdrica), énfase da politica
pombalina, eram designadas especificamente aos filhos dos
colonizadores portugueses (brancos e masculinos), excluindo-
se assim as populagcbes negras e indigenas. Dessa forma, a
histéria da educacgéo brasileira foi sendo demarcada por uma
situacdo peculiar que era o conhecimento formal monopolizado
pelas classes dominantes (p. 51).

No Brasil Império (1822-1889), comecaram a acontecer algumas
reformas educacionais. O ensino noturno comeca a ser implantado para a
alfabetizacdo de adultos. Em 1876, tem-se o conhecimento do primeiro

relatorio escrito pelo ministro José Bento da Cunha Figueiredo, registrando a
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realidade da EJA. Neste documento, constava a existéncia de 200.000
(duzentos mil) alunos frequentando as 117 (cento e dezessete) escolas
noturnas por todo o pais, afirmando serem estas as Unicas escolas que
praticavam a educacao de adultos, instruindo-os sobre a compreensao de seus
direitos e deveres (MACEDO, 2008).

Com o fim do Brasil Império, embora tenham ressurgido algumas
escolas para adultos em diferentes provincias, o descompromisso do Estado
era evidente. Principalmente, no que diz respeito a quantidade de analfabetos
que tinhamos no pais. “O fato é que em 1890, o Brasil se constituia em uma
massa de analfabetos” (MACEDO, 2008, p.18, grifo do autor).

A constituicdo brasileira de 1891, promulgada em 24 de fevereiro de
1891, também marcou o ensino de EJA no Brasil. No artigo 70 desta lei, o

analfabeto teve seu direito ao voto suprimido. Constava na Constituicdo (1891):

Art. 70 - Sao eleitores os cidaddos maiores de 21 anos que se
alistarem na forma da lei.

§ 1° - N@o podem alistar-se eleitores para as elei¢cdes federais
ou para as dos Estados:

1°) os mendigos;

29) os analfabetos;

3°) as pragas de pré, excetuados os alunos das escolas
militares de ensino superior;

4° os religiosos de ordens monasticas, companhias,
congregagbes ou comunidades de qualquer denominacgéo,
sujeitas a voto de obediéncia, regra ou estatuto que importe a
rendncia da liberdade Individual.

§ 2° - S&o inelegiveis os cidaddos nédo alistaveis.

(BRASIL, 1891).

Com o inicio da industrializacdo no Brasil no século XX, comegou a

visualizacao lenta e timida da valorizacdo da EJA. Segundo Cunha (2002),

[...] com o desenvolvimento industrial, no inicio do séc. XX, a
educacdo de adultos passa a ser lentamente valorizada, mas
crescente, sendo esta educacdo ainda focada somente no
dominio da lingua falada e escrita, a producdo das técnicas
industriais e a alfabetizacdo como um meio para ampliacdo da
base eleitoral (p.168).

Em 1915, foi criada uma Liga Brasileira contra o Analfabetismo e na

Associacdo Brasileira de Educacdo foram abertos espacos para discutir a
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tematica (VARGAS et al, 2013). A partir da década 30, devido a
industrializag@o nos centros urbanos, a alfabetizagdo de adultos comegou a se
apresentar como uma necessidade primordial no sistema publico de educacéo.
Desde o descobrimento do Brasil até esta década, a EJA era “funcional, ou
seja, sempre voltada para as necessidades, ora da coldnia, ora dos interesses
de ordem politica- econdmica, sem nenhum envolvimento de efervescéncia
politico-ideol6gico” (MACEDO, 2008, p. 25).

Nesse contexto, em 1930, o Ministério da Educagédo (MEC)" foi criado.
Na época, com o nome de Ministério da Educagdo e Saude e tinha como
objetivo elaborar um programa de politica educacional amplo e integrado.

O Plano Nacional de Educacédo foi lancado em 1934, prevendo um
ensino primario integral gratuito e obrigatério, estendido aos adultos brasileiros.
Segundo Strelhow (2010), o plano nunca acabou saindo do papel, no que se
trata de EJA. Ainda assim, em 1940, os altos indices de analfabetismo no pais
eram evidentes, fazendo com que o0 governo tomasse a decisdo de criar um
fundo destinado a alfabetizagdo da populacédo adulta (PORCARO, 2012).

Com o fim do Estado Novo, em 1945, o processo de redemocratizacao
gerou a necessidade da ampliacdo do contingente de eleitores no pais. Neste
momento, € também langada a criagdo da 12 Associagdo de Professores do
Ensino Noturno. Neste mesmo ano, ocorreu o 1° Congresso Nacional de
Educacdo de Adultos, mas somente apos o término da ditadura de Vargas é
gue esta modalidade ganhou destaque.

Em 1947, foi lancada a 12 Campanha de Educacdo de Adultos, o
governo tinha como proposta uma “alfabetizagcdo dos adultos analfabetos do
pais em trés meses, oferecimento de um curso primario em duas etapas de
sete meses, a capacitacdo profissional e o desenvolvimento comunitario”
(CUNHA, 2002, p.27).

Logo, na década de 50, o analfabetismo era visto como causa e nao
como efeito do escasso desenvolvimento brasileiro. Além disso, o adulto
analfabeto era identificado como elemento incapaz psicologicamente e
socialmente, submetido a menoridade econémica e politica, ndo podendo votar

ou ser votado.
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Na década de 60, foi aprovada, depois de 13 (treze) anos de discusséo
(1948-1961)", a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), n°
4024/61, de 20 de dezembro de 1961. Com essa conquista, inicia-se um marco
histérico para a educacéo brasileira (MACEDO, 2008), com vigéncia de 1961 a
1971.

No mesmo ano da aprovacdo da primeira LDB, foi langado, pela
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), o Movimento de Educacgéo
de Base (MEB)®, o qual realizava atividades de educacdo popular com

alfabetizacdo de jovens e adultos. Segundo Souza (2009),

Dentro da perspectiva popular surge o Movimento
de Educacdo  de Base (MEB), lancado pela CNBB
em 1961, repetindo experiéncias bem-sucedidas em outros
paises que adotavam principios préximos ao pensamento de
Freire. Dessa forma, o MEB, orientado pelos anseios da
Educacgdo Popular, acabaria se opondo aos fundamentos que
davam sustentacdo as campanhas oficiais. O MEB entendia o
analfabetismo como efeito de um cenério sdécio-histérico de
desigualdade de condicbes que condenava a nulidade e a
opressdo dos que nao se apropriaram do cdodigo escrito.
Portanto, o processo educativo que tivesse como objetivo a
construcdo da cidadania deveria interferir na estrutura social
responsavel pela producéo do analfabetismo (p.4).

Desse modo, em 1963, foi construido o Plano Nacional de Alfabetizagéo
(PNA), proposto pelo MEC, coordenado por Paulo Freire. Este acontecimento
ocorreu no | Encontro Nacional de Alfabetizacdo e Cultura Popular.
Concomitantemente, criou-se o primeiro curso de formacdo de coordenadores
e de treinamento de professores da EJA (MACEDO, 2008).

Com o golpe militar, em 1964, todos os movimentos de alfabetizacdo
gue fortaleciam as camadas populares foram reprimidos, consequentemente, 0
PNA foi extinto (STRELHOW, 2010). Embora o movimento de Educacao de
Bases (MEB) conseguisse sobreviver neste periodo, por estar ligado ao MEC e
a igreja catdlica, acabou enfraquecido devido as pressfes e a escassez de
recursos financeiros.

Mesmo na Ditadura, em 1967, tivemos o inicio do Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (MOBRAL), criado pela Lei n°® 5.379 de 15 de dezembro de

’ Maiores informagdes disponiveis em: <http://portal.mec.gov.br/>.
® Maiores informac¢des disponiveis em: <http://www.meb.org.br/>.
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1967. Essa proposta tinha como objetivo erradicar o analfabetismo em 10 anos.

Na década de 70, precisamente em 1971, foi aprovada uma nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), n° 5692/71, com vigéncia de 1971 a
1996. Essa nova LDB, apesar de limitar o dever do Estado com a Educacéo
dos 7 (sete) aos 14 (quatorze) anos de idade, prevé a educacdo de adultos
como direito a cidadania (VARGAS et al., 2013). A mesma tinha como principio
basico a proposta de qualificar individuos para o trabalho, possibilitando a
formagcdo de pessoas competentes e disciplinadas para compor a forca de
trabalho a ser inserida no mercado, integrado na politica educacional.

Em 1974, foram implementados em todo o pais, os Centros de Estudos
Supletivos (CES). Segundo Soares (1996):

Em 1974, o MEC propés a implantacdo dos Centros de
Estudos Supletivos (CES), que se organizavam com o trindmio
tempo, custo e efetividade. Devido a época vivida pelo pais, de
inimeros acordos entre MEC e USAID, estes cursos oferecidos
foram fortemente influenciados pelo tecnicismo, adotando-se
0s modulos instrucionais, o atendimento individualizado, a
autoinstrucdo e a arguicAo em duas etapas - modular e
semestral. Como consequéncias, ocorreram, entdo, a evasao,
o individualismo, o pragmatismo e a certificacdo rapida e
superficial (p.36).

Os analfabetos brasileiros recuperaram o direito de votar em 1985, em
carater facultativo. Isso foi possivel a partir da Emenda Constitucional n® 25, de
15 de maio de 1985, regulamentada pela Lei 7.332, de 1° de junho de 1985.
Hoje, de acordo com o artigo 14 da Constituicdo Federal, promulgada em 5 de
outubro de 1988 (BRASIL, 2013).

Neste mesmo ano, o Mobral foi extinto. Surge entdo a Fundag&o Educar,
criada pelo decreto 91.980, de 25 de novembro de 1985. A mesma fazia parte
do Ministério da Educacéo, diferentemente do Mobral (VARGAS et al., 2013). O
seu papel era supervisionar e acompanhar, junto as instituices e secretarias
estaduais e municipais, 0 investimento dos recursos transferidos para a
execucao de seus programas. No entanto, em 1990, com o Governo Collor, a
Fundacao Educar foi extinta sem ser criado nenhum outro projeto em seu lugar
(GALVAOQ; SOARES, 2005; STRELHOW, 2010).

Apenas com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 é que
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houve realmente uma mudanca e avango no campo do EJA. Assim, a
educacdo passa a ser um direito de todos, independente da idade e da

condigdo social, garantida na constituicdo, capitulo 3, se¢éo I, artigo 208:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de:

| — ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada,
inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ele néo
tiverem acesso na idade propria (BRASIL,1988).

Nos anos 90, temos entdo uma nova lei educacional que altera a LDB
anterior n® 5.692/71: lei n® 9.394/96, promulgada em 20 de dezembro de 1996.
Nesta lei, em seus artigos 4° e 5° é assegurada a oferta de EJA para todos
aqueles que dela necessitarem. Os artigos 37 e 38 também contemplam
significativamente a educacéo de adultos, constituindo o EJA como modalidade

especial de ensino. Nestes artigos da Constituicdo Federal, consta:

Art. 37. A educacéo de jovens e adultos sera destinada aqueles
gue nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prépria.

8§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos
jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na
idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condicOes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acbes
integradas e complementares entre si.

§ 3° A educacdo de jovens e adultos devera articular-se,
preferencialmente, com a educacao profissional, na forma do
regulamento. (Incluido pela Lei n°® 11.741, de 2008)

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames
supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do
curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater
regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

| - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os
maiores de quinze anos;

Il - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de
dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos
educandos por meios informais ser@o aferidos e reconhecidos
mediante exames.

(BRASIL, 1996).

Dentre os movimentos que surgiam neste periodo, podemos destacar o
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Movimento de Alfabetizacdo (MOVA), surgido em 1989, em S&o Paulo, na
gestdo de Paulo Freire como Secretario de Educacdo do municipio. Apds a
iSso, serviu de modelo para muitos estados e cidades do Brasil.

Por outro lado, neste periodo, comecou a auséncia do Governo Federal

nos projetos de alfabetizac&o:

Passando aos estados e municipios a assumir a funcdo da
educacdo de jovens e adultos. Paralelamente, foram feitas
muitas experiéncias de universidades, movimentos sociais e
organizacdes ndo governamentais em relagdo a educacao
(STRELHOW, 2010, p.56).

Mesmo tendo um amparo legal, a proposta inicial para as EJAs no Brasil
somente foi fortificada no ano de 2002, apés um longo estudo e debate com as
comunidades escolares. Nesta data, percebeu-se uma implantacdo efetiva
desta modalidade educacional em todo Brasil (GALVAO; SOARES, 2005).

Em 2003, foi criada no Ministério da Educagdo (MEC) a Secretaria
Extraordinaria de Erradicacdo do Analfabetismo. A partir de 2003 até o
momento, muitos decretos foram implantados, entre estes, citamos: Decreto n°
4.834, de 8 de setembro de 2003, em seus artigos 1°, 2° 3° e 5° criam o
Programa Brasil Alfabetizado (PBA) e instituem a “Medalha Paulo Freire”. O
PBA tem por finalidade erradicar o analfabetismo do Brasil e a Medalha Paulo
Freire condecora educadores destaque na execucdo do referido programa
(STRELHOW, 2010).

3.3. Educacao de Jovens e Adultos no Rio Grande do Sul

A constituicdo da EJA no Brasil reflete no ensino de jovens e adultos no
Estado do Rio Grande do Sul. Todas as leis, normas e resolugbes, bem como
programas e projetos de governo, beneficiaram parte da populagédo do RS. A
criagdo dos CES (atualmente Nucleos Estaduais de Educacdo de Jovens e
Adultos), escolas noturnas com a modalidade EJA e alguns programas federais
sdo iniciativas que surgem a partir de discussbes e implementacdes
paralelamente em todo pais (KAEFER, 2009).
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Na Constituicdo Estadual (CE) do RS, de 3 de outubro de 1989, com as
alteracOes adotadas pelas emendas constitucionais de n° 1 de 1991 e n° 68 de
2014, tivemos avancos significativos para EJA estadual. No artigo 199, inciso |
desta lei, afirma-se que é dever do estado garantir o Ensino Fundamental, este
deve ser gratuito e de qualidade, inclusive para jovens adultos que né&o

concluiram em idade propria:

Art. 199 - E dever do Estado:

| - garantir o ensino fundamental, puablico, obrigatério e gratuito,
inclusive para os que ndo tiveram acesso a ele na idade
propria;

(RIO GRANDE DO SUL, 1989).

De 1986 a 1990, no governo do Pedro Simon, foi criado o projeto “Ler e
escrever o Rio Grande”, conhecido popularmente como “Projeto LER”. A acéo
tinha como objetivo ofertar em todas as escolas publicas estaduais turmas de
alfabetizacdo para jovens e adultos.

No governo do Alceu Collares, 1991 a 1994, a Secretaria de Educagéao
(SEDUC-RS) langa outro projeto de Alfabetizagdo, chamado “Nenhum Adulto
Analfabeto”. Esta proposta era divida por mdédulos, com um material didatico
proprio e disponibilizada a todos aqueles que voluntariamente tivessem o
interesse de alfabetizar um determinado grupo de pessoas ou comunidades.

Segundo Kaefer (2009):

O Programa estava organizado por maddulos, feitos por uma
equipe multidisciplinar, que se encarregava de organizar o
material dividido em dez moédulos, nos quais se encontram
subsidios pedagogicos para alfabetizacdo. Era de fato uma
tentativa ndo formal de alfabetizacéo (p.45).

Em 1995, o entdo governador Antonio Britto, criou o Programa Pia 2000.
Esse programa atendia a populacdo do RS, com atividades de assisténcia
social, promovendo a¢des para melhorias na educagdo. Em meio as acgfes
voltadas para jovens e adultos, estava o projeto de alfabetizagdo, que se
baseava no Projeto LER, aplicado nos diferentes municipios gaulchos. Ainda

sobre o Programa Pia 2000, Barreto (2013) afirma que:
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Programa Pi4 2000, que era composto por projetos de
educacao e assisténcia, entre eles a Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos. A EJA baseava-se no Projeto LER, que se destinava a
alfabetizac@o nas escolas; nos Cursos Supletivos, que davam
conta das séries finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio de forma fragmentada e acelerada; nos Exames
Supletivos e nos antigos Centros Estaduais de Ensino
Supletivo (CEES), que serviam para preparar os estudantes
para as provas dos Exames Supletivos (p.54).

No ano de 1999, com a mudanca de governo, foram extintos esses
projetos. O Governador Olivio Dutra implementou o0 MOVA-RS que fez parte da
Politica Publica de EJA. Segundo Barreto (2013), o MOVA-RS

[...] € herdeiro da tradicdo dos movimentos populares e nasce a
partir da experiéncia do MOVA-SP, criado por Paulo Freire,
guando foi Secretario de Educacéo da cidade de Sao Paulo, na
gestdo de Luiza Erundina, em 1989. A partir do MOVA-SP,
muitas outras experiéncias de MOVA's foram construidas em
administracbes populares municipais e estaduais. Foi também
construida a rede MOVA-Brasil, que relne todas estas
experiéncias de Mova's espalhadas pelo pais (p.55).

A grande parte dos programas dos governos criada para EJA é voltada
para alfabetizacdo. Embora oportunizem condi¢des para que todos possam ser
alfabetizados, acabam por ndo propiciar a continuidade de complementacéao de
Ensino Fundamental e Médio. O MOBRAL, a Fundac¢ao Educar, o MOVA entre
outros programas de alfabetizacdo, sdo exemplos de politicas publicas criadas
para diminuir os indices de analfabetismo, mas néo para garantir a continuacéo
dos estudantes em seus processos de escolarizacdo. Ao final das atividades
destas propostas, 0s estudantes recebiam apenas um certificado de
participacgéo, dificultando a continuidade destes sujeitos nos espacos escolares.
Galvédo e Soares (2005, p. 270) apontam que: “esses movimentos foram
criticados e ndo garantem continuidade dos estudos, assim, muitos desses
alfabetizados esquecem o ler e o escrever”.

A realidade nao é diferente nas comunidades de pesca do estado do
RS. Na Figura 3.1, apresentamos um mapeamento das 32 (trinta e duas)
colénias de pesca do estado, pertencentes a Federacdo de Pescadores e
Aquicultores do RS (FEPERS). Depois do mapeamento, realizamos uma

pesquisa a partir da FEPERS e da Superintendéncia Federal de Pesca e
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Aquicultura do RS, ligada ao Ministério da Pesca e Aquicultura (MPA), sobre
educagdo na pesca. Neste levantamento, buscamos informagdes referentes a
projetos na area de educacéo que contemplam os pescadores das Colonias em

atividade.

Figura 3.1: Mapeamento das Coldnias de Pescadores do RS
Fonte: Autoria propria, 2014

Conforme informacdes da FEPERS e Superintendéncia, os pescadores
ao longo dos dultimos anos, tém participado de projetos de alfabetizagédo
ofertados pelo Governo. Atualmente, existe um numero significativo de
trabalhadores da pesca participando do Programa Brasil alfabetizado, ainda
gue no sistema de matricula do programa nao conste grande parte deles, pois,
ao efetivar a matricula, eles ndo se declaram pescadores.

Essas motivagdes em participar de projetos de alfabetizagdo surgem por
dois fatores: primeiro, pela necessidade de aprender a escrever o nome,
facilitando o processo de obtengcdo de documentagdo; segundo, pelas

mudancgas futuras na legislacéo de pesca, que poderao exigir do pescador que
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demonstre, mediante prova, conhecimentos béasicos de matematica e
portugués, para obtencdo da matricula de pesca.

A partir da documentagdo analisada, a realidade da EJA nas séries
finais do Ensino Fundamental e Médio é preocupante. Com excec¢éo do Projeto
Educacéo para Pescadores, ndo se tem conhecimento da existéncia de outros
projetos ou programas especificos que atendam essa categoria. Aqueles que
almejam a complementacédo de estudos buscam escolas que ofertam turmas
de EJA. Como as comunidades de pesca, na sua grande maioria, ficam
afastadas dos centros das cidades, sem escolas com esta modalidade de

ensino, a maioria dos pescadores néo conclui seus estudos.

3.4. Educacéao de Jovens e Adultos em Rio Grande

A primeira atividade proposta pelo Municipio de Rio Grande em EJA foi
implantada em 1990. Foi criado o Projeto de Alfabetizac&o, Alicerce Municipal
de Educacao de Jovens e Adultos (ALMEJA), na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Helena Small. Anteriormente, o municipio aderia a programas
estaduais e federais de EJA, dentre eles, citamos o MOBRAL, Fundagao
Educar e MOVA (RIO GRANDE, 2011).

Diante da necessidade da oferta de Ensino Fundamental completo, o
ALMEJA foi extinto em 2000. Paralelamente, foi criado o Programa Municipal
de Educacédo de Jovens e Adultos (PROMEJA), baseado no artigo 37,
paragrafo 1° da Lei 9394/96, autorizado pelo Conselho Municipal de Educacéo
no Parecer 005/2000. O programa tinha como objetivo suprir a necessidade de
escolarizagdo de jovens e adultos que n&do concluiram o Ensino Fundamental
na idade prépria. A proposta considerava o contexto socio-politico desta
populacdo e o desafio de fortalecer a sua participagédo na construcdo de uma
sociedade igualitaria, resgatando a cidadania e a autoestima (RIO GRANDE,
2000, p.5).

Conforme o Regimento de Criacdo do PROMEJA (2000) e o relatorio
Historico da proposta (2011), o trabalho desenvolvido implicava um novo olhar
sob o “ensinar’ e o “aprender”, resultando na criagdo de espacos que

oportunizavam suprir & escolarizacdo regular de jovens e adultos que néo



66

tinham concluido na idade propria. Nesta perspectiva, a acdo desenvolvida
pela secretaria buscava desenvolver nestes sujeitos o pensamento critico, a
capacidade de observacgédo, reflexdo, comunicacdo, convivio e cooperacao,
possibilitando, assim, uma melhor compreensao e atuacéo na sociedade (RIO
GRANDE, 2011, p.2).

No ano de implementagcdo, o PROMEJA foi ofertado em apenas 4
(quatro) escolas municipais: E.M.E.F. Cipriano Porto Alegre, E.M.E.F. Helena
Small, E.M.E.F. Mate Amargo e E.M.E.F. Navegantes.

Conforme observado no grafico da figura 3.2, o numero de matriculados
aumentou com o passar dos anos, principalmente, se compararmos 0s anos de
2007 e 2008, consequéncia das exigéncias de escolarizagdo e
profissionalizacdo frente ao desenvolvimento na &area naval da cidade de Rio
Grande. O aumento no numero de estudantes fez com que ampliassem o

programa, passando de quatro para onze escolas (RIO GRANDE, 2011, p. 3).

2014 - 1692
Matriculados

Figura 3.2: Nimero de Matriculados por Ano
Fonte: Autoria propria, 2015

Na zona rural, apenas na llha da Torotama, foram ofertadas turmas do
PROMEJA. No periodo entre 2002 a 2005, ocorriam em turno vespertino, das
16h as 20h, na E.M.E.F. Cristovdo Pereira de Abreu. Conforme a direcdo da
escola, as turmas foram extintas, diante da falta de publico interessado.

Em 2013, foi lancado o projeto “Olhares Sul-Rio-Grandenses na
Formacdo continuada de Jovens a adultos”. A proposta é desenvolvida no

ambito do Plano Nacional de Formacao dos Professores da Educacao Bésica,
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voltada para a Educacéo de Jovens e Adultos na Diversidade e Inclusao Social,
na Secretaria de Educacédo Continuada, Alfabetizagédo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI). Desse modo, a FURG se prop0e oferecer um curso com seis turmas
de formagdo com educadores(as) através da demanda e da parceria com a
Secretaria de Municipio da Educac¢éo de Rio Grande e da 182 Coordenadoria
Regional de Educagéo do Estado do Rio Grande do Sul.

Assim, a proposta de formacdo envolve profissionais da Educacgéo
Bésica de Escolas situadas desde o municipio de S&o José do Norte, Rio
Grande, Santa Vitoria indo até o Chui. Os fundamentos tedricos metodoldgicos
do curso visam proporcionar aos cursistas o acesso as teorias do
conhecimento que subsidiam a compreensao da realidade dos educandos da
EJA, que contemplam suas experiéncias, vivéncias e memobrias e que
oportunizem a partilha das praticas docentes. Tal proposta esta imersa em uma
concepcao de educacdo baseada no exercicio do dialogo, em um processo de
construcéo continua da cidadania, considerando a diversidade, a educacéo
inclusiva, a relag&o intergeracional, dentre outros aspectos.

Em 2013, com a mudangca de governo municipal, extinguiu-se o
PROMEJA, passando a se chamar apenas de Educacao de Jovens e Adultos.
Em 2014, a Rede Municipal de Educacdo de Rio Grande atendendeu cerca
1.700 alunos, distribuidos em 13 escolas, contemplando os diversos bairros da
cidade.

Em Rio Grande, existem algumas escolas da rede estadual que ofertam
a modalidade EJA. A 182 Coordenadoria Regional de Educagao conta com 11
(onze) escolas de EJA e mais 1 (um) Nucleo Estadual de educagéo de Jovens
e Adultos (NEEJA Comunitério) na cidade. O NEEJA Prisional esta em
processo de criagdo, credenciamento e funcionamento na Penitenciaria
Estadual de Rio Grande (PERG). Atualmente, neste universo diversificado da
EJA, a 182 CRE atende cerca de 2.000 (dois mil) educandos s6 na cidade de
Rio Grande, chegando a aproximadamente 3.000 (trés mil) em sua area de
abrangéncia (Chui, Rio Grande, Santa Vitoria do Palmar e Sado José do Norte).

No proximo capitulo, discutiremos sobre as escolhas metodoldgicas da
pesquisa, apresentando os métodos de coleta e andlise dos dados, bem como

sera descrito 0 campo empirico da pesquisa e o perfil dos sujeitos.



Capitulo 4
Caminhos Metodoldgicos

Fonte: Acervo do Pesquisador

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino,
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso
para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade (FREIRE, 2011, p.30).
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Neste capitulo, foi realizada uma reflexdo de cunho tedrico sobre a
metodologia utilizada nesta pesquisa. Iremos discorrer sobre o método de
coleta de dados, constituido pela construcdo de narrativas e pelas rodas de
conversas. Também discutiremos o método de andlise do corpus®, a Anélise
Textual Discursiva (ATD), proposta por Moraes e Galiazzi (2007). No mesmo
topico, aproveitaremos para tracar o perfil e as motivagbes para escolha dos
sujeitos da pesquisa, residentes nas comunidades tradicionais de pesca da

cidade de Rio Grande.

4.1. Metodologia do Campo Investigado

A investigacao tem por objetivo principal entender como os pescadores
relacionam o0s saberes matematicos vivenciados em sua realidade com o0s
saberes construidos em sala de aula. Ao utilizar a pesquisa qualitativa, buscou-
se interpretar o objeto de estudo através da observacédo e do entendimento do
fenbmeno. Nesta perspectiva, Moraes e Galiazzi (2007), afirmam que a
pesquisa qualitativa

[...] pretende aprofundar a compreensdo dos fendbmenos que
investiga a partir de uma analise rigorosa e criteriosa desse tipo
de informacéo. N&o pretende testar hipoteses para comprova-
las ou refutd-las ao final da pesquisa; a intencdo é a

compreensao, reconstruir conhecimentos existentes sobre os
temas investigados (p. 11).

Ao escolher realizar uma pesquisa qualitativa, nossos métodos de
coletas e analise de dados tém que estarem conciliados com 0s objetivos e os
principios epistemolédgicos de cada metodologia. Conforme Hart (2007, p.21),
“é importante demonstrar compreensdo das bases metodolégicas de cada
método, pois nem sempre sdo compativeis, principalmente seus principios
epistemoldgicos”.

Seguindo as ideias do autor, na pesquisa qualitativa, o conhecimento

bY

refere-se ao objeto estudado e ndo a quantidade que ele representa. Nao

° E um conjunto de documentos que “representa as informagées da pesquisa e obtencéo de
resultados validos e confidveis requerendo uma selec@o e delimitacdo rigorosa” (MORAES;
GALIAZZI, 2007, p. 16).
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existindo hipoteses preconcebidas, pois elas emergem durante a observacéao e
analise, ou seja, a énfase esta na forma pela qual é observado, ndo existindo a
suposta certeza do método experimental.

Quando pensamos nas estratégias metodoldgicas a serem utilizadas,
deveremos analisar o quanto as mesmas facilitardo o entendimento da

complexidade dos fenbmenos estudados. Yunes (2007) pensa que

[..] as estratégias metodoldégicas devem facilitar o
entendimento da complexidade dos fenébmenos, por meio de
um olhar “descontaminado” (de instrumentos de medida, de
teorias e estudos pré-existentes) e uma atitude investigativa
que analisa o que “esta por tras” (p.121, grifos da autora).

Nesse sentido, admitimos que o observador influencia e é influenciado
pelo fendbmeno pesquisado. Por isso, em um caminho investigativo como este,
€ importante considerar a trajetéria do pesquisador, pois ela nos induzird a uma

determinada direcéo.

4.2. Contexto da Pesquisa: Projeto Educacéao para Pescadores

No ano de 2007, a partir dos principios da valorizacdo da dignidade
humana, a Capitania dos Portos do Rio Grande do Sul (CPRS) foi em busca de
parcerias para criacdo de um projeto educacional que possibilitasse aos
pescadores da cidade de Rio Grande retornar a escola. ldeia que surge a partir
de uma demanda, a qual exigia dos pescadores interessados em obter a
matricula de pesca conhecimentos basicos de matematica e portugués.

Em 2008, a CPRS, junto com a Universidade Federal do Rio Grande
(FURG), a Secretaria de Municipio da Educacdo (SMED), a Secretaria de
Municipio da Pesca (SMP), a 182 Coordenadoria Regional de Educacédo (182
CRE) e a Colbnia de Pescadores Z1 criaram o Projeto Educacdo para
Pescadores. Por meio da divisdo de tarefas e compartilhamento de
responsabilidades entre as instituicdes parceiras, tornou-se possivel oficializar
0 ensino de jovens e adultos, junto as comunidades pesqueiras de Rio Grande
(CLARO, 2014).
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Dessa forma, durante as reunides de organizagdo do projeto, deu-se
énfase no que tange a possibilidade de melhoria da autoestima dos educandos,
0S quais, muitas vezes, com sucessivos fracassos escolares, dificilmente
conseguiam reconhecer 0s meios para superarem sua condicdo social. N&o
obstante, era ressaltada a possibilidade de partir dos conhecimentos populares
desses sujeitos para construgcdo de novos saberes, reconhecendo neste
processo a necessidade de valorizacao da cultura local.

Apés a definicdo conjunta de metas educacionais, a comissao, composta
por um ou mais representante de cada instituicdo parceira, realizou diversos
encontros com as comunidades pesqueiras, a fim de perceber as expectativas
e 0 possivel interesse na participacdo dos moradores locais no projeto
(CASEIRA, 2012).

Tabela 4.1: Namero total de interessados em participar do projeto por comunidades

COMUNIDADES VISITADAS N° DE INTERESSADOS

Ilha da Torotama 70
Comunidade S&o Miguel 04
Associagéo do Parque Coelho 21
Pesqueiro 14
Bandeirinha 25

:\I/Ih:ri(rjl(r)\;ros Porto Rel ?
Marambaia 13

Coréia 10
Total 166

Fonte: Autoria propria, 2014

Apods a coleta do numero de interessados por comunidades pesqueiras,
conforme observado na tabela 4.1, foi definido que a primeira comunidade
contemplada com a referida proposta seria a llha da Torotama, por ter

demonstrado maior interesse pelo projeto. Posteriormente, seriam
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contempladas as demais localidades, conforme a disponilidade dos voluntarios
e as condi¢des de deslocamento e os espacos fisicos destas comunidades.

Como alguns pescadores nao tinham concluido as séries iniciais do
Ensino Fundamental e outros ndo tinham como comprovar a escolarizacao
anterior, foi aplicado a todos os 70 interessados da llha da Torotama um teste
classificatério. Esse procedimento esta amparado pela Lei Federal n°
9394/96™°, assim, foi possivel avaliar quais pescadores necessitavam de
alfabetizacdo (Totalidade* 1 e 2) e quais demonstravam conhecimentos
suficientes para iniciarem a partir da Totalidade® 3 (trés), referente ao 6° ano,
antiga 52 série.

Ap6s o resultado do teste classificatério*?, a coordenacdo do projeto
concluiu que na comunidade na Ilha da Torotama existia uma demanda de
alfabetizacdo que ndo era o publico-alvo do projeto. Diante da problematica,
ficou acertado que a 182 CRE iria estudar a possibilidade da criacdo de turmas
de Programa Brasil Alfabetizado (PBA) na llha da Torotama e que o Projeto
Educacéo para Pescadores atenderia a séries finais do Ensino Fundamental e
o Ensino Médio.

Apoés definir os sujeitos participantes do Projeto Educacdo para
Pescadores, iniciaram-se as discussfes sobre o periodo de execugdo da
proposta. Os participantes apontaram a necessidade de que as aulas deveriam

iniciar juntamente com o periodo “defeso™®”

, OU seja, 0 periodo em que 0s
pescadores recebem as 4 (quatro) parcelas de seguro desemprego, junho a
setembro. Neste espaco de tempo, ficam ociosos, pois sdo impossibilitados de
desenvolver atividades na Laguna dos Patos por causa da reproducédo das
espécies.

Os pescadores da llha da Torotama, geralmente, desenvolvem suas

atividades de pesca em dois periodos do ano: na safra do camarao (fevereiro a

% Artigo 24, inciso I, alinea e.

Conforme Regimento do NEEJA-Rio Grande.

Nome dado & sondagem de aprendizagem realizada com todos os alunos que sé&o
matriculados no Nucleo Estadual de Educacdo de Jovens e Adultos (NEEJA-Rio Grande),
fundamentada no Regimento da escola. A atividade consiste em uma prova de mdltipla
escolha, com questbes que envolvem conteddos de todo Ensino Fundamental e mais a
redacéo.

Y Lei Federal n° 10.779, de 25 de novembro de 2003 que dispde sobre a concessdo do
beneficio de seguro desemprego, durante o periodo de defeso, ao pescador profissional que
exerce a atividade pesqueira de forma artesanal.

11
12
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maio) e na da corvina (outubro a novembro). A safra de camarao requer maior
envolvimento, principalmente, pelo fato de que muitos permanecem na laguna
por alguns dias consecutivos. A safra da corvina ja tem outra particularidade,
os pescadores colocam as redes na laguna, voltam para suas moradias e, no
dia seguinte, retornam a laguna para capturar 0s peixes.

Diante desses fatores, o recesso do projeto é realizado entre janeiro a
maio de cada ano, entendendo que neste periodo 0s sujeitos ficavam
impossibilitados de comparecem as aulas presenciais.

As aulas regulares, ministradas por voluntarios académicos de
graduacdo e poés-graduacdo da FURG, vinculados ao Programa de Auxilio ao
Ingresso nos Ensinos Técnicos e Superior (PAIETS), ocorrem duas ou trés
vezes por semana. Paralelamente, outras atividades extracurriculares sao
desenvolvidas.

O projeto teve inicio, em 2008, na llha da Torotama, estendendo-se até
2013. Na llha dos Marinheiros, as atividades foram desenvolvidas de 2011 a
2013. Atualmente, a comunidade da Capilha esta sendo contemplada.

Até o momento, 187 (cento e oitenta sete) educandos concluiram o
Ensino Fundamental e 149 (cento e quarenta e nove) o Ensino Médio,
conforme observamos na tabela 4.2. Com isso, muitos pescadores ja obtiveram
melhores oportunidades profissionais, maior participacdo na vida escolar dos

filhos e um crescimento cultural e intelectual das comunidades participantes.

Tabela 4.2: Concluintes no Projeto Educacéo para Pescadores

CONCLUINTES ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO
Ilha da Torotama 138 111
Ilha dos Marinheiros 49 38
Total 187 149

Fonte: Autoria propria, 2015
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7

Com essas caracteristicas, 0 projeto € pioneiro no Brasil, sendo
referéncia nacional na criagdo de politicas publicas na educacédo na pesca. A
proposta estd inserida no Plano Nacional da Educacdo da Pesca e
Aquicultura™® (PNEPA) que ja esta em tramitacéo de aprovacdo no Congresso
Nacional. Apés a aprovagdo, 0 mesmo poderad ser ofertado em todo Brasil,

como um Programa do Governo Federal.

4.3. Sujeitos da Pesquisa

Diante da proposta investigativa, definimos como condi¢oes
fundamentais para a selecéo dos participantes, que estes fossem pescadores
artesanais com Registro Geral de Pesca (RGP), residentes nas Comunidades
Tradicionais de Pesca, llha dos Marinheiros ou Illha da Torotama,
desenvolvendo suas atividades na Laguna dos Patos. Além de terem concluido
o Ensino Fundamental e Médio no Projeto Educacao para Pescadores.

Outra caracteristica considerada importante para o desenrolar do estudo
foi a heterogeneidade entre os sujeitos. Diante disso, escolheu-se, dentre os
cento e trinta e cinco (135) concluintes de Ensino Fundamental e Ensino Médio
no projeto, os mais jovens e os mais velhos, chegando a nove sujeitos de
pesquisa.

Cada participante da pesquisa recebeu um documento, solicitando
colaboracdo e explicitando os objetivos da investigagdo. No mesmo
documento, reforcou-se que manteriamos em sigilo as suas identidades.

Diante das caracteristicas dos sujeitos, julgamos necessério discorrer
guanto as concepcgdes sobre comunidades tradicionais e pescador artesanal,

bem como tracar o perfil dos participantes.
4.3.1. Comunidades Tradicionais
A forma como esses sujeitos realizam as atividades de pesca, com

maneiras préprias de organizacdo social e trabalho, segundo Diegues (2001),

ja os caracterizam como um grupo de “cultura tradicional”.

** Maiores informagdes disponiveis em: <www.mpa.gov.br >.
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Dentro dessa visdo de ‘culturas tradicionais’ (num certo sentido
todas as culturas sao tradicionais) sao padrdes de
comportamento transmitidos socialmente, modelos mentais
usados para perceber, relatar e interpretar o mundo, simbolos
e significados de produ¢édo mercantil (p.78).

Levando em conta tais caracteristicas das sociedades tradicionais
apontadas por Diegues (2001), a que observamos com maior facilidade é a
dependéncia e até simbiose com a natureza, o conhecimento aprofundado da
mesma e de seus ciclos, transferido de “geragcdo em geragdo”, através da
tradicdo oral. As formas e técnicas para o desenvolvimento das atividades de
pesca, periodicidade de reproducdo e captura peixes (Bagre, Corvina,
Linguado, etc.) e crustdceo (camardo) tipicos desta regido, condi¢cdes
climaticas, etc. sdo perpassadas de “pai para filho”, mantendo-se as tradigfes
familiares nesta area (CLARO, 2012).

Podemos observar que essas comunidades, enquadradas nas
caracteristicas das “culturas tradicionais”, desenvolveram formas particulares

de exploracéo dos recursos naturais. Essa busca, segundo Diegues (2001),

[...] ndo visa diretamente lucro, mas a reproducdo social e
cultural, como também percepcbes e representacbes em
relacdo ao mundo natural marcadas pela ideia de associagéo
com a natureza e dependéncia de seus ciclos (p.73-74).

Ao encontro do que foi discutido, surge o Decreto Presidencial n.° 6.040,
de 7 de fevereiro de 2007, que instituiu a Politica Nacional de Desenvolvimento
Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais. No documento, definiu-se

gue Comunidades Tradicionais

[...] possuem formas proprias de organizacdo social, que
ocupam e usam territérios e recursos naturais como condi¢éo
para sua reproducdo cultural, social, religiosa, ancestral e
econbmica, utilizando conhecimentos, inovacdes e préticas
gerados e transmitidos pela tradicdo (BRASIL, 2007).
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Ao analisarmos dentre estes povos e comunidades tradicionais,
destacamos o indigena, caicara®®, caipira’®, jangadeiro'’, pantaneiro®®,

guilombola, agricultores e pescadores artesanais, entre outros.

4.3.2. Pescadores Artesanais

Ao discutirmos o0 que caracteriza um pescador ser artesanal,
comegamos com 0 surgimento desta categoria no Brasil. Aponta Pires (2012)
que a pesca artesanal deu-se a partir da decadéncia do ciclo do café e agucar
no Brasil Colénia. J& Diegues (2001) afirma que tal pratica de pesca ja era
praticada antes do descobrimento do Brasil, com os indios, sendo uma

atividade anterior a chegada dos portugueses:

A pesca, praticada pelos indios, € uma atividade anterior a
chegada dos navegadores portugueses ao Brasil, e peixes,
crustaceos e moluscos eram parte importante de sua dieta
alimentar. Os inimeros sambaquis, depdsitos de conchas
encontrados em sitios arqueoldgicos ao longo do litoral atestam
a importancia da atividade da pesca e coleta (p. 361).

Segundo o Ministério da Pesca e Aquicultura (MPA), pescador(a)
artesanal é o profissional que, devidamente licenciado, exerce a pesca com fins
comerciais, de forma autdnoma ou em regime de economia familiar, com meios
de producdo proprios ou mediante contrato de parcerias, desembarcada ou

com embarcacdes de pequeno porte. Em muitos casos, o conhecimento é

 E uma palavra de origem tupique se refere aos habitantes das zonas litoraneas.

Inicialmente, designava apenas individuos que viviam da pesca de subsisténcia. Mais tarde, o
termo caicara veio designar diversos itens de cunho cultural no litoral brasileiro, mais
?6rqcisamente no Litpral de S.éo Paulo: o o

E um termo de origem tupi que designa, desde os tempos coloniais brasileiros, os moradores
daroga. O termo "caipira", no entanto, costuma ser utilizado com mais frequéncia para se
referir & populagcdo do interior dos estados de Sdo Paulo, Paran, Mato Grosso do
Sul, Goias e Minas Gerais.
7 sa0 pescadores que praticam suas atividades no mar sobre jangadas. Atividades praticadas
tig)ic,amente na regido nordeste do Brasil.
¥ E 0 habitante tradicional da regido do Pantanal. Os pantaneiros tradicionais vivem com as
condi¢cdes oferecidas pela prépria natureza, adaptando-se aos periodos das chuvas, que
alagam a regido por longo tempo.
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passado de pai para filho, geracéo a geracao e/ou pelas pessoas mais velhas e

experientes das comunidades de pesca.

4.3.3. Perfil dos Sujeitos

Os sujeitos da pesquisa sao pescadores artesanais, residentes nas
comunidades tradicionais de pesca da cidade de Rio Grande. Para a
caracterizacdo, construimos a tabela 4.3. Na primeira coluna, identificamos os
sujeitos da pesquisa por nomes ficticios, garantindo assim preservar sua
identidade. Na segunda coluna, colocamos o0 sexo de cada sujeito e, na

terceira coluna, a idade do participante.

Tabela 4.3: Nome ficticio, género e idade.

Pescador (a) Género Idade
Taidoca Masculino 24
Lidia Feminino 28
Maria Feminino 34
Vilta Feminino 39
Darcy Masculino 39
Clausete Feminino 42
Izair Masculino 47
Vinoca Masculino 58
Fumaca Masculino 59

Fonte: Autoria propria, 2014

Dentre os sujeitos, cinco (5) deles residem na llha da Torotama e quatro
(4) na llha dos Marinheiros, sendo cinco (5) do género masculino e quatro (4)
do género feminino.

A faixa etaria dos participantes precisa ser analisada. As idades sdo bem
diferentes, ou seja, idades heterogéneas (tabela 4.4). O pescador com menor
idade tem vinte e quatro (24) anos e o0 com maior idade tem cinquenta e nove
(59) anos.
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Tabela 4.4. Faixa Etaria dos Sujeitos

Idade Sujeitos
201- 30 2
30 1- 40 3
40 I- 50 2
50 I- 60 2
Total 9

Fonte: Autoria propria, 2014

Outra caracterizacdo relevante sobre 0s sujeitos da pesquisa esta
relacionada ao tempo que os mesmos tiveram afastado dos espagos escolares
formais. Diversos foram os fatores para o abandono escolar, a grande maioria
afastou-se pela situacdo econémica, abandonando a escola para trabalhar na
pesca com 0s pais; outros por ndo ter oportunidade da continuacdo dos
estudos em suas comunidades. Na época, as escolas da zona rural contavam
apenas com as séries iniciais.

Na tabela 4.5, destacamos a quantidade de anos que estes sujeitos
ficaram afastados da escola. Na mesma tabela, estdo expressos os anos de
atividades na pesca, o tempo de atividades de pesca de cada sujeito.

Observando a tabela, a maior parte abandonou a escola para trabalhar
com os pais, iniciando as atividades de pesca em torno de dez (10) a doze (12)
anos. Apenas a Pescadora Clausete difere dos demais, iniciando as atividades

na Laguna dos Patos depois dos vinte e cinco (25).
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Tabela 4.5: Tempo de afastamento da escola e tempo de atividades na pesca

Ano Afastado da Escola Atividades de Pesca
00 I- 10 1 0
101- 20 1 4
201- 30 3 1
30 1- 40 2 2
40 I- 50 2 2
Total 9 9

Fonte: Autoria propria, 2014

Também ao analisarmos a tabela 4.5, observamos que o tempo de
afastamento dos bancos escolares esta relacionado ao tempo de atividades na
pesca, pois a idade em que deixaram de estudar € a mesma em que
comecaram suas atividades de pesca. Ao analisarmos 0s mais jovens,
constatamos que ndo € a mesma realidade, a grande maioria concilia as

atividades na escola com os afazeres da pesca.

4.4. Metodologia de Coleta de Dados

A coleta de dados foi realizada em dois momentos: construcao de
narrativas e as rodas de conversas, ilustrado na Figura 4.1. No projeto de
pesquisa, pensamos apenas na construcdo de historias. No decorrer do
trabalho, diante dos objetivos propostos e da problematica da escrita dos
sujeitos escolhidos, fez-se necessério a utilizacdo de outro método de coleta,

“roda de conversa”.

Figura 4.1: Processos de coleta de dados

Fonte: Autoria propria, 2014



80

Observando a Figura 4.1, verificamos que a construgédo das “Narrativas”
foi desenvolvida em duas etapas. Primeira, propusemos uma oficina “Sou
pescador: bom contador de histérias”. Nesta atividade, discutimos a
importancia do ato de narrar, os mitos sobre pescador ser bom contador de
historia e finalizamos com a construgdo de uma narrativa coletiva, apresentada
no capitulo 1, a qual narra a histéria do pesquisador. Na segunda etapa, 0s
sujeitos da pesquisa foram convidados a construirem historias, tendo as
seguintes instrugoes:

1) Criar ou contar histdrias vivenciadas em seu cotidiano que julgam
gue a matematica esteja presente.

2) Analisando a suas historias construidas, sob seu olhar, como a
matematica esta presente e a sua importancia no desenrolar da histéria.

Para concluir a etapa da coleta de dados, desenvolveram-se as “Rodas
de Conversa”. Neste momento, as histérias construidas individualmente foram
socializadas. A partir das leituras, fizemos algumas discussdes sobre as
mesmas. Neste espaco, aproveitamos para obter os dados para tragcarmos o

perfil dos sujeitos.

4.4.1. Narrativas

A abordagem metodoldgica utilizada para a coleta de dados esta
diretamente relacionada com a pesquisa ser de cunho qualitativo. As narrativas
h&d muito tempo sdo utilizadas quando as pesquisas tém esse tipo de
abordagem. Hart (2007, p.16) afirma que é “emergente e crescente a influéncia
das formas de pesquisa qualitativa que usam narrativas, parecendo (Util
considerar o potencial de sua aplicagéo para as pesquisas”.

O ato de escrever (e ler) é importante para uma vida em sociedade e

para o crescimento pessoal e profissional de todos. Para Almeida et el. (2010):

Do ponto de vista social, a escrita permite o acesso as formas
de socializacdo mais complexas da vida cidadad. Mesmo que 0s
alunos nao almejem ou ndo se tornem, no futuro, jornalistas,
politicos, advogados, professores ou publicitarios, € muito
importante que saibam escrever diferentes géneros textuais,
adaptando-se as exigéncias de cada esfera de trabalho (p. 11).
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A motivagdo pela escolha por narrativas se deu por dois fatores:
primeiro, pela participacdo do pesquisador em um espaco de formacéo para
professores do Ensino Médio Politécnico, “CIRANDARY: Rodas de
Investigacdo desde a escola”, que trabalha com essa metodologia; segundo,
pelo fato dos pescadores serem notdrios como bons contadores de histérias.

As narrativas propiciaram aos sujeitos da pesquisa a possibilidade de
manifestarem seu entendimento quanto ao tema abordado. Neste sentido,
tiveram a oportunidade de expressarem as suas compreensdes de mundo e

com isso compartilhar suas ideias com os outros. Conforme Hart (2007):

[...] narrativa é a analise dos modos pelos quais 0s seres
humanos experimentam o mundo [...] como modo de pensar e
sentir, a narrativa usa o conhecimento relatado na tentativa de
dar significado aos modos pelos quais os seres humanos
compreendem o mundo e comunicam essa compreensao para
0s outros (p.15).

Nas narrativas, o narrador tem um papel fundamental. A respeito de

como se desenvolve o processo de narrar, citamos Thum (2011):

[...] o processo de narrar possui a dimenséo da inventabilidade
presentificadora, e o que é buscado, efetivamente, ndo séo
verdades histéricas, mas sim, os sentidos dados pelos sujeitos
narradores as suas proprias historias pelos sujeitos a sua
propria histéria. Tais sentidos ndo séo captados objetivamente
pela fala desses sujeitos, mas seus trejeitos, movimentos e seu
corpo em ato sao aspectos que dialogam com o observador e
comunicam muitas situacdes ndo orais. Assim, a narracao
sempre estd no tempo presente, indo no caminho do passado
e, muitas vezes, também no de um futuro. Portanto, trata-se de
um tempo ilimitado, no qual o narrador transita (p. 01).

Desta forma, narrar é algo subjetivo, uma vez que 0 sujeito que narra
esta em um tempo presente narrando um tempo passado. Este presente
interfere nas escolhas que ele fard ao escrever sobre os acontecimentos

passados. Destacamos o pensamento de Leal (2006) quando nos diz que:

YGALIAZZI, Maria do Carmo. Cirandar: rodas de investigacdo desde a escola. Sao
Leopoldo: Oikos, 2013.
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Afinal, narrar significa buscar e estabelecer um encadeamento
e uma direcao, investir o sujeito de papéis e criar personagens,
indicar uma solucdo. As narrativas, assim, tecem a experiéncia
vivida, podem aparecer no cotidiano, contadas pelos seres
humanos, ajudando-os a viver e agrupando-os, distinguindo-os,
marcando seus lugares e possibiltando a criacdo de
comunidades (LEAL, 2006, p.20).

As narrativas podem nos ajudar a compreender as razbes de nossas
acOes que sao motivadas por crencas, desejos, teorias e valores (BRUNER
1986,1990; In: HART, 2007, p.17). A escolha metodoldgica esta relacionada ao
fator da narrativa evidenciar um individuo em um contexto social e historico.

As narrativas mostraram diversos aspectos em comum entre elas,
grande parte voltada a atividades desenvolvidas na llha da Torotama e llha dos
Marinheiros. Nas escutas, nas “rodas de conversa”, durante a leitura das
escritas, percebemos que outras atividades que fazem parte da rotina diéria
dos participantes foram citadas. Para Nacarato et al. (2009, p.127), as
narrativas possibilitam ao escritor o movimento de olhar para si mesmo, a partir
de situactes de reflexdo e problematizacdo dos contextos historicos e politicos
nas quais foram se constituindo.

Embora a proposta estivesse voltada para a construcdo de historias
relacionadas as atividades de pesca, estavam presentes nas narrativas o andar
a cavalo tanto na infancia quanto na fase adulta; o brincar nas macegas® ou
nas sangas®’ durante a infancia; os banhos na Laguna dos Patos; o carnaval

da llha da Torotama; entre outros.

4.4.2. Rodas de conversas

As atividades em roda de conversa surgem na proposta de trabalho
diante de uma necessidade. Por serem 0s sujeitos da pesquisa concluintes de
Ensino Médio e pertencentes a uma sociedade que apresenta maior

potencialidade na oralidade, a escrita nem sempre flui com a naturalidade.

?® Segundo dicionario Aurélio, macega é uma erva brava e daninha que surge nas terras
semeadas. No caso dos sujeitos, referencia as ervas bravas dos banhados (Dicionério online).
*! Como os sujeitos chamam as valetas das beiras de estradas.
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Ao explorar os didlogos em rodas de conversas, além de propiciar a
oportunidade de discutir as narrativas, possibilitou-se ao narrador detalhar
aspectos ndo explicitados anteriormente. Diante desse fato, reafirmamos os
ditos de Olson (1995, p.27) “o ser humano nao é escritor ou leitor, mas falante
e ouvinte. Isso é tal valido para nés quanto foi ha sete mil anos”.

A configuracdo da roda em circulo € muito significativa, pois reafirma o
sentido do compartilhamento de saberes (SOUZA, 2011). Segundo Brand&o
(2010, p. 77, grifo do autor), o trabalho com grupos e a disposicdo em roda
favorece a circularidade do conhecimento, ou seja: “A partir da critica
formulada por Paulo Freire a respeito do que ele denominou de educacéo
bancéria, o circulo de cultura disp6e as pessoas ao redor de uma roda de
pessoas, em que visivelmente ninguém ocupa um lugar proeminente”.

Os circulos de cultura ja foram realizados em varios espagos formais e

informais de educacéo. Conforme Freire (2009),

[...] os Circulos de Cultura séo precisamente isto: centros em
que o Povo discute os seus problemas, mas também em que
se organizam e planificam acbes concretas, de interesse
coletivo. [...] estabelece-se um dinamismo entre os Circulos de
Cultura e a pratica transformadora da realidade, de tal modo
gue passam a ativar-se e reativar-se mutuamente (p. 117).

Continuando a discusséo sobre os Circulos de Cultura, Brandao (2010)

destaca que

[...] no circulo de cultura o dialogo deixa de ser uma simples
metodologia ou uma técnica de acdo grupal e passa a ser a
propria diretriz de uma experiéncia didatica centrada no
suposto de que aprender é aprender a dizer a sua palavra (p.
69).

Nessa configuragdo, o dialogo passa a ser entendido como a diretriz
principal da experiéncia didatica, centrada na vivéncia do aprender a dizer a
sua palavra e a pronunciar o mundo (FREIRE, 2005). No movimento em roda,
as narrativas sdo alimentadas pela dindmica de vai e vem (SOUZA, 2011). Este

espaco coletivo possibilitou uma reflexdo e uma (re)construcao das narrativas.
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4.5. Metodologia de Analise dos dados

Para analisar os dados coletados, utilizaremos o método da Andlise
Textual Discursiva (ATD), proposto por Moraes e Galiazzi (2007), que se
constitui num ciclo de trés elementos: Unitarizacdo que é a fragmentacdo do
texto; Categorizagdo que € o estabelecimento de relagbes entre os elementos
unitarizados e a Comunicacdo que € a constituicdo descritiva e interpretativa
dos resultados obtidos (HARTWIG, 2014).

Segundo Moraes e Galiazzi (2007), a metodologia da ATD é:

[...] um processo auto-organizado de constru¢do em que novos
entendimentos emergem a partir de uma sequéncia recursiva
de trés componentes: a desmontagem dos textos
(unitarizac@o); o estabelecimento de relacdes entre o0s
elementos unitarios (categorizacdo); e o captar emergente
desencadeado nos processos anteriores possibilitando uma
compreensdo renovada do todo (p.11-12).

Desse processo de andlise, surgirdo novas compreensbées dos

fenbmenos que estdo sendo investigados. Conforme Dias (2012, p.33):

ao utilizar a ATD, nao iremos preocupar-nos com resultados
e/ou verdades, muito menos pretende-se corroborar ou refutar
hipoteses, mas fundamenta-se na producdo de novas
compreensdes dos fenbmenos que esta sendo estudado.

4.5.1. Unitarizagao, Categorizagcdo e Comunicagao

7

O processo de unitarizacdo é o primeiro momento do processo de
analise (HARTWIG, 2014). Nesta etapa, faremos o processo de desconstrucao,
recorte e fragmentacdo do corpus da pesquisa. Segundo Moraes e Galiazzi
(2007, p. 49):

O momento da unitarizacdo € um movimento desconstrutivo.
Consiste numa explosao de ideias, uma imerséo no fenbmeno
investigado, por meio do recorte e discriminagdo de elementos
de base, tendo sempre como ponto de partida os textos
constituintes do “corpus”.
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Das unidades de significado, consequéncia do agrupamento por
semelhanca, conseguiremos uma melhor interpretacdo do fenébmeno estudado.
A tabela 4.6. € um recorte do inicio do processo de analise dos dados,

exemplificando como ocorreu o processo de unitarizagcao dos dados coletados.

Tabela 4.6: Processo de Unitarizacéo

Codigo Unidade de significado Elemento aglutinador

“Todo momento usamos a
matematica. Para ir pescar
Lidia necessitamos de redes, ao
comprar ja fazemos conta de OperacGes Basicas
guanto gastamos, conforme
vamos ganhando vamos
diminuindo a divida”.

“Como eu ja tinha dito quase
tudo em nossas vidas usamos
matematica, ou seja, quando
estamos em casa ao fazer | Presenca da matemadtica no

Maria
uma receita, a dividir as contexto
tarefas domésticas entre os
meus filhos, marcar o tempo
para ndo se atrasar”.
Taidoca “Na aula muitas vezes eu ndo Dificuldade em relacionar
consegui ver sentido no que teoria e pratica

eu estava estudando, parecia
gue eu ndo sabia nada”.

Fonte: Autoria propria, 2015

O passo seguinte, apos a definicdo das Unidades de significados, sera a
Categorizacdo. Para Moraes e Galiazzi (2007, p. 22), as categorias: “séo
constituintes do processo da compreensdo que emerge do processo analitico,

dessa forma podemos agrupar elementos semelhantes”. A tabela 4.7 mostra a
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esquematizacdo dos elementos aglutinadores e as categorias iniciais
emergentes.

Tabela 4.7: Elementos Aglutinadores e Categorias Iniciais

Significados

Praticidade

Matematica Basica

Quantificagdo

Operagdes Basicas

Processo Histdrico

Outras Atividades

Espagos Escolares

Conceitos Praticos

Conceitos Tedricos

Dificuldades

Fonte: Autoria prépria, 2015.
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A categorizagdo passa por trés etapas. Primeira, categorias iniciais,

gquase uma aproximacdo das unidades de significado, oriundas do

agrupamento dos elementos aglutinadores; segunda, categorias intermediarias,

resultante do processo de aproximacdes sucessivas das categorias iniciais,

comecando a definir rumos para a pesquisa; terceira, categorias finais,

emergem do processo de estabelecer relagcbes entre o0s elementos

categorizados anteriormente (DIAS, 2012).

Categorias iniciais

Tabela 4.8: Categorizacao

.

Significados

Praticidade

Matematica Basica

Importancia da Matematica

Matematica nos Espacos de

Pesca

Quantificagdo

Operacgdes Basicas

Relagdes cotidianas

Espagos Escolares

Outras atividades

Processo Histérico

Influéncias na construcdo dos

saberes

Conceitos Praticos

Conceitos Tedricos

Dificuldades

Entrelagamentos entre teoria e

pratica

Fonte: Autoria propria, 2015.

Essas categorias ndo se constituem em um Unico movimento. “A

categorizacdo da-se por um encadeamento sequenciado de passos analiticos,
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possibilitando um aperfeicoamento gradativo dos agrupamentos ou classes”
(MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 76). Para isso, faz-se necessario, “ir e vir’ no
processo de analisar, “a melhora e validacdo gradativa das categorias estao
associadas a producdo de uma compreensao cada vez mais aprofundada dos
fenbmenos” (Ibidem).

A tabela 4.8 mostra o processo completo da categorizagao da pesquisa,
comecando das categorias iniciais, passando para as intermediarias,
chegando-se nas categorias finais.

Das unidades de sentido e das categorias emergentes, passaremos a
construcdo dos metatextos. Nesta etapa, o pesquisador tem a possibilidade de
explicitar sua analise, expressando os resultados da pesquisa a partir do
contexto investigado. Segundo Moraes e Galiazzi (2007), a producédo de

metatextos é:

Um processo de constru¢do e reconstrugdo recursivo, em que
0 pesquisador, ao mesmo tempo que compreende de forma
mais complexa os fenbmenos que investiga, consegue
comunicar os resultados da andlise cada vez com maior
precisdo e qualidade (p.128).

Neste processo sucessivo, surgem novas compreensfes sobre o
trabalho investigado, dando sentido e forma ao processo de analise dos dados
coletados. Os proximos dois capitulos expressam a andlise da pesquisa,
trazem para a discussao as ideias dos sujeitos pesquisados, interpretados pelo
pesquisador e fundamentado pelos autores estudados.

Cabe salientar que as narrativas construidas pelos participantes
expressam a simplicidade das vivéncias de cada um dos sujeitos pesquisados
e que o diadlogo tragado nas rodas de conversas foram encharcados de dialetos
tipicos de sua cultura, que neste momento devem ser valorizados. Como
citamos anteriormente, poucos sdo os trabalhos académicos encontrados e
apresentados até o momento, que tem como sujeitos pescadores participantes
de um processo de escolarizagao.

No capitulo de andlise de dados, quinto dessa dissertacdo, intitulado
“Matematica nos Espacos de Pesca” discutiremos como os pescadores

visualizam a presenca de matematica em suas atividades -cotidianas.
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Discutindo também, quais as percepc¢des desses sujeitos quanto a importancia
da matemaética.

No sexto capitulo dessa dissertagdo, “Influéncias no Processo de
Construcdo de Saberes”, abordaremos as influéncias historicas e de outras
atividades profissionais, na construgdo dos saberes matematicos. Também
discutiremos os entrelagamentos entre a teoria e a pratica, buscando entender
como o0s pescadores artesanais relacionam o0s conceitos matematicos
escolares com situacdes cotidianas, bem como as dificuldades expressas neste
processo. No decorrer deste capitulo serdo levadas em consideracdo as

influéncias ocorridas pelo processo de escolariza¢do dos sujeitos pesquisados.



Capitulo 5
A matematica nos Espacos

de Pesca

Fonte: Arquivo Pessoal

As distintas maneiras de fazer [préaticas] e de saber [teoria], que
caracterizam uma cultura, sdo parte do conhecimento
compartihado e do comportamento compatibilizado. Assim
como o comportamento e conhecimento, as maneiras de saber
e fazer estdo em permanente interagcao (D’ AMBROSIO, 2011, p.
19)
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Neste capitulo, pretendemos apresentar como 0s sujeitos da pesquisa
percebem e relacionam os saberes matematicos escolares alicergcados nas
suas vivéncias. Para tal, abordaremos as relagdes entre esses conhecimentos,
a importancia da matematica, bem como as dificuldades apresentadas pelos
sujeitos da pesquisa na visualizacdo desses conceitos para a construgdo de

saberes cotidianos.

5.1. Importancia da Matemética: Percep¢bdes sobre o0s Saberes

Matematicos

A diversidade nas formas de expressar e manifestar os conhecimentos
destaca a necessidade de valorizacdo dos saberes matematicos dos diversos
sujeitos. Essas culturas precisam ser reconhecidas e interligadas através do
resgate e das relacdbes com os saberes matematicos. Consideramos
necessario refutar a dissociacdo entre o saber popular e o saber cientifico,
atribuindo sentido e significado para muitas coisas que ocorrem em nosSo

cotidiano. Conforme D’Ambrosio (2011),

Etnomatematica é a matematica praticada por grupos culturais,
tais como comunidades urbanas e rurais, grupos de
trabalhadores, classes profissionais, criangas de uma certa
faixa etaria, sociedades indigenas, e tantos outros grupos que
se identificam por objetivos e tradicbes comuns aos grupos.

(p.9)

Uma das principais convergéncias entre a teoria Ethomatematica e o
estudo em questédo, consiste na valorizagdo da cultura popular. Valorizar esses
saberes a partir das relagdes entre a teoria estudada no Projeto Educagéo para
Pescadores e da pratica vivenciada dentro dos espacos de pesca.
Principalmente, “a compreensdo na importancia da igualdade entre as diversas
formas de manifestacdo de saberes matematicos” (MENDES, 2006, p. 33) e
gue “[...] emergem dos alunos suas maneiras proprias de quantificar, de inferir,
de resolver problemas, de entender a sua realidade, a sua matematica, isto €, a
sua etnomatematica” (FERREIRA, 1997, p.47).

Discutimos a relacdo no sentido de observar, contemplar, refletir,

fazendo com que a teoria tenha sentido no momento do agir. A partir das suas
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vivéncias cotidianas, as pessoas produzem significados, compreendendo o
mundo (FREIRE, 2006). Segundo D’Ambrosio (1996)

7

O valor da teoria se revela no momento em que ela é
transformada em pratica. No caso da educacéo, as teorias se
justiicam na medida em que seu efeito se faca sentir na
conducdo do dia-a-dia na sala de aula. De outra maneira, a
teoria ndo passara de tal, pois ndo podera ser legitimada na
prética educativa. (p. 43).

A maioria dos pescadores reconhece a importancia da Matemética em
seu contexto, conseguindo assim, a partir de exemplos simples, demonstrar
algumas relagbes entre os conceitos formais com o0s resultantes de suas
vivéncias cotidianas. Os individuos visualizam neste campo do saber, a
oportunidade de entender o mundo ao seu redor, avistando na matematica uma
disciplina que se aplica no cotidiano. Conforme Rodrigues (2001, p.11): “quanto
a Matematica, os alunos a consideram como sendo um conhecimento
importante para o mundo do trabalho e de modo geral, para as atividades

cotidianas”. Sobre a importancia da matematica o Pescador Vinoca relata:

“A matemética estd em todo lugar, em nés mesmo por exemplo,
no dia, més e ano que nascemos, na altura, no peso, em todas
as medidas que temos... esta presente no nosso calendario, nas
datas comemorativas... hos somos rodeados de medidas, em
todo lugar onde passamos como rua, ponte, trapichezz. Também
esta no preco do camaréo, do siri e do peixe e até nos anos em
gue exercemos a pescaria ...” (Pescador Vinoca, Entrevista
Semiestruturada)

Ao encontro do que diz o Pescador Vinoca, a Pescadora Maria
percebe e exemplifica a presenca da Matematica nas suas atividades

domésticas ou na pesca.

2 Nas comunidades de pesca sdo pontes de madeira que estdo a algumas dezenas de metros
da orla, alcancando as embarcacdes.
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“[...] tudo em nossas vidas usamos matematica, ou seja, quando
estamos em casa ao fazer uma receita, a dividir as tarefas
domésticas entre os meus filhos, marcar o tempo para ndo se
atrasar. Na pesca também tudo é matematica, quantidade de

peixe e camardo, os gastos e lucros”. (Pescadora Maria, Rodas

de Conversa)

Em contrapartida, quando séo instigados a trazer exemplos praticos no
gue concerne a aplicabilidade da matematica, na grande maioria das vezes,
acabam por apresentarem exemplos basicos como: realizar compras, lidar com
dinheiro, relagcbes métricas, etc. A presente constatacdo é originada de um
sistema educacional que dissocia os saberes, realizando abordagens que
privilegiam os conceitos formais. Para Soares (2003),

A Matematica escolar, muitas vezes, se distdncia da
Matematica da vida, ou seja, a Matematica que aprendemos na
escola parece ndo ser a utilizada nas nossas relagGes,
enquanto membros de uma sociedade, na qual a cada dia se
faz necessério o dominio de tecnologias ligadas & Matematica.
Por outro lado, profissionais que atuam nessas areas, precisam

do dominio desses conteldos para poder exercer as suas
fungdes. (p.21)

Dessa forma, a simples histdria construida pela Pescadora Clausete,
relatando uma vivéncia de um dia de compras no Centro de Rio Grande,
exemplifica as discussdes apresentadas até o momento. A presenca da
matematica é percebida pelos sujeitos nas experiéncias simples do cotidiano,
principalmente, no que tange as atividades financeiras. Em contrapartida,
embora tenhamos entendido que se trata de uma estudante concluinte do
Ensino Médio, acreditamos que ela poderia ter potencializado outros

conhecimentos mais avancados (geometria, algebra, etc).
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No centro de Rio Grande

Um certo dia Leila resolve ir na cidade, sair para fazer
compras no centro de Rio Grande. Comecou a entrar nas lojas
de eletrodomésticos, de casa em casa, comecou a ver as
diferengas dos precos de uma para outra. Decidiu que iria
comprar algumas coisas nas casas que estivessem mais barato
0 produto.

Depois foi nas lojas de roupas masculinas e femininas e
também olhar calcados. Era a mesma coisa, a diferenca era
muita de uma loja para outra.

Resolveu ir para o super... comprar alimentos, frutas,
carnes, legumes, doces, pois onde ela mora tem poucas opcoes.
Era também tudo igual tinha uns alimentos mais baratos e outros
mais caros.

Depois de fazer todas as compras, ao voltar para casa,
teve que pagar a passagem do Onibus. Desta vez, ndo tinha
opc¢do de pagar mais barato ou mais caro, s6 tinha essa Unica

opcao de voltar para casa.

(Pescadora Clausete - Construcao de Histérias)

Durante a leitura dessa histéria, em uma das rodas de conversa, a
pescadora foi questionada sobre como ela visualizava a matematica dentro da
sua propria narrativa e quais outros fatores poderiam ser observados. Diante
do questionamento, continuou potencializando as questdes relativas a

manipulagcéo de dinheiro. A seguir a fala da pescadora,

“A matematica esta fazendo parte desde o comeco quando fala
das compras. Ao voltar para casa, tem mais a passagem do
O6nibus ou ver o total de gastos. Ela (matematica) € muito
importante em qualquer lugar e momento da nossa vida”.

(Pescadora Clausete, Rodas de Conversas)
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As percepcdes quanto as relacdes entre os saberes matematicos e
cotidianos apresentadas pelos sujeitos, estavam mais relacionadas as
operacdes basicas, a presenca da quantificacdo ou até mesmo de algumas
formas geométricas. Segundo Rosa (2008), entendemos que o fato ocorre por
esses conceitos estarem mais presentes no cotidiano ou pela facilidade de
visualizacdo em situagcfBes praticas da sua rotina diaria. Conforme relata a

Pescadora Lidia,

“Todo momento usamos a mateméatica. Para ir pescar
necessitamos de redes, ao comprar ja fazemos conta de quanto
gastamos, conforme vamos ganhando vamos diminuindo a
divida. Também conforme vamos pescando j& vamos somando
a quantidade de quilos, multiplicamos pelo valor e j& sabemos
guanto iremos receber. Por isso que digo que a matematica esta
em tudo que fazemos.” (Pescadora Lidia, Entrevista

Semiestruturada)

Em consonancia ao que estavamos discutindo, Tiba (1998, p.23) afirma
gue “o conhecimento exposto (teoria), apenas ird se transformar em
aprendizado, quando for utilizado na pratica e com certa frequéncia”. Embora o
verdadeiro saber esteja presente e incluido no cotidiano, facilitando a solucao
dos problemas, a dificuldade de relacionar e perceber a presenca desses
conhecimentos muitas vezes dificulta a visualizagcdo das relagcbes. Relata
também D’Ambrosio (1996),

“[...] como é fundamental para o ensino da matematica, essa
adaptacdo com as situaches reais. Parece de fundamental
importdncia e que representa o verdadeiro espirito da
Matemética é a capacidade de modelar situagdo real, codifica-
las adequadamente, de maneira a permitir a utilizacdo das
técnicas e resultados conhecidos em um outro contexto, novo.
Isto é, a transferéncia de aprendizado resultante de certa
situacdo para uma situagdo nova € um ponto crucial do que se
poderia chamar aprendizado da Matematica, e talvez o objetivo
maior do seu ensino”. (p. 44)
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A dificuldade em relacionar alguns conceitos com as situacoes
vivenciadas no cotidiano, muitas vezes atravanca 0 processo de ensino e
aprendizagem dos sujeitos. Acabamos por nos interessar e aprender aquilo
gue tem utilidade e aplicabilidade com certa preméncia em nosso dia a dia.
N&o ocorre diferente com o0s pescadores oriundos de um processo de
escolarizagdo na modalidade EJA, Ensino Fundamental e Médio, em que as
relacbes com os conceitos formais ocorrem apenas com aqueles contetdos

gue tem aplicabilidade no seu contexto. O Pescador Fumaga menciona que:

“A matematica que eu estudei hd muitos anos atras era apenas
fazer contas. A professora mostrava alguns exemplos e
faziamos continhas muitas vezes de cabeca. Outras vezes ela
também tomava a tabuada. Hoje, descobri que tem muitas letras
na matematica e consigo ver muitas coisas depois que eu
estudei. Lembro que em uma das aulas entramos em uma
discussado sobre se era melhor vender camardo em banheiras
ou por kilos? E gracas a matemética entendemos que vender

por banheiras como era feito ha uns anos atras, a gente

acabava perdendo dinheiro”. (Pescador Fumaca, Rodas de

Conversas)

Em consonancia ao exposto pelo Pescador Fumaca, o Pescador
Taidoca aponta a dificuldade em entender o significado pratico de alguns

conceitos tedricos. O mesmo relata que:

“Eu gostava muito da matematica quando era s6 fazer as
contas. Sempre tive facilidade em resolver. Na aula muitas
vezes eu ndo consegui ver sentido no que eu estava estudando,
parecia que eu ndo sabia nada. A sorte que a professora muitas

vezes mostrava para mim para que servia tudo aquilo [...]"

(Pescador Taidoca, Rodas de Conversas).

Diante das falas, observamos que eles vislumbram saber a
aplicabilidade dos conceitos, se ndo encontram resposta e nem fundamentos
concretos da utilidade do conteudo, acabam por se desmotivar pela

aprendizagem. Segundo os PCNs (2001):
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“Essas novas preocupacdes, que se instalam na vida dos
jovens, podem interferir positivamente no processo de ensino e
aprendizagem em Matematica, quando o aluno avalia que os
conhecimentos dos quais se apropria na escola séo
fundamentais para seus estudos futuros e para que possa
inserir-se, como profissional, no mundo do trabalho. Para que
iISSO aconteca € preciso que a aprendizagem da Matemética
esteja ancorada em contextos sociais que mostrem claramente
as relagbes existentes entre conhecimento Matematico e
trabalho”. (p.79)

Embora “[...] a matematica exija uma sequéncia légica de aprendizagem”
(COSTA, 2014, p.189), grande parte das vezes, pela forma como é
metodologicamente trabalhada, acaba por nao ter significados, gerando

dificuldades na aprendizagem.

5.2. Relac¢fes Cotidianas: Quantificadores e as Operac¢des Basicas

Sempre que somos submetidos a questionamentos sobre as relagdes de
saberes da area da matematica, logo nos remetemos a representacao
simbdlica do namero, a sua quantificacdo (valor numérico) e as operacdes
basicas. Tal relacdo ocorre principalmente pela facilidade de visualizagdo
desses conceitos nas atividades diarias.

A presenca da matematica, no cotidiano, foi potencializada por todos os
sujeitos participantes da pesquisa. Apesar de apresentarem dificuldade em
relatar ou exemplificar a sua aplicabilidade, reconhecem a presenca dos

conceitos deste campo do saber. Para Lopes (2014),

“Ideias e situagBes de natureza matematica estdo presentes
nas coisas do dia a dia, nas atividades profissionais, nas
praticas de distintas culturas, em situacdes de contagem,
medicdo e célculo, que sdo facilmente reconhecidas como
Matematicas”. (p.5)

Ao discutir a histdria construida pela Pescadora Vilta, a qual ela intitula
como “Um dia sem numero”, observamos a visualizacdo das questbes

envolvendo quantificadores e suas relagdes.
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Um dia sem nimero

Luzia € uma senhora muito aplicada nos estudos, embora néao
goste de matematica sabe que é uma das matérias indispensaveis
na vida dela. Certo dia em sua casa, comegou a imaginar como seria
um dia sem namero.

Ela Imaginou um dia sem saber as horas ao acordar, ndo
saber quanto podemos gastar na venda®, ou como fazer um simples
trabalho do lar como cozinhar, vender peixe e camardo. Sem o0s
nimeros ela ndo saberia quando faria aniversario ou o dia do
nascimento dos filhos e parentes.

Comecou a tentar fugir de tudo que tinha nimero. Comecgou
tentando pensar as horas pela posi¢do do sol ou viver trocando tudo,
comida, roupas e outras coisas. Quanto mais tentava pensar, mais
nameros apareciam e até as coisas que pareciam nao precisar de
namero era s6 uma forma de mostrar ele diferente. Quando pensava
nas aulas e nos muitos nimeros que estdo sempre sendo usados,
ndo s6 na matematica como nas outras matérias, chegava a
conclusdo que viver um dia sem numero era impossivel. Entdo ela
pensou, a mateméatica além de indispensavel no nosso dia a dia nos
ajuda a conhecer outros caminhos que nos levam aprender que ela é
mais que simplesmente um amontoado de numeros que as vezes
complicam nossa vida, que sem ela nao saberiamos como viver.

Fim.

(Pescadora Vilta- Construcéo de Histdrias)

Outro fator muito presente nas constru¢des das histérias ou nas rodas
de conversas esté ligado as relagbes com as quatro operagcbes basicas da
matematica. Praticamente, todos os sujeitos exemplificavam a presenca da
matematica por meio dessas operacdes. Contribuindo para a discusséo

durante uma das Rodas de Conversa, o Pescador lzair relata:

% Local onde comercializam géneros alimenticios, higiene, etc.
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“[...] pois em quase tudo que a gente faz, é preciso usar a
matematica. Caso ndo conseguirmos fazer algumas contas,
acabamos perdendo o nosso tempo e jogando fora o nosso

trabalho, dinheiro...” (Pescador Izair, Rodas de Conversas)

Trazendo outra aplicacdo quanto a presenca das operacdes basicas da
matematica no cotidiano dos sujeitos, o Pescador Taidoca cita, em uma das

entrevistas:

“Se eu for em uma venda® comprar coisas, vou usar a
matematica na hora de pagar. Na pesca também vou usar
gquando vendo o peixe preciso fazer contas, tanto quanto
somamos as despesas, como quando dividimos os lucros”.

(Pescador Taidoca, Entrevista Semiestruturada)

Essa dificuldade em fazer a relacdo entre outros conceitos mais
avancgados e as situacdes vivenciadas no dia-a-dia € algo comum quando se
discute ensino e aprendizagem de matematica. Embora o estudante ao ir para
escola, principalmente na EJA, tente relacionar os conceitos trabalhados a uma
situacao pratica, muitas vezes existe certo distanciamento entre a teoria e a
pratica. Segundo Silva (2009)

“[...] a importancia de trabalhar o conteiddo matematico dentro
da realidade do aluno porque este aluno vai para escola em
busca de um saber que deve ter nexo dentro do seu mundo,
assim o aprendizado tera maior influéncia na sociedade. Pois a
sociedade é o foco daquilo que € ensinado para o aluno, assim
0 aluno é um meio que transporta o conhecimento da escola
para a vida social”. (p.23-24)

Ao analisar suas falas ou narrativas conseguimos visualizar a presenca
de outros conceitos ndo potencializados por eles. Fato esse que julgamos estar
relacionado, ora por construirem as narrativas preocupados com um Unico

foco, ora por ndo entenderem aquelas situagcbes como uma aplicacdo de um

%4 Local onde comercializam géneros alimenticios, higiene, etc.
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conceito matematico. Tal constatacdo foi observada na histéria “A Torre”

construida pelo Pescador Darcy

A torre

A torre esta localizada ao lado da Igreja Catélica aqui na llha
da Torotama. Antigamente, os pescadores tinham como referéncia
de altura durante o dia a caixa de agua da Corsan ou uma antiga
caixa de agua préxima ao antigo colégio vermelho, depois que a torre
de celular foi montada, passardo a se guiar por ela.

Ela tem mais de 12 metros de altura, parece uma piramide e
tem uma luz vermelha na ponta. Essa luz serve de referéncia para os
pescadores se localizarem a noite, principalmente quando querem
voltar da lagoa para suas casas.

Infelizmente est4 desativada desde sua construgdo, mas
resolveria um problema da comunidade, grande parte dos celulares
acabam nao tendo area. Mas ela com todo esse problema é muito
Gtil a todos os pescadores.

Fim

(Pescador Darcy- Construcao de Histdrias)

Nao diferente dos demais sujeitos, ao ser questionado na Roda de
Conversa, o0 Pescador Darcy exemplifica a presenca da matematica na sua
narrativa com situacdes envolvendo medidas, primeiro de localizagcdo e depois

de altura da torre.

“... acho que na altura da ponte, quando os pescadores pegam
ela como referéncia para saber quanto estdo distante do
barranco e onde fica seu porto. A também na altura da caixa de

agua da Corsan, acho que isso”. (Pescador Darcy, Rodas de

Conversas)




101

Continuamos indagando sobre outras possibilidades, principalmente no
que se refere ao formato da propria torre ou até mesmo o formato da caixa de

agua. Ele responde:

“A sim, pelas figuras que estudamos em geometria né? Mas
gquando eu pensei na minha histéria, eu pensei em escrever
mais pelas medidas da torre e da distancia que tem de onde

estamos no mar até torre”. (Pescador Darcy, Rodas de

Conversas)

Relatando algumas situac¢des vivenciadas em uma safra de camarao, o
Pescador Fumacga traz outro exemplo para discussao. Descreve algumas

nocdes de quantidade, a partir do raciocinio légico:

“Quando vemos o camarédo dentro das caixas vamos fazendo as
contas dos quilos e se ja sabemos o preco que vamos vender, ja
sabemos o valor que iremos receber. Também quando
separamos para descascar, sabemos quantos kilos ir4d dar
limpo, pois sempre ao descascar, dependendo do tamanho do
camardo, jA sabemos o quanto ira dar de kilos sem casca. O

mesmo ocorre com a carne de siri, ja da quantidade que tem

dentro da caixa, j& sei o quanto dard de carne no final”.

(Pescador Fumaca, Rodas de Conversas)

No inicio, ele justifica a presenca da matematica em sua narrativa
apenas pelas operacfes basicas e os quantificadores. Voltando a questédo
cultural, esse foi um bom exemplo de saberes matematicos que envolvem
situacgdes tipicamente vivenciadas pelos pescadores ou pessoas que vivem da
pesca, que € passado de geracdo para geragao.

No que tange a discusséo, segundo Mendes (2006), um conceito s6 tem
sentido em um determinado contexto, quando em alguma situagéo cotidiana for
percebido ou expressado, gerando assim sentido a algo ou a alguma coisa.

Contribuindo com a discussao, Rodrigues (2001) menciona que normalmente,
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a partir de situacbes préticas, vivenciadas e relacionadas aos conceitos
matematicos formais, faz com que a maioria das pessoas veja sentido e
importancia na mateméatica e suas implicagfes cotidianas.

Os sujeitos da pesquisa percebem a presenca da matematica no seu
cotidiano, mas apenas apresentam exemplos basicos como: realizar compras,
lidar com dinheiro, fazer relagées métricas, sempre relacionados as operagdes
basicas, & presenca da quantificacdo ou até mesmo de algumas formas
geomeétricas, etc. No que tange aos conceitos mais avancados, demonstraram
dificuldade em relatar e relacionar. Também reconhecem a importancia da
Matematica em seu contexto visualizando, neste campo do saber, a
oportunidade de entender o mundo em seu redor.

Uma vez discutida a categoria “Matematica nos espagos de pesca”,
passa-se a abordar no proximo capitulo a segunda categoria emergente,

“Influéncias no Processo de Construcdo de Saberes”.



Capitulo 6
As Influéncias no Processo de

Construcao de Saberes

Fonte:Google

“Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a
fazer o caminho caminhando, sem aprender a refazer, a retocar
0 sonho por causa do qual a gente se pés a caminhar.” (Paulo

Freire)
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No decorrer deste capitulo serdo levadas em consideracdo as
influéncias ocorridas pelo processo de escolarizagdo dos sujeitos pesquisados.
Também abordaremos as influéncias histéricas e de outras atividades
profissionais (agricultura, construgao civil, etc) na construcdo dos saberes
matematicos. Na sequéncia, discutiremos 0s entrelacamentos entre a teoria e a
pratica, buscando entender como relacionam 0s conceitos matematicos com
situacdes cotidianas, bem como a percepcdo do pesquisador quanto as
dificuldades expressas pelos sujeitos da pesquisa no processo de coleta de

dados.

6.1. Influéncias na construcéo de saberes

O motivo principal para a matematica ser tdo "execrada" por algumas
pessoas esta no simples fato de ndo encontrarem, nessa ciéncia exata, um
significado aplicavel e pratico para a vida acerca do que estdo estudando no
momento. Essas relagdes sdao muitas vezes omitidas nos espacos escolares
tornando os conceitos matematicos algo distante da realidade dos educandos.
Conforme os PCN'’S (2001),

“A  matemédtica caracteriza-se como uma forma de
compreender e atuar no mundo e o conhecimento gerado
nessa area do saber como um fruto da construcdo humana na
sua interagdo constante com o0 contexto natural, social e
cultural”. (PCN'’s, 2001, p.24).

Para isso, os educadores necessitam conhecer bem a disciplina e os
contetudos abordados, facilitando assim as relagbes com o cotidiano. Além
disso, a Matemética € uma ciéncia que desenvolve o raciocinio légico, que
contribui para resolver outros problemas.

Uma das explicacbes para esse distanciamento entre as vivéncias
cotidianas e as escolares, em relagdo aos conhecimentos matematicos, esta na
prépria sociedade e em suas hierarquias de poderes e saberes. De fato, a
valorizagdo da matematica formal é tanta em nossa sociedade, que este
conhecimento serve como um valor de referéncia, quando comparado pelos

adultos com seus conhecimentos praticos. A Pescadora Lidia ressalta o
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guanto a facilidade em aprender matematica fazia com que ela sempre fosse
avistada na escola como aluna destaque e com excelentes perspectivas de

futuro.

“Embora eu tenha saido muito cedo da escola para ajudar

minha familia, eu sempre fui uma aluna destaque principalmente
por eu saber ou ter facilidade de aprender Matematica. A
professora sempre me dizia que eu iria conseguir um bom
emprego por eu saber bastante matemética”. (Pescadora Lidia,

Entrevista Semiestruturada)

Consideramos que o ensino e aprendizagem sao fatores importantes no
processo educacional, a interacdo entre professor e aluno é o fator
determinante para que tenhamos resultados positivos. Para tornar esse
processo bem sucedido o professor devera dirigir e propiciar atividades
prazerosas aos alunos. Entendemos que o professor devera esquematizar
acdes que promovam entrosamentos entre 0 ambiente escolar com o cotidiano.
Conforme Libaneo (1994):

“A interacdo professor-aluno é um aspecto fundamental da
organizacdo da situagcdo didatica, tendo em vista alcancar os
objetivos do processo de ensino: a construgdo e assimilacao
dos conhecimentos, habitos e habilidades. Entretanto, esse
ndo € o unico fator determinante da organizacao do ensino” (p.
249).

Dessa forma, o aprender e o0 ensinar se tornam mais agradaveis tanto
para o professor, quanto para o aluno. A escola deve levar em consideragéo a
vivéncia do estudante, passando maior seguranca frente as novas
aprendizagens, tornando o ensino agradavel e com maior aplicabilidade no
contexto dos educandos. Em uma das entrevistas, a Pescadora Vilta relata
gue esse processo de escolarizagdo no Projeto Educacéo para Pescadores
mudou suas concepgdes sobre os ambientes escolares, principalmente no que

tange as relagBes dentro dos espacos educativos. A mesma expde que:
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“Quando eu estudava antigamente, tudo era diferente e tudo
muito cheio de regras. No projeto tem regra ndo é isso que
estou falando, mas podemos falar nossa opinidao, um espaco
onde trocamos pensamentos. As aulas tudo é organizado para
explicar alguma coisa da nossa vida, mostrando como as coisas
estudadas no colégio tem importancia para a gente. Antes néo,
estudavamos aquilo por que tinha que ser estudado”.

(Pescadora Vilta, Entrevista Semiestruturada)

Essa mudanca metodoldgica no ensino da matematica, em especial a
vivenciada pelos sujeitos da pesquisa no Projeto Educacdo para Pescadores,
possibilitou que os conceitos formais da matematica fossem explorados a partir
das praticas cotidianas dos educandos. Em consonancia ao que esta sendo
exposto pela Pescadora Vilta, Silva (2009) reafirma a importancia de
trabalharmos os conceitos aplicados na realidade do aluno, facilitando assim a

aprendizagem.

“[...] a importancia de trabalhar o conteiddo matematico dentro
da realidade do aluno porque este aluno vai para escola em
busca de um saber que deve ter nexo dentro do seu mundo,
assim o aprendizado tera maior influéncia na sociedade. Pois a
sociedade é o foco daquilo que é ensinado para o aluno, assim
0 aluno é um meio que transporta o conhecimento da escola
para a vida social”. (p.23-24)

Para que isso ocorra no ambiente escolar, o professor deve
constantemente despertar a curiosidade de seus alunos, acompanhando o
desenvolvimento das atividades. Outro fator importante € entender que o
homem é um ser inconcluso (FREIRE, 2011), com isso a cultura passa entao

por um processo constante transformacdo. Segundo Brito (2008),

“Devemos conhecer outras Matematicas para iniciar um
processo de reconhecimento e valorizacdo de outras culturas
com a preocupacdo de deixar claro que todas sdo importantes
e se influenciam mutuamente sem se sobrepor umas sobre as
outras, a fim de que possamos refletir de que maneira essas
Matematicas interagem no nosso viver”. (p.100)
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Assim, o didlogo entre a cultura da pesca e a Matematica faz com que o
educando expanda seus conhecimentos. Com isso, estdo adquirindo a
compreensao de conceitos, que irdo sendo reforcados e aprimorados no
decorrer da aprendizagem.

Essa juncdo podera também ser reconhecida como matemética, ou
entdo ser vista como diferente matematica. Em uma atividade cotidiana,
“visualizando ou ndo a presenca da matematica, ela esta sendo, de qualquer
maneira, discutida e explorada” (FANTINATO, 2004, p. 119).

Para uma mudancga de concepc¢do de ensinar e aprender matemética,
necessitamos de praticas pedagogicas que respeitem e divulguem a
diversidade das distintas culturas matematicas. Na realidade atual, valorizam
apenas a matematica que é ensinada na grande parte das escolas, conforme
afirma Costa (2007),

“[...] existem diversas concep¢des de numero, diferentes
modos de contagem, de organizacdo espacial e temporal —
embora apenas uma delas seja a divulgada/valorizada pela
escola, devido a questdes de poder e de interesse de alguns
grupos” (p.108)

Ao ensinar matematica nas escolas pertencentes a comunidades
pesqueiras, deveremos discutir situacées que envolvam a realidade local e
suas caracteristicas. Um exemplo interessante discutido com 0s sujeitos da
pesquisa foi sobre os diferentes sistemas de medidas, principalmente aqueles
gue fazem parte da cultura da pesca.

Tal discussdo emerge da narrativa “A Pesca Irregular” do Pescador

|zair,
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A Pesca Irregular

Pedro é pescador a mais ou menos 40 anos, pescava
desde o tempo que nao existia nenhuma lei de pesca. Nesta
época poderiam usar a rede que quisessem, com a malha que
achasse que estava certa para pescar a maior quantidade de
peixes.

Com a diminuicdo da quantidade de pescado, Pedro ndo
concorda com as leis de pesca e continuava trabalhando da
mesma maneira.

Em um certo dia ele resolveu pensar porque a pesca estava
terminando. Primeiro conclui que era por causa das mudancas
de clima, segundo pelo prolongamento dos Molhes da Barra na
Praia do Cassino e por ultimo, pelas diferentes formas erradas
de pescar.

Esse problema da pesca irregular tem ajudado para
muitas espécies entrarem em extingdo, pois ao usar redes
principalmente com malhas menores que a permitida, pescam
peixes pequenos, que acabam depois sendo descartado na hora
de vender. Depois desse dia o pescador Pedro resolveu usar
redes com as malhas corretas e a quantidade de bracadas®

permitidas.

(Pescador Izair- Construcao de Historias)

As redes de pesca eram construidas artesanalmente pelos pescadores,
na atualidade sao fabricadas industrialmente, conforme cita o Pescador Darcy
na Roda de Conversa, “A uns anos atras a gente fazia nossas redes, para cada
peixe tinhamos uma malheira®® para construir. Agora ndo, compramos 0 pano e

27»

s6 entralhamos®’”. As malhas de redes, pouco conhecidas por pessoas que

*> Com os bragos abertos horizontalmente, medida da distancia de uma méo a outra.
*® Objeto retangular de diferentes tamanhos utilizados para confeccéo das redes de pesca.
*’ Entralhar: colocar chumbos e corticas na rede.
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nao tem contato com a atividade pesqueira, estdo presentes na legislacdo
vigente que regulamenta a pesca, pois cada espécie tem um tamanho de
malha de rede regulamentada a ser utilizada para a captura. A Pescadora
Maria discute a relacdo entre as diferentes espécies de peixes ou crustaceos,

com a malha da rede.

“O camardo usamos malha tamanho 12, ja a corvina é tamanho
16. Se for ver a lei é por milimetros, mas conhecemos por malha
12, 16, 18, assim por diante. Cada peixe ou camardo tem uma
malha que podemos usar. Se a gente usar uma malha inferior e

a fiscalizacdo nos pegar, podemos ser até presos”. (Pescadora

Maria, Rodas de Conversa)

Outro sistema de medidas culturais da pesca sdo as “bracas de rede”.
Na legislacdo, o comprimento da rede é medido por metros, o pescador na sua

pratica diaria o reconhece por bracadas. O Pescador Vinoca relata:

“Na lei a rede de Corvina tem no maximo 35 metros de

comprimento, 0 mesmo é a de Tainha. J4 a do Bagre pode ser
maior 40 metros. J4 o pescador se organiza por bracadas, até
por que ndo vamos ficar usando uma fita metro. Hoje em dia
compramos a rede pronta, compramos 0s metros de pano de
rede certinho, mas alguns anos atrds a gente mesmo fazia”.

(Pescador Vinoca, Entrevista Semiestruturada)

O Pescador Fumaca contribuindo para a discusséo traz outro exemplo,
a comercializacéo de pescado por quantidade ndo esta sendo mais utilizada. O
mesmo relata que “ha uns anos atras tinha muito peixe, a nossa forma de
vender era por banheira?®, vendiamos por quantidade, depois que passamos
para aquelas balancas com pesos, hoje ja sdo digital” (Pescador Fumacga,
Rodas de Conversa). Seguindo a conversa, cita que embora n&o utilize mais

essa forma de comercializacdo, ainda relaciona o valor a ser recebido pela

*® Caixas plasticas tipo monobloco retangular que serve para armazenar o pescado.
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guantidade armazenada no recipiente. Segundo ele, “Como sei quantos quilos
cabe em cada banheira e o valor por quilos, quando estou pescando ja sei
guanto vou ganhar” (Pescador Fumacga, Rodas de Conversa).

Com a problemética da escassez de pescado, muitos pescadores
realizam outras atividades profissionais além da pesca, principalmente os que
residem na llha dos Marinheiros, pois a comunidade tem como outra atividade
econdbmica a agricultura. Como as comunidades tém habitos -culturais
parecidos, e os sujeitos escolhidos s&o pescadores artesanais que realizam
suas atividades de pesca na Laguna dos Patos, poucas sdo as influéncias,
principalmente, das atividades da agricultura nas atividades da pesca.

Observamos que os sujeitos que residem na llha dos Marinheiros trazem
para discussdo em suas narrativas, rodas de conversa ou nas entrevistas
semiestruturadas, as preocupacdes com as questdes climaticas e a questédo
das estacdes do ano. Acreditamos que essa influéncia ocorre, principalmente,
pelas atividades na agricultura, em que a relagdo entre o periodo de plantio
com as estacdes do ano e o clima sdo de suma importancia.

O Pescador lzair, um dos sujeitos da pesquisados residentes na llha
dos Marinheiros, em sua narrativa “A Pesca Irregular” aponta como um dos
fatores da diminuicdo da quantidade de pescado as questfes climaticas, [...]
Em um certo dia ele resolveu pensar porque a pesca es tava terminando.
Primeiro conclui que era por causa das mudancas de clima [...]. Quando
guestionado sobre suas conclusdes, ele exemplifica com uma situacéo

vivenciada na agricultura.

“Durante esses Ultimos anos tem ocorrido muitas chuvas, tivemos
problemas de aguas cheias e fora que as esta¢fes do ano néo estado
mais definidas, o inverno ndo é tal frio como era antes e o verdo nédo
se mantém aqueles calores. Eu vejo pelas planta¢fes, muitas plantas

gque precisam das estagcbes do ano bem definidas ja nao

conseguimos mais plantar, pois umas nem nascem e outras nao

crescem”. (Pescador lzair, Rodas de Conversa)

Esses diferentes sistemas de medidas tipicos dessas comunidades,

precisam ser trabalhados de modo a contribuir para a conservacao da cultura
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local. A partir dos relatos dos sujeitos, observamos que ao longo dos anos
essas caracteristicas, ndo mais passadas de geragdo para geragdo, estdo
sofrendo influéncias da urbanizacdo e das tecnologias, acabando por néo

serem mais praticadas.

6.2. Entrelagamentos Entre Teoria e Pratica

Ao relacionar, no ensino de matemética, as vivéncias cotidianas e 0s
conceitos formais da matematica, vinculando teoria e pratica, possibilitaremos
aos estudantes visualizarem como a matematica esté inserida em nossa vida e
como somos dependentes dela. A escola tem seu papel fundamental neste
processo de dar significado préatico a conceitos teoricos.

Um processo de ensino e aprendizagem relevante em matematica é
aguele em que séo criados espagos para a comunicacao, havendo a interacéo
entre os educandos e educadores. Sendo a agdo e reflexdo a base do
processo de construgdo do conhecimento “[...] a comunicagdo tem grande
importancia e deve ser estimulada, levando-se o aluno a ‘falar’ e a ‘escrever’
sobre Matemética” (BRASIL, 2000, p. 19).

Conforme D’Ambrosio (2011) para a atualizagdo e o aprimoramento de
métodos ndo existe uma receita, apontado que tudo que se passa na sala de
aula vai depender dos alunos e do professor, de seus conhecimentos
matematicos e, principalmente, do interesse do grupo. Afirmando que a
realidade € percebida de distintas formas, isto é, as informacdes recebidas por
cada individuo ndo sao iguais.

Neste quesito o proprio Pescador Taidoca, trouxe para discussdo a
problemética da constru¢cdo de uma casa, baseado em uma “Planta Baixa”.
Anteriormente, ao realizar atividades voltadas para a construgcéo civil,
desenvolvia todos os calculos mentalmente, sem um formalismo matematico.
Quando se deparou com a obrigatoriedade de construir uma casa a partir
“Planta”, parecia que era algo impossivel de entender para construir. A partir
das suas aprendizagens nos espagos escolares, possibilitou a interpretacao da

imagem. Essa situagdo emerge da narrativa “Pescador Engenheiro”.
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Pescador Engenheiro

Em uma comunidade de pesca, morava um pescador que
no periodo em que ele ndo pescava, trabalhava de pedreiro.
Todas as casas que ele construia era feito a olho, ele montava
conforme a ideia que o dono pedia e com medidas padrbées.

Em certa ocasido esse pescador resolveu estudar. Em uma
das aulas de matemética, quando aprendeu area e perimetro de
figuras, discutiu a construcdo de uma casa baseada em uma
Planta Baixa.

No primeiro momento ele achou estranho, pois sempre fazia
sem um planejamento no papel. Discutia as medidas e quantas
pecas, a0 mesmo tempo ja calculava o que iria precisar de
material para construir.

Depois de dois anos desta aula, em uma ocasido em que
estavam construindo casas para o Governo Federal, no Projeto
da Casa do Pescador, foi convidado para construir uma casa de
um vizinho, orientado por um Engenheiro. Para sua surpresa,
tinha que ser feito conforme a Planta disponibilizada pelos
responsaveis. Ninguém conseguia entender.

Ele pegou o papel, foi para casa e comecou a estudar, ver o
que era cada medida, lembrando da aula de matematica de uns
anos anteriores. S6 que cada vez que ele analisava, mais erro
ele encontrava.

Quando comecou a construir, ele foi conversar com o
Engenheiro e colocou seus questionamentos. Todas as coisas
gue ele mostrou, o Engenheiro concordou, mas ndo poderam
fazer as modificacfes, pois as casas tem que ser construidas
com um padréo.

O pescador ficou muito feliz e brincava na comunidade que
ele era um Pescador Engenheiro.

(Pescador Taidoca- Construcédo de Historias)
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Na construgdo de suas historias ou nas discussdes das rodas de
conversa, alguns sujeitos pesquisados conseguiram expressar algumas
relagbes entre 0s conceitos matematicos com situacdes praticas cotidianas.
Mas observamos no decorrer desse processo, algumas dificuldades de
expressar esses saberes. Embora concordando com os ditos de D’Ambrosio
(2011) em que afirma que a matematica é comparada com o falar, entendendo
que ela é uma linguagem precisa e que permite que 0s homens se
comuniquem, observamos que grande parte dos sujeitos a utilizam sem
entender que estéo a utilizando.

Esta constatagcdo também foi feita pelo Pescador lzair que relata a
dificuldade em aplicar os conceitos estudados em sala de aula com situagdes

cotidianas.

“Eu entendo o que a professora fala na aula, gosto de
matematica, acho interessante, mas muitas vezes ndo sei para
gue estudar tantas coisas e coisas que eu acho que ndo tem
sentido, ela até fala que aquilo que estamos estudando serve

para isso ou aquilo, mas eu ndo consigo entender que sdo

iguais”. (Pescador lzair, Rodas de Conversa)

Reiterando estes aspectos Halmenschager (2001), comenta que:

“Frequentemente, constata-se que mesmo estudantes que
demonstram certas habilidades nos calculos matematicos,
guando expostos as situacbes que envolvam problemas
cotidianos, em que se faz necessario o conhecimento
matematico escolar, ndo conseguem verificar sua
aplicabilidade ou demonstrar dificuldades em interpretar o
resultado obtido. Talvez isso aconteca por causa da auséncia,
nas escolas, de praticas que os ajudem a se apropriar dos
sentidos e significados matematicos”. (p.45)

Percebemos que os estudantes, ao serem induzidos a tal relagéo,
conseguirdo fazer as associagcfes entre a mateméatica vivenciada nas
atividades diarias com as que estudam nos espacos escolares. Segundo Rosa
(2008), existe todo um processo de construgdo das relacdes entre teoria e

pratica, que em um primeiro momento existe um distanciamento o qual é
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acarretado por um sistema educacional, que privilegia essas abordagens de
forma separada, como algo distinto. Concordo com Cunha (2002, p. 99) “Na
parte de ensino acho que o grande mal é a separacdo entre a teoria e a
pratica”.

Para mudanca de concepg¢éo precisamos entender que o real valor da
teoria se identifica no momento que é transformada em prética, podendo ser
vista e utilizada de forma contributiva (D’AMBROSIO, 1996). Segundo Rosa
(2008, p.20) “[...] na educacéo as teorias recebem seu real prestigio, quando o
aluno consegue transpor-la para seu cotidiano”.

Ao dar significado aos conceitos mateméticos, estamos buscando uma
explicacdo para aquilo que estamos analisando. Mas a forma em que
expressamos esses saberes, entendendo ou ndo que é matematica, que € o
fator principal. Cunha (2002) nos revela que, “saber teorias é importante, mas é
preciso saber aplica-las a nossa realidade e ainda criar coisas novas de acordo
com nossos interesses e recursos [..] caso isso ndo aconteca, sera
simplesmente teoria”. (p.128).

N&o ha teoria e prética dissociadas, pois ambas tém que caminhar
juntas, uma complementando a outra. Nos ambientes escolares, os professores
deveréo possibilitar, durante o processo da construcédo dos saberes, atividades
qgue relacionem e apliquem o0s conceitos formais as situagdes cotidianas dos
educandos.

Uma vez discutida as categorias emergentes, “A Matematica nos
Espacos de Pesca” e “Influéncias no Processo de Construgdo de
saberes” fundamentadas pelas reflexdes de alguns teoricos, apresentamos a
seguir algumas consideragdes sobre o estudo e as perspectivas para futuros

trabalhos.



Consideracoes e

Perspectivas

Fonte: Arquivo Pessoal

"Enquanto presengca na Histéria e no mundo,
esperancadamente luto pelo sonho, pela utopia, pela

esperanca." (PAULO FREIRE)



116

Ao buscar realizar algumas amarragdes nessa pesquisa, muitas sao as
inquietacbes que emergem. Algumas ainda sao decorrentes do momento
anterior a pesquisa, outras surgiram no decorrer da mesma. Muitas foram as
expectativas ao iniciar esta analise e muitas perspectivas se evidenciaram ao
terminéa-la, mas aqui ndo serd colocado um ponto final. E o momento de
expressar 0s anseios, desejos e buscas por outras respostas aos novos
guestionamentos que comecam a surgir e ressurgir. Assim, € valido refletir
sobre as finalidades e consequéncias da pesquisa para O ensino e
aprendizagem de Matemaética.

Na medida em que aproximamos 0 presente estudo com as teorias da
Etnomatematica, estdvamos justamente na busca de reconhecer que existem
distintas formas de expressar 0s saberes matematicos. Mais que isso,
almejdvamos discutir e valorizar esses saberes, ditos ndo formais, e ainda, no
decorrer do trabalho, assinalamos que precisam ser explorados nos diferentes
espacos escolares.

A educacgao escolar ndo pode se deter, simplesmente, em transmitir
teorias e conceitos para que os alunos memorizem e reproduzam quando
solicitados. Deve proporcionar instrumentos que possibilitem aos estudantes
interpretar situagcdes que ocorrem em seu cotidiano. No entanto, esses
instrumentos, de acordo com a Etnomatematica, sO terdo sentido se tiverem
relagdo com a cultura do educando. Conforme essa tendéncia, deveremos
desenvolver atividades em sala de aula, através de contextualizagbes que
tenham a ver com o contexto dos educandos.

Nao refutamos e muito menos dissociamos 0s saberes populares e
cientificos, entendemos que ambos necessitam ser trabalhados
concomitantemente. Em consonancia com essa perspectiva, Ferrete e Mendes
(2004) confirmam tal necessidade, colocando que essa juncdo entre esses dois
saberes, popular e cientifico, acabam por contribuir para a valorizacdo da

matematica.

“[...] Devemos entender o que estamos defendendo e
almejando é uma Matematica com significado e
contextualizada, pois acreditamos que essa nova maneira de
entender a Matemética vem mostrar a necessidade de sua
existéncia. Nao queremos propor o fim da Matematica
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ensinada hoje nas escolas e universidades, pelo contrario,
queremos valoriza-la, dar-lhe um significado para que ela
exista. A capacidade de explicar, de aprender e compreender,
de enfrentar criticamente situacdes novas, constituem a
aprendizagem por exceléncia [...]". (p.95)

Tanto o tema escolhido para ser estudado, como outros que,
naturalmente, foram surgindo ao longo de nossa escrita, entendemos como
significativos para um fazer pedagdgico diferenciado. A participacdo dos
pescadores na pesquisa, com suas falas encharcadas de dialetos tipicos de
sua cultura e narrando situagbes simples de seu cotidiano, possibilitou que
pudéssemos discutir a tematica em questao.

Diante dos objetivos da pesquisa, percebemos que o0s sujeitos
demonstraram dificuldade em relacionar os saberes matematicos vivenciados
em sua realidade com os saberes construidos em sala de aula, demonstrando
certo distanciamento entre a teoria e a pratica. Isso ocorre, principalmente, pela
motivacdo de um sistema educacional que privilegia as questdes tedricas, com
metodologias que ndo abordam tais relagdes.

Os pescadores percebem a presenca da matematica no seu cotidiano,
mas apresentam exemplos basicos como: realizar compras, lidar com dinheiro,
executar relagbes métricas; relacionados as operag¢des basicas, ou a presenca
da quantificacdo e até mesmo de algumas formas geométricas; etc. No que
tange aos conceitos mais avancados da area da matematica, percebemos
algumas dificuldades demonstradas, principalmente, em perceber a aplicagéo e
posteriormente realizar as relagoes.

Os sujeitos da pesquisa reconhecem a importancia da Mateméatica em
seu contexto. Eles visualizam neste campo do saber, a oportunidade de
entender o mundo ao seu redor, como uma disciplina que se aplica no
cotidiano.

A partir da analise das falas dos sujeitos, compreendemos que o0s
conhecimentos matematicos ndo apresentaram variacdo entre os pescadores
das duas comunidades pesquisadas. Entendemos que esse fator ocorreu pelo
fato de que os sujeitos, independente da localidade em que residem, séo

pescadores artesanais, desenvolvem suas atividades de pesca na Laguna dos
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Patos e participaram da mesma formacdo em EJA dentro do Projeto Educacéo
para Pescadores.

A Unica distingdo observada foi que os sujeitos que residem na llha dos
Marinheiros trazem para discussao, durante as atividades que compuseram o
corpus da pesquisa, as preocupacfes com as questdes climaticas e a questdo
das estac¢des do ano. Acreditamos que essa influéncia ocorreu, principalmente,
pelas atividades na agricultura, em que a relagdo entre o periodo de plantio
com as estacdes do ano e as questdes climaticas é de suma importancia.

Ao finalizar este estudo, percebemos que ele ndo se esgota com esta
dissertagdo. Com isso, vale aprofundar estudos que cerquem as possibilidades
no que concerne as contribuicdes do Programa Etnomatematica e aos espacos
escolares em comunidades tradicionais de pesca.

O presente trabalho mostrou que o sistema educacional privilegia uma
cultura matematica distante daquela praticada pelos sujeitos da pesquisa.
Portanto, este estudo poderd subsidiar futuros trabalhos que tenham como
objetivo investigar questdes relativas aos saberes populares dos diferentes
grupos culturais.

Outro fator que merece ser repensado diz respeito as questdes
metodoldgicas, que envolvem a Educacdo Matematica em um viés da
Etnomatematica. As indagacfes levantadas neste estudo, servem para
problematizar e fomentar novas discussfes, com a intengcdo de promover e

intensificar novos debates sobre essa temaética.
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