B
5] / ) G

FU RG Umver5|dade Federal do Rio Grande
y 4 A=
Programa de Pos- Graduagao em Educacao em_Clencias: Quimica da Vida e Saude

y 4 y 4
Associagao Ampla FURG / UFRGS / UFSM

ATUALIZACOES DA PRATICA
PEDAGOGICA DE PROFESSORES DE
MATEMATICA EM UMA ECOLOGIA

DIGITAL EXPRESSAS NO CONVERSAR

' 4

s

MARITZA COSTA MORAES

Orientadora: Profa. Dra. Débora Pereira Laurino

Coorientadora: Profa. Dra. Celiane Costa Machado

Rio Grande
2015



MARITZA COSTA MORAES

ATUALIZACOES DA PRATICA PEDAGOGICA DE PROFESSORES
DE MATEMATICA EM UMA ECOLOGIA DIGITAL EXPRESSAS NO
CONVERSAR

Tese apresentada ao Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude, da
Universidade Federal do Rio Grande - FURG, como
requisito parcial para a obtencdo do titulo de doutor em
Educacdo em Ciéncias.

Orientadora: Profa. Dra. Débora Pereira Laurino

Coorientadora: Profa. Dra. Celiane Costa Machado

Rio Grande
2015



M827a Moraes, Maritza Costa
AtualizacOes da pratica pedagdgica de professores de matematica em uma

ecologia digital expressas no conversar / por Maritza Costa Moraes. — Rio Grande,

2015.
185f. :il. ;

Orientadora: Débora Pereira Laurino.
Coorientadora: Celiane Costa Machado.
Tese (Doutorado) — Universidade Federal do Rio Grande, Programa de P4s-

Graduacao em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude, RS, 2015

1. Ecologia digital 2. Praticas pedagdgicas 3. Professores de matematica I.
Laurino, Débora Pereira, orient. 1. Machado, Celiane Costa, coorient. Ill. Titulo.

CDD 372.7
510.7

Ficha catalografica elaborada por Simone G. Maisonave — CRB 10/1733



SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO Educacao em
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG T
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EDUCACAO EM
FURG | CIENCIAS: QUIMICA DA VIDA E SAUDE

Avenida Italia, km 8 - RIO GRANDE /RS - 96203-900 - FONE (53) 3233 6991.

ATA DE DEFESA DE DOUTORADO N2 11/2015

Aos vinte dias do més de margo de 2015, na Universidade Federal do Rio Grande -
FURG, reuniu-se a Comissdo Examinadora para a Defesa de Doutorado do(a) aluno(a)
Maritza Costa Moraes, composta pelos seguintes membros: Prof2. Dr2, Débora Pereira
Laurino {orientadora), Prof2. Dr2. Celiane Costa Machado (coorientadora), Prof2. Dr2.
Tanise Paula Novello (PPGEC/FURG), Prof2. Dr2. Marcus Vinicius de Azevedo Basso
(UFRGS) e Proff. Dr2 Daniela Stevanin Hoffmann (UFPel). Titulo da tese:
"Atualizacdes da pratica pedagodgica de professores de matematica em uma
ecologia digital expressas no conversar”. Dando inicio a reunifo, o(a) orientador(a)
agradeceu a presenga de todos e fez a apresentacdo da Comissio Examinadora. Logo
em seguida, esclareceu que o(a) candidato(a) teria um tempo de 45 a 60 min para a
explanagdo do tema, e cada membro da Comissio um méximo de 30min para
arguicdo. A seguir, passou a palavra ao doutorando que apresentou o tema e
respondeu as perguntas formuladas pela banca. Apéds discussdo a Comiss3o reuniu-se
para arguicao conjunta e considerou a tese
ANADAC ’ .
Nada mais havendo a tratar, lavrou-se a presente ata que ap6s lida e aprovada, sera
assinada pela Comiss3o Examinadora.

7Y /A

Prof2. Dr2. Débora Pereira Laurino (orientadora)

M&«&s‘b -
Prof2. Dr2. Celiane Costa Machado (coorientadora)

D -~
Jamiee By Losells -
Prof2. Dr2. Tanise Paula Novello (PPGEC/FURG)

Y it

Prof2, Dr2. Marcus Vifficius de Azevedo Basso (UFRGS)

/ I \
e w

Prof2. Dr2. Daniela Stevanin Hoffmann (UFPel)




Dedico este trabalho aos professores de
Matemaética que se propuseram a participar desta
tese e as minhas orientadoras e amigas Profa.
Dra. Débora Pereira Laurino e Profa. Dra.
Celiane Costa Machado, pela dedicacdo e
confianca ao longo deste estudo.



AGRADECIMENTOS

A Deus e Santa Rita, por me acompanharem e me fortalecerem em todos os dias da minha

vida.

A professora Dra. Débora Pereira Laurino e a professora Dra. Celiane Costa Machado pelas
orientagdes, confianga e incentivo que me propiciaram durante o desenvolvimento desta tese.

Meu sincero agradecimento e reconhecimento.

A minha mée (in memoriam) por vibrar com sua energia revigorante que me fazia sentir a

cada momento a qual a minha energia estava por se apagar.

Ao meu marido Paulo Neri e meus filhos Caroline e Vinicius, pelo apoio incondicional, pelos
conselhos, pelas palavras de conforto, pelo amor e principalmente por entenderem as minhas

auséncias e muitas vezes as minhas intransigéncias.

As minhas irmas, Sheyla, Ana Luiza, Flavia e Paula pela amizade, pelo apoio e pelas

contribuicdes tdo importantes para o desenvolvimento desta tese.

Aos colegas do grupo de pesquisa, pelos momentos de leitura socializado no grupo, pelas

horas agradaveis, pelo ombro amigo nos momentos dificeis, pela amizade carinhosa.

Aos colegas e amigos “de sempre” Daniel Silveira, Fernando Brod e Vanda Gauteério, pelo

emocionar em nos conhecermos e convivermos durante esses anos de estudo.

A Raquel Laurino pelo incentivo, carinho e acima de tudo pelas horas dedicadas para

transformar meu escrever num fluir do linguajear.

A todos os professores e colegas do doutorado, pela satisfacdo de conhecé-los, compartilhar a
sala de aula, conhecer e discutir teorias, conceitos e metodologias que ajudaram na

consolidacdo da minha propria pesquisa.



Aos professores de Matemaética e gestores das cidades de Bage, Rio Grande e Porto Alegre
que fizeram parte desta pesquisa, pela acolhida carinhosa em todos 0s momentos de

convivéncia.

Aos estudantes da Escola Municipal Dr. Rui Poester Peixoto que proporcionaram as
mudancas na minha préatica docente fazendo-me participe do processo do ensinar e aprender.

A todos os meus colegas da Escola Municipal Dr. Rui Poester Peixoto, especialmente a

equipe diretiva, pelo apoio e amizade.

Aos membros da banca Prof. Dr. Marcus Vinicius de Azevedo Basso, Profa. Dra Daniella
Stevanin Hoffmann e Profa. Dra. Tanise Paula Novello, pelas sugestfes e contribui¢cbes com

esta tese.

Agradeco ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e
Saude da Universidade Federal do Rio Grande — FURG.

A Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) pelo apoio para
a realizacéo dessa tese.



RESUMO

Nesta pesquisa buscamos compreender como, no conversar, 0s professores de Matematica
imersos em uma Ecologia Digital, percebem atualizacbes em sua pratica pedagogica. Para
iss0, 0s sujeitos que fizeram parte deste estudo foram professores de Matematica e gestores
das cidades de Bagé, Rio Grande e Porto Alegre, do Estado do Rio Grande do Sul/Brasil, de
escolas que possuiam Dispositivos Eletrénicos Digitais Individualizados (DEDI). Como o
nosso entendimento de pesquisa passa pelo conceito de observador implicado, de Maturana e
Varela, investigar primeiramente a experiéncia vivida por essa autora foi imprescindivel para
a compreensdo do fendmeno. Por isso, séo relatadas duas atividades desenvolvidas com uma
turma do 8° ano de uma escola pablica usando os netbooks. Numa delas foi realizado o estudo
sobre Polinbmios com suporte de uma rede social; e na outra foram discutidos alguns
conceitos de Geometria associados ao software SweetHome3D. Tal vivéncia suscitou, além da
reflexdo da prépria préxis, o reconfigurar do espago de convivéncia com o estudantes
entrelacado com as tecnologias. Ainda neste estudo, sdo apresentadas as politicas publicas
para a implantacdo do Projeto UCA (Um Computador por Aluno) nas escolas e as a¢fes que o
governo do Uruguai executou na implantacéo do plano CEIBAL (Conectividade Educativa de
Informética para Aprendizagem on-line) por compreendermos que estes dois projetos
influenciaram as iniciativas da inclusdo digital no Estado do Rio Grande do Sul/Brasil. Para
formularmos as explicacbes do fendmeno pesquisado utilizamos como estratégia
metodoldgica o Discurso do Sujeito Coletivo por compreendermos que este acontece na
forma de um eu coletivizado, o qual expressa um sujeito coletivo na primeira pessoa do
singular. Assim, a partir dos trés discursos coletivos dos professores de Matematica e dos trés
discursos coletivos dos gestores, elaboramos dois metadiscursos para os professores de
Matematicascursos intitulados: “O Conversar sobre a pratica pedagogica” e “Apropria¢do das
tecnologias digitais na pratica pedagogica” e o metadiscurso dos gestores denominado
“Percepc¢do dos gestores quanto ao uso dos DEDI” para serem analisados. Desta andlise
compreendemos que algumas rotinas foram mudadas, mas para alcangarmos uma atualizacéo
do fazer pedagdgico e a efetivacdo deste fazer, € necessaria uma formacdo pautada no
vivenciar e no experienciar do professor, enquanto sujeito que, no seu fazer, produz
conhecimento. Percebemos pelos metadiscursos que o professor valorizou o compartilhar com
seus pares e que o uso recorrente dos dispositivos eletronicos digitais individualizados,
associado a propostas pedagodgicas, que tenha como fundamento o pesquisar, poderdo levar a
constituicdo de redes de conversacdo estabelecidas pelo emocionar no ensinar e aprender. O
metadiscurso dos gestores, nos fez compreender que € no trabalho parceiro e cooperativo que
podemos encontrar a¢des que tornem a escola um espago que contemple os anseios de
estudantes e professores e que repense 0 tempo, considerando-o como um tempo do aprender.
Neste sentido, comprovamos que € no experienciar das tecnologias digitais, no contexto
pedagdgico, na reflexdo e no compartilhamento das experiéncias, que o professor de
Matematica podera atualizar recorrentemente sua praxis pedagogica.

Palavras-chave: Ecologia Digital. Praticas Pedagdgicas. Professores de Matematica.



ABSTRACT
UPDATES OF PEDAGOGICAL PRACTICE OF MATHEMATICS TEACHERS IN A
DIGITAL ECOLOGY IN CONVERSE EXPRESS

In this research we try to understand how, in the converse, math teachers immersed in a
Digital Ecology, realize updates in their practice. For this, the subjects who participated in
this study were teachers of Mathematics and managers of cities of Bage, Rio Grande and
Porto Alegre, State of Rio Grande do Sul / Brazil, schools that had Electronic Devices Digital
Individualized (EDDI). As our research understanding through the concept of implied
observer, Maturana and Varela, first investigate the lived experience of this author was
indispensable for understanding the phenomenon. So, are reported two activities with a group
of 8" grade in a public school using netbooks. In one of them the study was conducted on
polynomials with support of a social network; and on the other were discussed some geometry
concepts associated with SweetHome3D software. This experience raised, beyond the
reflection of praxis, the reconfiguring of living space with interlaced students with the
technologies. In the same study, public policies for the implementation of the OLPC Project
(One Laptop per Children) in schools and the actions that the government of Uruguay
performed in the implementation of the plan are presented by ECCOL (Educational
Computer Connectivity for Online Learning) understand that these two projects influenced
the digital inclusion initiatives in Rio Grande do Sul / Brazil. To formulate the explanations of
the studied phenomenon used as a methodological strategy the Collective Subject Discourse
by understanding that this happens as a “I collectivized”, which expresses a collective subject
in the first person singular. Thus, using the three collective discourses Mathematics Teachers
and the three collective discourses of managers we created collective metadiscourses entitled:
"The Talking about the pedagogical practice” and ™ digital technologies appropriation in
teaching practice" and the metadiscourse managers called "Perception of managers in the use
of EDDI", to be analysed. From this analysis we understand that some routines were changed,
but to reach an update of pedagogical make and the realization of this do, it is necessary a
guided training in the teacher experience, as a subject that, in their work, produces knowledge
Metadiscourses perceive by the teacher valued the share with their peers and we believe that
the recurrent use of EDDI, associated with educational proposals, which has as a foundation
the research could lead to creation of conversational networks established by thrill in teaching
and learn. The metadiscourse of managers, made us understand that it is the partner and
cooperative work that we can find actions that make the school a space that addresses the
concerns of students and teachers and to rethink the time, considering it as a time of learning.
In this sense, we aver that it is the experience of digital technologies in the educational
context, reflection and sharing of experiences, the teacher of mathematics may repeatedly
update their pedagogical praxis.

Key-words: Digital Ecology. Teaching Practices. Math Teachers.
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1 APRESENTACAO

Escola, Tecnologia, Formacdo de Professores e Professores de Matematica, essas
quatro expressdes pertencem ao dominio desta tese e esta, por sua vez, ao dominio da
Educagdo em Ciéncias. Assim, circunscrevemos esse trabalho no Programa de Pos-graduacédo
em Educacdo em Ciéncia e na linha de pesquisa Educacdo Cientifica: as tecnologias
educativas no processo de aprendizagem.

Entender a Ciéncia como conhecimento cientifico, que se constrdi ao longo do viver
da humanidade e vinculado as concepg¢des sobre educar, abarca refletir sobre nossa prépria
concepcao de ciéncia. Considerando esta linha de pensamento podemos dizer entdo, que
existem tantas formas de ensinar quanto concepcéo de ciéncia.

Maturana (2002, p. 125), diz que ““a ciéncia € um dominio cognitivo fechado, no qual
todas as afirmagOes sdo necessariamente, dependentes do sujeito, validadas somente no
dominio de interagdes no qual o observador existe e opera”. Dito de outro forma, as
concepcdes de ciéncias podem ser compreendidas a partir da cultura em que se constituiu, ou
seja, a partir dos observadores implicados nesse dominio que validam as explicaces.

Teorias e préaticas que configuram o cenario da educacdo advém da acdo pedagdgica
recorrente do professor, pois € desta forma que cria-se uma cultura e que valida-se uma
pratica. Entendemos a Ciéncia como um movimento guiado pelas emocdes, assim como
compreendemos que os desejos dos professores é que transformam a Educacdo. O que
desejamos, fundamenta nossas emocdes, pois “ndo podemos nos dar conta de outra coisa a
ndo ser de que o mundo que vivemos depende de nossos desejos” (MATURANA, 2009, p.
34).

Decorre destas compreensdes esta tese, tecida pelo emocionar que constituiu 0 meu
fazer em minha historia na profissdo de professora e, das coordenacdes de coordenacdes
recorrentes a partir das experiéncias em sala de aula com as tecnologias digitais e o ensinar
Matematica. Como dizem Maturana e Verden-Zoller (2006, p. 12), este emocionar ndo €
apenas definido pelas nossas agdes, mas acentuado na base da cultura biologica, definida
como “uma rede fechada de conversagdes que constitui e define uma maneira de convivéncia
humana como uma rede de coordenacfes de emocdes e agdes”.

Assumimos, neste trabalho, as concepcdes de emocionar e linguajear trazidas por
Maturana (2002); Maturana e Verden-Zoéller (2006), que se configuram no fluir de um

dominio de acBes. Se “existirmos na linguagem, movemo-nos de um dominio de a¢des a outro
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no fluxo do linguajear, num entrelacamento consensual continuo de coordenagdes de
coordenacbes de comportamentos e emogdes, ao qual chamamos de conversar”
(MATURANA; VERDEN-ZOLLER, 2006, p. 262). As coordenagdes de coordenagdes sio
macanismos cognitvos que realizamos a patir das interacBes que acontecem em nosso operar
e que resignificam nossas compreensoes.

O autor utiliza o termo “Linguajear” ou “Linguajar” para enfatizar o carater de
atividade, de comportamento, de coordenacfes de coordenacBGes de acbes. Ainda, para o
autor, “as conversagdes, como um entrelacamento do emocionar e do linguajear em que
vivemos, constituem e configuram o mundo em que vivemos como um mundo de acgdes
possiveis na concretude de nossa transformacdo corporal ao viver nelas” (MATURANA,
2009, p. 91).

Entendo-me inserida em uma Ecologia Digital uma vez que as relagdes que estabeleco
no ensinar e aprender de minha profissao estdo perpassadas pelas tecnologias digitais. Assim,
0s caminhos percorridos nessa investigacdo foram sendo tecidos no linguajear com meus
pares e com os estudantes no entrelacamento consensual de coordenagdes de coordenacdes ao
fazer uso dos netbooks como um dos Dispositivos Eletroniicos Digitais Individualizados
(DEDI) o qual explicito neste trabalho.

Educadora e inserida na Escola de Educacdo Bésica, apresento neste trabalho o
conversar dos professores de Matematica da rede publica de Bagé, Rio Grande e Porto
Alegre, em relacdo a sua préatica docente quando inseridos em uma Ecologia Digital. Optamos
pelo municipio de Bagé por ser uma das cidades fronteira com o Uruguai e recebeu nas
escolas o Projeto Provincia de Sdo Pedro, Rio Grande por ser a cidade de atuacdo da
pesquisadora e Porto Alegre ser a capital do estdo do Rio Grande do Sul e ter participado do
Projeto Um Computador por Aluno (PROUCA) desde seu incio engquanto pré-projeto.Antes
de ter clareza ou de conseguir explicitar tal envolvimento com este trabalho, varios
questionamentos vieram a tona: Quais desejos os professores de Matematica tém para sua
formag@o? Como esses professores veem as tecnologias digitais inseridas no cotidiano das
salas de aula? Que mudangas significativas ocorreram com 0s estudantes/professores que
usam o0s netbooks? Quais foram as transformacdo no processo educacional nas escolas
municipais que utilizam dispositivo eletrdnico digital?

Para entender estes questionamentos foi necessario conversar, estabelecer redes de
conversacao, construidas no entrelacar de minhas vivéncias na Escola, no Grupo de Pesquisa
Educacdo a Distancia e Tecnologias, no trabalho no curso de Tecnologias da Informacéo e

Comunicacdo em Educacéo, no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, no
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conversar com meus colegas de Matematica, sujeitos desta pesquisa, e com o grupo gestor de
escolas e secretarias de educacao.

Assim, nesta tese busco compreender como, no conversar, 0s professores de
Matematica, imersos em uma Ecologia Digital, percebem atualizacbes em sua pratica
pedagogica?

Para dar continuidade a esta apresentacdo organizamos este trabalho em sete capitulos,
buscando uma ldgica que entremeasse as redes de conversagdo que me constituiram até o
momento.

No capitulo que segue, Capitulo 2, Caminhos, Vivéncias e Experiéncias em uma
Ecologia Digital, faco uso da primeira pessoa do singular por descrever as vivéncias e
experiéncias que conduzem a escolha por esta investigacdo. Aqui apresento minha atuacéo
com a formacéo de professores no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia,
no Estagio de Docéncia, na disciplina de Educacdo Matematica Il e no Curso de Tecnologias
da Informacéo e Comunica¢do na Educacdo. Ainda neste capitulo, com a intencdo de situar o
leitor em relacdo a minha recorréncia no uso das tecnologias digitais na sala de aula, relato
meu envolvimento com o Projeto Escola-Comunidade-Universidade, o trabalho com a
Robotica Educacional e o uso dos netbooks, aticulando com a rede social, Facebook, e com o
software SweetHome3D.

No Capitulo 3, Politicas para Insercdo de Professores em uma Ecologia Digital,
apresentamos as politicas publicas que foram necessarias para implementacdo do PROUCA
no Brasil. Também sdo esclarecidas as acdes que o governo do Uruguai executou para
implementar o plano Conectividade Educativa de Informatica para Aprendizagem On-line
(CEIBAL). Nosso intuito de trazer para o estudo esse pais, € por compreendermos que os dois
projetos influenciaram as iniciativas no Rio Grande do Sul, onde foi implantado o Projeto
Provincia de Sdo Pedro, que fazem fronteiras com o Uruguai.

No Capitulo 4, Os Caminhos da Pesquisa, formulamos as explicagdes do fendmeno a
ser pesquisado, definindo como caminho explicativo a “objetividade entre paréntese”*.
Explicitamos o problema de pesquisa, as questdes de pesquisa e detalnamos os objetivos deste

estudo. Na sequéncia, problematizamos a técnica do Discurso do Sujeito Coletivo escolhida

! «“Explicar é sempre propor uma reformulagio da experiéncia a ser explicada de uma forma aceitavel para o
observador” (MATURANA, 2002, p. 40).
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para enunciar o conversar com o0s professores de Matematica e com os gestores envolvidos
com o programa PROUCA, e apresentamos 0s discursos coletivizados dos sujeitos.

No Capitulo 5, Professores de Matematica em uma Ecologia Digital, analisamos 0s
metadiscursos coletivos dos professores de Matematica, construidos a partir dos discursos
coletivizados por localidade, ou seja, da leitura atenta dos discursos construimos,
considerando os municipios de trabalho dos professores, outros discursos por entendermos
que o local ndo diferenciava a discursividade, ao contrario, apresentava recorréncias entre
eles; assim ficamos com dois metadiscursos intitulados O Conversar sobre a pratica
pedagbgica e Apropriacao das tecnologias digitais na pratica pedagogica.

O Capitulo 6, Articulacbes da Gestdo nas Escolas, constitui-se da analise do
metadiscurso Percepcdo dos gestores quanto ao uso dos DEDI na intencdo de compreender
como o0 PROUCA foi desenvolvido e como se deu a articulacdo deste nas escolas, nas cidades
de Bagé, Rio Grande e Porto Alegre.

No Capitulo 7, Reflexdes e Atualizacdes fazemos uma reflexdo sobre meu caminhar
até aqui, a fim de aprofundar as compreensdes sobre meu fazer docente e procuramos destacar
as contribuicdes deste estudo para a atualizacdo da pratica pedagogica do professor de

Matemaética, considerando a sua inser¢do em uma Ecologia Digital.



2 CAMINHOS, VIVENCIAS E EXPERIENCIAS EM UMA ECOLOGIA DIGITAL

A escolha pela docéncia deu-se pelo desejo de ser professora, gostar muito desta
profissdo e acreditar que sdo necessarias mudancas na Educacao, principalmente no ensino da
Matemaética. Enquanto estudante, no Ensino Basico, ndo me sentia instigada a estudar; as
aulas eram sempre iguais; quadro, giz, livro e professor transmitindo informagdes, conceitos,
formulas, regras, provas, etc. Ao mesmo tempo, sentia-me atraida pela disciplina. Ingressando
na universidade, sendo estudante do curso de licenciatura, queria vivenciar a Matematica
voltada a Educacdo. Tinha a intencdo de ser uma professora que, na sala de aula, fosse capaz
de compartilhar e problematizar a¢fes cotidianas. Almejava trabalhar os saberes e as praticas
a partir do saber fazer, saber ser de meus estudantes e com isto experienciar os saberes da
profissdo docente que, conforme Tardif (2008), devem estar voltados para a relacdo do
professor com a escola e sua sala de aula.

Desejava um ensino que trouxesse o entendimento dos contetdos, em que 0s
conceitos matematicos tivessem relacdo com um contexto empirico. Enquanto estudante e
futura professora, queria que houvesse um entrosamento com os conteddos que perpassassem
tanto na Educacdo Baésica, quanto no Ensino Superior, com o intuito de agregar estas
vivéncias, estes aprendizados e compreender que 0 que se aprende na academia pode ser
trabalhado no Ensino Basico, que tudo o que é aprendido tem uma intencdo, um objetivo.

Incomodava-me também a escassez de politicas pablicas que investissem na
formacdo de professores, a caréncia de programas voltados para a capacitacdo docente.
Entendia que muitos destes desejos ndo faziam parte do cenario no qual eu estava inserida
naquele momento, mas percebi que fazer um curso voltado para a formacdo docente poderia
contribuir para tentar, por meio da minha pratica docente e da minha proposicdo como
pesquisadora e estudante, cooperar neste caminho da docéncia.

Assim, passei a entender o educar como um processo baseado em experiéncias,
identidades e vivéncias, que acontecem no nosso viver, configurando-se em aprendizagens e
mudangas de comportamento que v@o nos constituindo. Portanto, estas inquietagcdes levaram-
me a buscar a formacdo relacionada ao campo profissional eleito, de modo que me tornei
professora de Matematica do Ensino Basico.

Entendia que ressignificar minha pratica docente deveria fazer parte da minha
caminhada. Assim, na intencédo de buscar outras metodologias, novas concepg¢des de ensinar e

aprender, em 2002, aproximo-me novamente da Universidade Federal de Rio Grande -
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FURG, inserindo-me no Centro de Educacdo Ambiental, Ciéncias e Matemaética
(CEAMECIM) e no Grupo de Pesquisa Educacgéo a Disténcia e Tecnologia (EaD-Tec).

A insercdo no grupo levou-me a participar de atividades de pesquisa, ensino e
extensdo, ocasionando com isto minha aproximacdo em projetos, como também a
oportunidade de realizar no ano de 2003, o curso de especializacdo em Tecnologias da
Informacgéo e Comunicacdo na Educacédo (TIC-EDU). Posteriormente, em 2008, ingressei no
mestrado e atualmente no doutorado, no Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo em
Ciéncias: Quimica da Vida e Saude.

Durante esta formacé&o, encontrei, na teoria de Maturana, suporte para a compreensao
das minhas escolhas, uma vez que, de acordo com este pesquisador, somos seres movidos
pelo emocionar e as emocdes definem o curso do nosso fazer e o fluxo do nosso viver e
conviver (MATURANA; DAVILA, 2004). Em concordancia com o autor, ndo ha nenhuma
atividade humana que néo esteja fundada, sustentada por uma emogéo, porque todo sistema
racional constitui-se como um sistema de coeréncias que conduz a implicagdo de nossas
emogdes. O modo como conhecemos, como observamos 0 nosso entorno valida-se nos nossos
dominios de acdo. As emoc0es sdo disposicdes corporais que se especificam em cada dominio
de acdo; assim, ao percebermos esta ou aquela emocdo, distinguimos um dominio de acdo
(MATURANA, 2001).

Neste meu caminhar, participei de projetos junto ao grupo de pesquisa, nos quais
surgiram atividades extracurriculares, que possibilitaram enriquecer minha trajetéria dentro
do meu dominio de acdo profissional. As atividades eram voltadas para trabalhar com a
formagéo de professores, tecnologias e metodologias educativas que oportunizaram refletir
minha préatica docente. O interesse em trabalhar com a formacéao de professores foi crescendo,
a medida que eram recorrentes minhas reflexdes em tentar contribuir com meus pares no
sentido de que nossas praticas pedagogicas fossem atualizadas. Ao mesmo tempo, fui
observando que meu processo de formacdo e minhas vivéncias e experiéncias na docéncia
eram recorrentes na busca de uma pratica e de uma compreensao sobre as tecnologias na sala
de aula. Dou-me conta que estava imersa em Ecologia Digital.

Assim, percebo que investigar como os professores de Matematica atualizam sua
pratica docente, imersos numa Ecologia Digital, € meu desejo. Como minha pesquisa emerge
de minhas reflexdes sobre minha propria formacdo, sobre minhas praticas em sala de aula
com o uso da tecnologia e com a formacéo de professores, detalho a seguir estes caminhos

para alinhar algumas escolhas feitas ao longo da pesquisa.
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2.1 A RECORRENCIA DA TECNOLOGIA E DA FORMACAO DOCENTE EM MEU
CAMINHAR

Como dito anteriormente, no ano de 2003, ingressei no curso de Especializacdo em
Tecnologias da Informacéo e Comunicacdo na Educacgédo (TIC-EDU) da FURG que propunha
a discussdo tedrica e a reflexdo sobre o uso das tecnologias digitais permeado pela
metodologia dos Projetos de Aprendizagem (PA). Tal curso estava vinculado ao Projeto
Escola - Comunidade - Universidade (ESCUNA) que contou com uma parceria entre a FURG
e a Prefeitura Municipal do Rio Grande, através da Secretaria de Municipio da Educacao
(SMEd) com a finalidade da inclus&o digital para professores da rede.

O Projeto ESCUNA tinha por objetivos: proporcionar aos estudantes e professores das
escolas da rede municipal de ensino e as comunidades proximas, a construcdo do
conhecimento através da utilizagdo da informatica e da Internet; desenvolver a metodologia
de PA a partir do desejo e da curiosidade dos estudantes e dos professores; e construir
Ambientes Virtuais de Aprendizagem a fim de constituir comunidades virtuais
comprometidas com suas aprendizagens.

Minha insercdo neste projeto, como professora articuladora, deu-se porque estava
atuando em uma das escolas municipais que o projeto contemplava, e a direcdo da escola,
vendo o meu empenho em trabalhar praticas de ensino contextualizadas e com os diferentes
recursos de que dispunha a escola, apesar de ndo serem muitos naquela época, me fez o
convite. O curso oportunizava a formacao continuada de professores da Educacdo Béasica na
perspectiva de trabalhar com metodologias educativas construtivistas, utilizando as
Tecnologias da Informacgé@o e Comunicagédo (TIC), e assim tendendo a romper as barreiras da
disciplinaridade.

O vivenciar e experienciar dos PA, agregado ao uso das tecnologias, fizeram-me
compreender o que diz Lévy (2010, p. 171): “a principal funcdo do professor ndo pode mais
ser a difusdo dos conhecimentos, que agora € feita de forma mais eficaz por outros meios; sua
competéncia deve deslocar-se no sentido de incentivar a aprendizagem e 0 pensamento”.
Deste modo, cabe a nds, como educadores, impulsionar a aprendizagem de nossos estudantes
de modo a reestruturar suas significacdes e atender seus desejos e anseios além de incentiva-
los na busca por temas atuais que possam auxiliar em suas futuras escolhas pessoais e

profissionais.
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O ensino, quando estda vinculado a uma prdtica pedagdgica estatica e
descontextualizada, ndo abarca a complexidade e a pluralidade de saberes presentes na vida
cotidiana dos sujeitos em aprendizagem. A escola como instituicdo formadora precisa se
transformar, para receber os estudantes que hoje frequentam as salas de aula, e que estdo
imersos em uma cultura digital, estimulados pela insercéo das tecnologias digitais presentes
no nosso cotidiano. Essas se constituem baseadas na formagdo continuada como um processo
inerentemente colaborativo, formado pelo trabalho em conjunto dos professores, estudantes, e
espaco escolar perpassado pelas tecnologias, ou seja, numa Ecologia Digital.

A nova geracao que habita os espacos escolares vivencia as tecnologias digitais no seu
dia a dia. Esses sujeitos equivaleriam ao que os autores Veen e Vrakking (2009) denominam
de geracdo “Homo Zappiens”, que designa aqueles sujeitos que aprenderam a lidar com novas
tecnologias e cresceram ja em meio aos recursos tecnoldgicos. Papert (1988), por sua vez, 0s
denomina de “nativos digitais”.

O curso TIC-EDU, pela perspectiva do projeto ESCUNA, também estd voltado para
esses nativos digitais, visando o trabalho em colaboracdo e cooperacdo. Em 2007 ele foi
remodelado e passou a ser um curso na modalidade a distancia, voltado para a formacéo
continuada de professores e profissionais ligados a area da educagdo com a utilizagéo das TIC
em auxilio as praticas pedagogicas. Assim candidatei-me e fui selecionada para ser
professora/tutora neste curso. Neste papel procurei colaborar para que os professores/cursistas
pudessem repensar suas praticas e saberes docentes, decorrentes de suas vivéncias, utilizando
as TIC.

Logo em seguida passei a ser professora/formadora deste curso e buscava desde o
planejamento das atividades propor situacdes em que os professores/cursistas pensassem em
atividades para a suas aulas com o uso das TIC, e assim repensassem 0 gque e como ensinar, o
que avaliar, o que é importante para seu fazer docente.

Imersa no trabalho de sala de aula com tecnologias digitais, no ano de 2008, entro no
Programa de Pos Graduacgdo Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude para realizar o
mestrado. Essa insercdo deu-se por compreender que minhas a¢Ges na docéncia com
metodologias construtivas associada a tecnologia eram recursivas e que no mestrado meu
saber docente poderia ser atualizado, observado e analisado e assim poderia refletir sobre
minha pratica docente de forma a transforma-la.

Usar tecnologias digitais aliadas a préaticas pedagogicas que fomentem o ensinar e
aprender foi o foco que dei na dissertacdo quando optei em pesquisar a Robotica Educacional

contextualizada com a Matematica.
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Trabalhar num espaco de convivéncia em que as emogdes s6 acontecem se houver
uma disposic¢do corporal, um significado especifico das nossas a¢des, foi 0 que experienciei
no trabalho com a robotica educacional na sala de aula (MORAES, LAURINO e
MACHADO, 2011). Tive a possibilidade de usufruir das tecnologias digitais educativas
associadas no aprender dos estudantes. Desta forma, considero importante o operar com
metodologias educativas voltadas & robotica educacional fez com que os estudantes, ao
interagirem com 0s sistemas roboticos associados ao uso de linguagens de programacao,
passassem a ser sujeitos ativos de seu aprender. Vivenciar a robotica educacional ajudou-me a
refletir sobre a educagcdo como um processo que, na convivéncia, nos transforma e transforma
0 outro.

De acordo com Lévy (2010), as tecnologias transformam-se em tecnologias da
inteligéncia quando essas sdo entendidas como ferramentas que auxiliam no processo
cognitivo dos sujeitos. No caso da robética, os estudantes passaram a fazer a programacao dos
robds a partir de suas compreensdes. Mas, para isso, essas precisam ser contextualizadas,
visando uma abordagem na qual os contetdos passam a ser significativos para o estudante.

A robotica educacional é um meio de pensar as tecnologias digitais como produto do
conhecimento. Conforme Maturana (2001, p. 187) “a tecnologia se vivida como um
instrumento para agéo efetiva leva a expansao progressiva de nossas habilidades operacionais
em todos os dominios nos quais ha conhecimento e compreensdo de suas coeréncias
estruturais”.

Minha implicacdo com a mudanca da pratica pedagdgica e o uso das tecnologias digitais
estava sendo recorrente e recursiva a cada etapa da minha caminhada. Assim, em 2009, passei
a exercer a funcéo de professora supervisora do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo
a Docéncia (PIBID) de Matematica, da FURG. Este programa tem por finalidade fomentar a
iniciacdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formagdo de docentes em nivel
superior e para a melhoria da qualidade da educacgéo basica publica brasileira.

Esta funcdo foi exercida por dois anos, quando vivenciar a docéncia como professora
formadora dentro de uma Ecologia Digital foi se fortalecendo e ampliando meus espacos de
convivéncia na escola. Nesta oportunidade vivenciei com licenciandos o cotidiano da escola,
proporcionando-lhes criar e participar de experiéncias metodoldgicas utilizando as
tecnologias digitais. Contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura
escolar por meio da apropriacdo de metodologias educativas e uso das tecnologias digitais

levou-me para mais um desafio na préatica docente.
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Tal experiéncia foi se constituindo em um permanente aprender e ensinar na emogéo do
compartilhar, que se tornou o alicerce da minha caminhada como professora formadora,
diante das experiéncias pedagogicas com esses licenciandos. De acordo com Maturana
(2001), somos observadores de ndés mesmos, no observar nossa praxis no ensinar € no
observar nossa experiéncia do viver cotidiano. Este observar foi se instituindo durante as
conversas e preparagdo das oficinas com os académicos. Quando esses passaram a
compreender como seriam as atividades propostas, percebi a tomada de consciéncia em
relacdo ao que iriamos fazer, mas também em relacdo ao processo partilhado, a emocéo de
cooperacéo e solidariedade .

Desta forma, nossas experiéncias, formacao inicial e continuada, caminharam juntas,
evidenciando a consisténcia de um corpo corporificado por compreensdes, conhecimentos,
habilidades e disposi¢fes corporais necessarias para o processo de ensinar e aprender.

Se entendermos, pela teoria da Biologia do Conhecer de Maturana e Varela (2002), que
a experiéncia de um trabalho constitui-se numa rede de conversagdo, entdo quando nos
reuniamos para planejar as atividades que eram realizadas ao longo da semana, estdvamos
nesta rede de conversacdo, compartilhando nossos saberes e emoc¢des. Ser educador é estar na
emog&o do explicar, do entender, do saber ouvir e do observar. E através das nossas agoes que
nos constituimos e construimos nosso conhecimento. Para Maturana (2009), a formacéo
humana esta ligada as relacdes, portanto o ambiente educacional deve se constituir de relagdes
gue promovem a autonomia desses aprendentes.

Trabalhar com a formacéo inicial, também proporcionou estabelecer vinculos com cada
um dos académicos, & medida que esses foram se constituindo na docéncia, enquanto
preparavam suas aulas e que ousavam nas suas experiéncias conaturais para apropriarem-se
do fazer pedagdgico. Para Mizukami (2013), os professores devem encontrar formas de
compartilhar seu conhecimento, ndo como forma de conteldo, mas sim transformar esse
conhecimento, em conhecimento pedagdgico, conhecimento da matéria, conhecimento
curricular, estabelecendo uma relacdo de protagonismo. Ensinar € observar a nés mesmos e,
ao sermos observadores de nés mesmos, buscamos um modo particular de conversar e atuar
conforme nossas emogoes.

A formacéo de professores € um acoplamento do ensinar e aprender que inclui o atuar
na sala de aula e o refletir sobre esse atuar. Neste sentido, ter profissionais capazes do oficio
de professor significa 0 compromisso da academia, ndo somente com o saber conceitual, mas
também com o desempenho desses sujeitos para a sua pratica docente. Segundo Tardif
(2008),



25

enquanto as reformas anteriores enfatizavam muito mais as questdes de
sistema ou de organizacdo curricular, constata-se, atualmente, uma énfase
maior na profissdo docente, e também na formacdo dos professores e na
organizagdo do trabalho cotidiano ( p. 114).

Os curriculos dos Cursos de Licenciatura ndo se definem apenas pelas énfases em
conteudos especificos que serdo ministrados, mas sdo definidos também pelos conhecimentos
construidos e préticas pedagogicas relacionadas a formagdo docente. Em vista disso, o PIBID
como programa de iniciacdo a docéncia tem contribuido com o vinculo entre a escola e a
universidade.

Continuar a experiéncia de professora formadora fez-me novas provocacdes e
perturbacdes nesta caminhada. Em consequéncia destas desacomodagdes, em 2011, ingressei
no doutorado no mesmo programa de pos-graduacdo que realizei no mestrado. Um novo
desafio foi vivenciar junto com minha orientadora a disciplina de Educacdo Matematica I,
com o intuito de cooperar na formacao dos licenciandos.

A Educagdo Matemaética Il é uma disciplina do Curso de Licenciatura em Matemaética,
da Universidade Federal do Rio Grande - FURG, que trabalha metodologias de ensino e
pesquisa nessa area, propiciando aos académicos a experiéncia do aprender fazendo. Esta
disciplina oportuniza desenvolver atividades que possibilitem a compreensdo dos conteddos
matematicos, uma vez que essa problematiza metodologias educativas como: Projetos de
Aprendizagem?, Situacdes Problemas® e Unidades de Aprendizagem®.

As conversas na sala de aula sdo focadas em metodologias construtivistas educativas a
partir da leitura e andlise de artigos cientificos publicados na area de Educacdo Matematica.
Essa disciplina é voltada para a compreensao do fazer na acdo pedagdgica do professor de
Matemaética com base no aforismo de Maturana e Varela (2002, p. 31), que “todo fazer é um
conhecer e todo conhecer é um fazer”, pois propde a acdo e a reflexdo de praticas pedagogicas
organizadas, realizadas e avaliadas pelos proprios estudantes na disciplina. A rede de
conversacao constituida nessa disciplina foi se fundando pelas afinidades no fazer pesquisas

na area educacional e conhecer como essas metodologias poderiam estabelecer elos de

A metodologia dos Projetos de Aprendizagem consiste na busca por informacdes que esclarecam as indagagdes
de um sujeito sobre a suas curiosidades.

A metodologia das Situa¢Bes Problemas consiste em permitir que os alunos utilizem seus conhecimentos e
desenvolvam a sua capacidade de administrar as informac@es ao seu redor a partir de um contexto.

‘A metodologia das Unidades de Aprendizagem consiste em potencializar a participacao e integracéo de alunos
e professores das diferentes areas de conhecimento em um trabalho essencialmente interdisciplinar.
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entendimento do conhecimento construido e o fazer pedagdgico. Com isto, as agdes e
experiéncias que se formaram nesta rede de conversagdo, foram sendo compartilhadas
ampliando nosso campo do conhecer. Passamos a ser observadores do nosso fazer e com isto
fluiram as experiéncias e vivéncias que esta rede de conversacdo estabeleceu entre
professor/professor e professor/estudante.

A formagdo académica incentiva o estudante a crescer como sujeito constituido de
saberes. Para Tardif (2008), os saberes destinados a formacdo cientifica através da formacao
inicial, emergem da cultura que esses constroem durante a trajetoria de sua vida social e
profissional, enquanto sujeitos produtores de conhecimento. O docente que articula esses
saberes na sua rotina de vida, usufrui da pluralidade profissional, no sentido de que sua
pratica passa a ser de aquisicdo de saberes dentro das rotinas de trabalho, ou seja, na
estruturacdo da pratica profissional.

Meu envolvimento na disciplina de Educacdo Matematica Il proporcionou
oportunidades de compartilhar com os futuros professores o trabalho em cooperagéo.
Trabalhar em cooperacdo favorece agenciar relacdes de respeito, aceitando o outro como
legitimo outro (MATURANA, 2009) e ndo como alguém gque comunga das mesmas ideias e
compactua das mesmas experiéncias. Assim, 0 grupo se constituiu pelas nossas relacfes de
respeito, na troca de ideias e nas contribui¢des dos académicos das professoras. Para Nacarato
(2005),

O fato de o grupo contar com professores e futuros professores da a ele uma
dimens&o colaborativa muito interessante, na qual cada um contribui com o
que pode: os professores escolares apresentam suas experiéncias
profissionais e suas ddvidas quanto ao ensino; os licenciandos, embora sem a
experiéncia docente, possuem um conhecimento académico de produgdo do
conhecimento matematico, além de poderem contribuir com as questdes
relacionadas a tecnologia. Tal dimens&o possibilita a producdo de saberes da
e sobre a docéncia, decorrente das atividades desenvolvidas a partir de
varias tematicas (p. 78).

Nesta convivéncia, minha interacdo com eles foi sendo firmada no sentido de contar
minhas experiéncias em trabalhar na sala de aula, esclarecendo que esta contém adversidades,
desde o contetdo a ser desenvolvido até a compreensdo de como lidar com os estudantes
diante de suas subjetividades.

Observar e ser observado, agir e refletir sobre a acdo sdo operagdes capazes de
acontecer num espaco de convivéncia permeado por discussdes cientificas, tedricas e
metodologicas contextualizada no cotidiano escolar. De acordo com N6voa (1995, p. 26), “a

troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacos de formacdo mutua, nos
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quais cada professor é chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de
formando”.

A imerséo na ecologia cognitiva digital e o compartilhamento do doutorado com a sala
de aula na Educacdo Basica levaram-me a realizar duas atividades no ano de 2013 com uma
turma de oitavo ano. Passo a relatar a seguir, de forma sucinta, estas experiéncias, por elas

mostrarem ninha implicacdo na pesquisa e alicergarem esta tese.

2.2 EXPERIENCIAS DA DOCENCIA EM UMA ECOLOGIA DIGITAL ®

As atividades foram desenvolvidas com meus estudantes do oitavo ano do Ensino
Fundamental, no primeiro semestre do ano de 2013. Essa turma era composta por 26
estudantes na faixa etaria entre 13 e 15 anos, sendo a maioria do sexo masculino. Em
conversa com o grupo, foram exibindo suas angustias e desagrados relacionados ao alto indice
repeténcia da turma. J& ndo tinham interesse em aprender contetidos de Matematica como um
conhecimento novo. Assim fui percebendo suas dificuldades e o especifico desinteresse pela
disciplina. Ademais, eles afirmavam ser a mesma muito complexa, além de alegarem que era
abstrata, de forma que né&o percebiam a aplicabilidade de alguns conceitos.

Tomei para mim que minha tarefa como educadora seria transformar as inquietagdes
deles, em conversas que conduzissem ao desejo de ressignificar a aprendizagem. Maturana
(2002) ressalta a importancia dos processos que envolvem o conversar, pois esses Sdo 0
entrelacamento do linguajear com o emocionar. O emocionar é definido pelo autor como
disposicdes corporais que se fundamentam nos nossos desejos, nas nossas inquietacdes, nas
nossas conversagdes. Assim, meu envolvimento com esses estudantes, que estavam
desmotivados, sem incentivo para aprender, foi se configurando num fluir recursivo de
conversacdes. Deste modo, ao conversar com eles sobre suas inquietagdes, procurei fazé-los
pensar sobre suas dificuldades em relacdo a Matematica e desta forma pude observar que as
emoc0es a ela atreladas eram de frustracéo, desinteresse e desanimo.

Sugeri, entdo, trabalhar o conteddo Polindbmios, utilizando o Facebook, por ser

considerado por eles como abstrato, fora do contexto cotidiano, exigir manipulagoes

> O artigo que contempla esse tema encontra-se publicado na Revista Novas Tecnologias na Educagéo
- RENOTE, Porto Alegre, v. 11, n. 3, 2013 (MORAES; LAURINO; MACHADO, 2013).
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algébricas e, por isso, dificil. De acordo com os PCNs, a indicacdo do estudo da Algebra

constitui-se

um espaco bastante significativo para que o aluno desenvolva e exercite sua
capacidade de abstracdo e generalizacdo, além de Ihe possibilitar a aquisi¢do
de uma poderosa ferramenta para resolver problemas (BRASIL, 2012d).

Pensei na rede social Facebook (Figura 1), por considerar que é um espaco de
convivéncia pertencente a cultura digital dos estudantes, que poderia propiciar a
comunicacdo, a troca de informagdes e o intercAmbio tanto de forma sincrona como
assincrona. No ambito educacional, as redes sociais podem ser um espaco potencializador da
aprendizagem, visto que permitem agregar diversas ferramentas que viabilizam pesquisas,
estudos dirigidos e féruns. Lévy (2010) ilustra esses aspectos ao definir redes sociais como
um ciberespaco, 0 qual agrega um espaco social, aberto e virtual de comunicacdo pela
interconexdo mundial de computadores. Nesta perspectiva, fomos navegar no mundo das
redes sociais, a partir de um contexto educativo, tentando incitar a curiosidade e o desejo dos

estudantes com a troca de conhecimentos que foram se estabelecendo nesse espaco virtual.
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Figura 1- Estudantes na rede social-Facebook
Fonte: Autoria prépria, 2013.

Nossa primeira etapa do trabalho no ambiente virtual foi criar um grupo de
visualizacdo restrita a0os membros, intitulado Turma 75. A proposta teve a intengdo de usar os
dispositivos eletronicos digitais individuais, no nosso caso 0s netbooks, conectados a Internet,
acessando o Facebook para realizagé@o de exercicios sobre Polindmios, discusséo de conceitos
e debater as duvidas que surgiam.

Como nos diz Lévy (2010), uma Comunidade Virtual é construida sobre as afinidades
de interesses, de conhecimentos, buscando a cooperacdo. O objetivo desta atividade era

estimular a aprendizagem desse conteudo permeado pelas tecnologias digitais e redes sociais,
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neste caso os netbooks e o Facebook. Trabalhar na coletividade, sem perder a singularidade
das respostas é a proposta de Fagundes (2012), para quem a aplicagdo das tecnologias digitais
consiste em enriquecer o mundo do estudante para sustentar interacfes produtivas e favorecer
o0 desenvolvimento de sua inteligéncia.

Dois estudantes, que conheciam o funcionamento dessa rede social, criaram o grupo e
cadastraram 0s colegas que ainda ndo possuiam registro nessa rede. Ao conferir e dividir a
responsabilidade, estamos aceitando o outro em sua legitimidade no fluir de suas emocdes que
constituem suas acdes. Segundo Moran (1998), o papel do professor como gerenciador da
aprendizagem é o de estabelecer relacbes de confianga com os estudantes, na medida em que
eles se sintam valorizados nas suas potencialidades.

Iniciei apresentando um exemplo de polinbmio, com intuito de eles identificarem,
aprenderem e compreenderem como essa expressdo algébrica é formada e como ela pode ser
representada graficamente, e que existem algumas formas de opera-las, ou seja, alguns
algoritmos para encontrar suas raizes, partindo da premissa que, quanto mais relacdes eles
conseguirem estabelecer cognitivamente, melhor serdo suas compreensoes.

A relacdes estabelecidas na rede social permitiu a interacdo dos estudantes com o
professor, com os colegas e também com materiais disponiveis na Internet, nos mais variados
horarios, agregando a vontade deles em interagirem num ambiente virtual e acessivel.
Trabalhamos com as operagOes de adicdo, subtracdo, multiplicacéo e diviséo de polinémios,
procurando exemplificar com situacfes rotineiras, nesta atividade os estudantes passavam a
sugerir outros polinbmios para serem resolvidos com os colegas. Cabe ressaltar que o0s
polinémios estudados foram construidos e explorados em anotacfes individuais, com o
proposito deles se apropriarem das propriedades e operagdes.

A atividade possibilitou instigar e conduzir os estudantes a obterem por si mesmos a
solucéo dos polindmios, pois cada um tinha um para resolver. Com isto, as resolucGes eram
diferentes, ndo suscitavam a cépia dos mesmos e com isso, 0S mesmos sentim-se a vontade
para apresentar sua solucéo e conversar sobre ela no grupo fechadao instituido na rede social.

Esta proposta de articular as operacdes de adi¢do, subtragéo, multiplicacdo e diviséo
de polinbmios em um espaco de convivéncia, de conversacdo, gerado por interagdes
concretizadas na rede social, favoreceu aos estudantes socializarem o conteudo. Percebemos
que estes compreenderam o que estava sendo estudado, quando foram avaliados durante o
periodo que esse conteudo foi desenvolvido. Neste contexto, 0s espacos educativos

constituem-se em fendmenos sociais quando fundamentados nas emog0es, nos pensamentos,
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nos conceitos e nos objetivos dos estudantes, num processo de interacdo constante
(MATURANA, 2009).

Com o registro das acOGes dos estudantes, enquanto realizavam as atividades no
Facebook, postei, no espaco reservado do grupo, o seguinte questionamento a respeito desta

aula:

Professora: Oi pessoal, agora eu gostaria que vocés respondessem: O que acharam da

aula de hoje ao estudarem os polindbmios usando o Facebook?

As respostas foram imediatas:

Estudantes: legal; muito boa; maneira...; a aula esta Otima; adorei; muito
interessante; queria que todas as aulas fossem assim; acho que estou conseguindo

aprender ...

Esta forma de escrita que traduz a emocao de satisfacdo dos estudantes foi recorrente
ao interagirem na rede social. Este operar de coordenagdes de conduta que eles faziam
enquanto compartilhavam a tecnologia digital vinculada aos conceitos matematicos resultou
no entendimento e compreensdao dos algoritmos, visto que estes foram resolvendo os
exercicios a partir do conhecimento produzido por eles. Percebi com isto que, quando
transformamos sensacfes em percepcdes e estas em conhecimento, aciona-se cognitivamente
informacdes essenciais como memoria, linguagem, atencéo, criatividade e agéo.

Porém, convém apontar que estava apreensiva com esta atividade, pois fazer um
trabalho utilizando as redes sociais, algumas incertezas aparecem: se 0s estudantes néo
interagirem no ambiente destinado ao grupo e ficarem navegando na web; se houver
problemas com a conex&o; se a atualizacdo das atividades ndo ocorrer em tempo habil como
farei para que os estudantes mantenham o interesse no trabalho? Entdo, a estratégia que
utilizei foi criar um grupo de apoio — estudantes monitores — que se propuseram a gerenciar
esses riscos junto comigo, a criacao deste grupo fortaleceu a cooperagéo entre os participantes.

Trabalhar com a rede social facilitou a cooperacdo, pois dinamizou o
compartilhamento de informacdes e conhecimentos durante as atividades propostas, quando
percebiamos a fala dos estudantes “aprender Matematica desse modo fica muito melhor”.

Observamos que o relacionamento entre os estudantes foi permeado pela aceitacdo, pelo
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espirito de colaboracdo, de ajuda, pois eles auxiliavam uns aos outros na resolucdo dos
exercicios. Outro aspecto que ressaltamos foi o que conviverem no Facebook incluindo a
escola no espaco de conversacdo dos estudantes e isso favoreceu a construcdo de saberes
relacionados a Matematica. Como nos diz Maturana (2002), se queremos educar, precisamos
configurar num espaco de convivéncia em que 0s sujeitos que nele convivem possam se
transformar de maneira matua no fluir dessa convivéncia através da coordenagdo de condutas
e da aceitacdo mutua.

A outra atividade, que propus a essa mesma turma, foi experienciar o software livre
Sweet Home 3D, com o uso dos dispositivos eletronicos digitais individualizados (SWEET,
2013). O software Sweet Home 3D permite a simulacdo de um projeto arquitetobnico em 3D,
ou seja, conforme o desenho vai sendo construido, ele aparece na tela abaixo em perspectiva.
Lévy (2010) esclarece que a simulacdo de um objeto ocupa lugar central nos novos modos de
conhecimento trazidos pelo ciberespaco.

Minha intengdo era introduzir alguns conceitos de Geometria, utilizando como
ferramenta pedagdgica o SweetHome 3D; assim, parti de algumas indagacdes aos estudantes
tais como: de que conceitos de Geometria j& tinham conhecimento? Quais eram as
dificuldades que tinham sobre Geometria? Estes questionamentos levaram-nos a
problematizacdo de alguns conceitos que poderiam auxiliar na compreensao dos elementos da
Geometria: ponto, retas, angulos e formas geométricas.

Os PCN de Matematica ressaltam a importancia dos conceitos geomeétricos,
considerando que:

constituem parte importante do curriculo de Matematica no ensino
fundamental, porque, por meio deles, o aluno desenvolve um tipo especial de
pensamento que lhe permite compreender, descrever e representar, de forma
organizada, o0 mundo em que vive. O trabalho com nocbes geométricas
contribui para a aprendizagem de nimeros e medidas, pois estimula a
crianca a observar, perceber semelhancas e diferencas, identificar
regularidades e vice-versa (BRASIL, 2012d).

Com a intencdo de explorar os conceitos, em um contexto que lhes fosse familiar,
propus entdo que, quando fossem para suas casas olhassem como elas eram por dentro, que
pecas elas tinham, como estavam distribuidas na casa e que trouxessem anotado para a
proximas aula. Em aula comegamos representando a parte interna de suas casas numa folha de
papel, pois a realizacdo deste desenho permitiria de forma geral a visualizagdo dos comodos

das casas, conforme Figura 2.
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Figura 2- Desenho no software SweetHome 3D
Fonte: Autoria propria, 2013.

Para continuar a nossa atividade, solicitei que eles medissem o terreno e 0s cdémodos
das suas casas. Esses dados foram trazidos para a sala de aula, a fim de iniciar o processo de
entendimento de plantas baixas. Tal atividade teve como propdsito comparar as medidas do
tamanho real com o tamanho que deveriam ser representadas na folha de papel. A partir disto,
surgiu a necessidade de converter a medida real dos comodos em medidas que pudessem ser
representadas numa folha de papel. Para isto, expliquei como se faz a conversao de unidades
diferentes, apresentando para eles a denominagdo de Escala, a qual designa a relagdo
matematica entre as dimensdes do objeto real e as do desenho que o representa em um plano.

Apds o projeto no papel, propus que trabalhdssemos com os netbooks, utilizando o
software SweetHome3D, a fim de que essas plantas baixas fossem representadas no virtual. A
escolha deste software deu-se pelas seguintes razfes: é uma ferramenta de facil manuseio;
trata-se de software gratuito; esta disponivel para download na Internet; tem cddigo aberto
(open-source); sua ferramenta de desenho livre ajuda o planejamento a partir de uma planta
confeccionada no papel; e o tamanho do arquivo em bytes é pequeno, o que facilita a
instalacdo nos netbooks. Além disso, possibilita uma visualizagdo dinamica da planta em trés
dimensGes, 0 que confere ao processo de aprendizagem um diferencial, pois trabalhar com um
software voltado para o contexto da aprendizagem potencializa 0 que o estudante vivencia
com a explicacdo do professor.

A intengdo foi trabalhar no ambiente virtual com 0s conceitos de perimetro, area,
formas geometricas e proporcionalidade, a partir das plantas baixas confeccionadas pelos
estudantes na folha de papel.

As atividades no software iniciaram com a apresentacdo e exploragdo de todas as
ferramentas disponiveis. Este processo ocorreu sem a preocupacao com as medidas e formas

da planta baixa. Apds o conhecimento das ferramentas, 0s estudantes executaram o proprio
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projeto com relativa autonomia, considerando que eles ndo tiveram dificuldades em se
apropriar desse instrumento digital.

Assim, a planta baixa, j& compreendida fisicamente, comecou a ser representada na
forma virtual, com maior interesse e rapidez de raciocinio, visto que eles ja tinham destreza
em utilizar a tecnologia digital. O emocionar dos estudantes, quando viram seu desenho se
transformando na sua casa, nos reporta a Maturana (2002), quando define 0 emocionar como
uma acao que se transforma. Os estudantes ao produzirem seu projeto de casa, coordenaram
acOes, pois adaptaram escalas, mudaram de suporte tecnoldgico.

Enguanto os estudantes faziam sua planta baixa, alguns comentarios foram sendo

tecidos por eles como...

Estudante 1: Professora, a minha casa esta linda. E claro que n&o fiz igual & minha
real.

Estudante 2: Eu acho o Maximo conseguir fazer o desenho e ele ir aparecendo logo
abaixo. Bah, isso é demais.

Estudante 3: O que eu mais gostei foi de conseguir colocar os moveis dentro da casa.
Tudo parece real.

Diante do comentéario dos estudantes, enquanto desenhavam suas plantas com o uso de
elementos construtivos, como paredes, portas, janelas, telhado, pisos e mobiliario,
percebemos que o aprender, e o conhecer vierem proficuos de emocdes de satisfacdo.
Concordo com Maturana (2002), de que o cotidiano das relagdes entre educadores e educados
promovem emoc¢des que condicionam posices frente ao aprender, facilitando-as ou
dificultando-as.

O manuseio no software SweetHome 3D propiciou trabalhar com uma ferramenta
digital e pedagogica facilitadora no processo de discussdo e execucdo dos projetos. 1sso
porque o estudo das areas e do perimetro de cada um dos compartimentos desenhados em
planta baixa no SweetHome 3D permitiu uma virtualizagdo tridimensional, o que promoveu,
por sua vez, o entendimento dos conceitos estudados.

Ainda, para os estudantes,

Estudante 5: com a planta em 3D a gente consegue entender como se faz para medir o
perimetro. E s6 andar na volta com o mouse e o software vai dando. Muito legal.

Estudante 10: professora, consegui descobrir como o software calcula as areas. E s6
colocar o piso em cada peca que ele faz sozinho.
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Esta atividade revelou-se um diferencial atrativo na aprendizagem do conteddo de
Geometria, visto que o interesse e o compartilhamento dos conceitos foram sendo
organizados por eles mesmos. Na fala dos estudantes percebi como estes compreenderam o
manuseio do software e com isto a continuidade deste estudo revela-se para o desenho em trés
dimensdes, proporcionando uma introdugdo a exploracdo de outros conceitos como volume,
angulo e solidos geométricos.

Cada etapa vivenciada e experienciada determinaram, em minha caminhada, o que
mudei e 0 que conservei e isto foi resultado de minhas escolhas. Ao adotar o caminho de
observadora implicada no ambito do viver desta pesquisa, além de compreender o meu fazer,
almejo compreender o fazer do outro, de outros professores de Matemética em uma Ecologia
Digital.



3 POLITICAS PARA INSERCAO DE PROFESSORES EM UMA ECOLOGIA
DIGITAL

As tecnologias digitais tém se revelado notdria a todos, desde movimentos sociais até
entidades puablicas e privadas. Neste mundo diversificado e tecnoldgico, observamos que
desde o livro impresso até o advento das tecnologias digitais como telefones moveis,
computadores, tablets e web, o sujeito tem encontrado muitas formas de se inserir na
sociedade. Comunidades na Internet, redes sociais de relacionamento, blogs, twitter, mundos
digitais virtuais, entre outros, oferecem possibilidades para manifestar sentimentos e ideias e
troca de saberes.

Pesquisas na area da Educacdo avancaram significativamente nos ultimos tempos, o
que podera contribuir para a ruptura de metodologias arcaicas, ocasionando novas
compreensdes na formacéo de professores alicercadas no uso das tecnologias digitais. Como
indica Moran (1998), as tecnologias chegam as escolas, embora sejam capazes de produzir
mudancas, isso ainda ndo esta acontecendo no cotidiano escolar.

Projetos aliados a a¢fes publicas que considerem a educacdo como prioritaria podem
mudar o cendrio na Educacgdo Béasica. Conforme Maturana (2009, p. 12), “néo se pode refletir
sobre educacdo sem antes, ou simultaneamente, refletir sobre essa coisa tdo fundamental no
viver cotidiano, que € o projeto de pais no qual estdo inseridas nossas reflexdes sobre a
educacao”.

O desenvolvimento econdmico e social de um pais estd diretamente associado a
educacdo do seu povo. O Brasil tem caminhado para inser¢do das tecnologias no espaco
educativo, na medida em que as politicas publicas fomentadas pelos poderes executivo e
legislativo propdem metas voltadas a Educacdo, baseadas no Plano Nacional de Educacdo
(PNE, 2011- 2020), através do Projeto de Lei 8035/10 (BRASIL, 2012a).

Com base nos resultados obtidos pelo Programme for International Student
Assessment (PISA)® - Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes, realizado pela

® PISA (Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos) é uma iniciativa internacional de avaliagio comparada,
aplicada a estudantes na faixa dos 15 anos, idade em que se pressupde o término da escolaridade bésica
obrigatoria na maioria dos paises. As avaliagcBes do PISA acontecem a cada trés anos e abrangem trés areas do
conhecimento — Leitura, Matemaética e Ciéncias — havendo, a cada edi¢do do programa, maior énfase em cada
uma dessas areas. Em 2000, o foco foi em Leitura; em 2003, Matematica; e em 2006, Ciéncias. O PISA 2009
iniciou um novo ciclo do programa, com o foco novamente recaindo sobre o dominio de Leitura; em 2012, é
novamente Matematica e, em 2015, Ciéncias (PISA, 2013).
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Organizagio para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), e pelo Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Bésica (IDEB), calculado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), 6rgdo vinculado ao governo brasileiro, o
governo tem priorizado o atendimento e 0s investimentos nas escolas que estdo com indices
abaixo da média nacional.

O PISA tem por objetivo produzir indicadores que contribuam para a discusséo da
qualidade da educacéo nos paises participantes, de modo a subsidiar politicas de melhoria do
ensino basico. Os ultimos dados coletados pelo programa fazem a comparacgdo entre 2003 e
2012, nos quais incluem 65 paises que participaram dessa avaliacdo. Uma prova é aplicada de
trés em trés anos aos estudantes que estdo prestes a concluirem o ensino basico. De acordo
com o programa, durante o periodo de 2000 até 2012, a média de desempenho dos estudantes
brasileiros em Matematica saltou de 334 para 391. Porém, nesse ranking, o pais ainda esta na
582 posicdo entre paises participantes da ultima edicdo (BRASIL, 2013a). O ministro Aloizio
Mercadante, em entrevista coletiva realizada em dezembro de 2013, justifica que 0os nimeros

do PISA representam uma “grande vitoria” para a educacdo no Brasil.

Nossa fotografia ndo é boa, mas o nosso filme é muito bom. (...) Ndo temos
gue acomodar, temos que ser rigorosos, tomando medidas cada vez mais
rigorosas para avancarmos. (...) Partimos de patamar baixo, apesar de sermos
0 pais que mais evoluiu, temos que ser rigorosos, se ndo nos nao estariamos
tomando mais medidas para tentar melhorar o ensino médio, que é o maior
desafio do ensino (BRASIL, 2013a).

Na perspectiva de Mercadante, o desafio do governo é melhorar a qualidade no Ensino
Médio, mas para chegar nesse patamar, a educacdo béasica necessita de mudancas. Essas
mudancas preveem desafios; para isso, em 2012, no Congresso Nacional foi aprovado o PNE,
para vigorar de 2011 a 2020. Esse plano estabelece 20 metas e 10 diretrizes, para que se
configure a universalizagdo do atendimento escolar, gestdo, financiamento, melhoria da
qualidade do ensino, e valorizagdo do magistério formando 50% dos professores da educacéo
basica em nivel de pds-graduacdo lato e stricto sensu (BRASIL, 2012a).

O PNE prevé atingir as médias nacionais baseadas no IDEB (BRASIL, 2014) para
escolas municipais, estaduais e federais. Hoje, a média brasileira estd em 4,6 nos anos iniciais
do Ensino Fundamental (primeiro ao quinto ano). A meta é chegar a 6,0 (em uma escala até
10,0) em 2021. Nos anos finais (sexto ao nono ano) do Ensino Fundamental, o IDEB nacional

atingiu 4,1 em 2011 e ultrapassou a meta proposta, de 3,9.
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A dimens&o das politicas publicas brasileiras revela-se a medida que os investimentos
para educagdo mostram-se promissores. O governo federal investiu em diferentes agdes para
beneficio de uma educacdo de qualidade. Dentre as varias agdes, destacamos o Programa
Universidade para Todos (PROUNI), Programa Mais Educacéo, Sistema Universidade Aberta
do Brasil (UAB), Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
iniciativas que compdem o PNE.

Nesta perspectiva, propor uma politica educacional expressando valores e posicdes
diferenciadas sobre os aspectos culturais, politicos, econdémicos e tecnoldgicos, estd no
contexto de programas que buscam inserir as tecnologias digitais no &mbito da educagéo
basica. Os programas, que fazem parte do processo de incentivo as tecnologias digitais para
educacdo bésica, sdo o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO/MEC)
(BRASIL, 2013) e o Programa Um Computador por Aluno (PROUCA) (BRASIL, 2012c).

O PROINFO é um programa educacional criado pela Portaria n® 522/MEC, de 9 de
abril de 1997, para promover o uso pedagdgico da TIC na rede publica de Ensino
Fundamental e Médio. Tem como metas equipar as escolas publicas brasileiras com
laboratdrios de informatica e disponibilizar acesso a Internet, como também prever cursos de
aperfeicoamento e capacitacdo de professores para o uso das tecnologias digitais. Ja o
PROUCA seré apresentado de forma detalhada por fazer parte do foco desta pesquisa.

3.1 PROUCA NO BRASIL

O PROUCA (BRASIL, 2012c) é um programa Educacional com intuito de promover a
utilizacdo das tecnologias nas escolas, incluséo digital e adensamento da cadeia produtiva
comercial no Brasil. O projeto, denominado One Laptop per Children (OLPC) foi
apresentado ao governo brasileiro no Forum Econdmico Mundial em Davos - Suica, em
janeiro de 2005. Segundo o OLPC, as criancas dos paises em desenvolvimento precisam de
laptops, porque esses computadores sdo uma janela para 0 mundo e uma ferramenta para
pensar.

Em junho daquele ano, Nicholas Negroponte, Seymour Papert e Mary Lou Jepsen, do
Massachusetts Institute of Technology (MIT), vieram ao Brasil especialmente para conversar
com o presidente Luis Inacio Lula da Silva e expor a ideia com detalhes. O presidente,

instituiu um grupo interministerial para avaliar o projeto e apresentar um relatério.
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Ap0s reunides com especialistas brasileiros para debates sobre a utilizagdo pedagdgica
das TIC nas escolas, foi formalizada uma parceria com a Fundacdo de Apoio a Capacitacdo
em Tecnologia da Informacdo (FACTI) e a Financiadora de Estudos e Projetos (FINEP) para
a validacéo, da proposta original do MIT.

Em fevereiro de 2006, outras instituicGes foram convidadas a integrar o grupo técnico
e fazer um estudo sobre o projeto OLPC, que se propde desenvolver, produzir e distribuir
laptops de baixo custo. O Centro de Pesquisa Renato Archer (CenPRA); a Fundacdo Centros
de Referéncia em Tecnologias Inovadoras (CERTI) e Laboratério de Sistemas Integraveis
Tecnoldgico (LSIT) integraram esse grupo.

No ano de 2007, foram selecionadas cinco escolas, em cinco estados, como
experimentos iniciais, que correspondeu a fase pré-piloto do projeto Um Computador por
Aluno (UCA). As cidades que fizeram parte desta etapa foram Sdo Paulo-SP, Porto Alegre-
RS, Palmas-TO, Pirai-RJ e Brasilia-DF (BRASIL, 2012c).

Em janeiro de 2010 inicia a segunda fase denominada Piloto; o consoércio
CCE/DIGIBRAS/METASYS foi dado como vencedor do pregdo n° 107/2008 para o
fornecimento de 150.000 laptops educacionais a aproximadamente 300 escolas publicas ja
selecionadas nos estados e municipios.

Para a compra dos laptops, as especificacdes técnicas do edital determinavam que 0s
mesmos tivessem, no minimo, 512 MB de memoéria RAM, tela LCD a partir de sete
polegadas, duas portas USB, memdria flash com pelo menos 1 GB (livre, depois da instalacdo
do sistema operacional e todos seus aplicativos), teclado protegido contra derramamento de
liquidos, tecnologia de acesso sem fio & Internet, certificagdo da Agéncia Nacional de
Telecomunicacdes (ANATEL) e camera de video integrada. Além disso, o sistema
operacional da maquina deve ser baseado em software livre e de cddigo aberto, em portugués
e possuir “interface grafica e amigéavel”. Essas exigéncias também devem valer para os
softwares de aplicativos, processador de texto, planilha eletronica, edi¢do e visualizacdo de
imagens e navegacao na web.

Com base na proposta do projeto OLPC, o PROUCA foi elaborado por um grupo de
técnicos da Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED) e o Grupo de Trabalho de
Assessoramento Pedagogico UCA (GTUCA) formado por pesquisadores especialistas no uso
das TIC na educacdo, das seguintes universidades: Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS), Universidade de S&o Paulo (USP), Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo (PUC-SP), Pontificia
Universidade Catolica de Minas Gerais (PUC-MG), Universidade Federal do Rio de Janeiro
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(UFRJ), Universidade Federal de Sergipe (UFSE), Universidade Federal do Ceard (UFC),
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Essas universidades sdo denominadas no
Projeto como Instituicdo de Ensino Superior (IES) Globais.

O projeto previa que cada escola receberia os laptops para alunos e professores,
infraestrutura para acesso a Internet, capacitacdo de gestores e professores no uso da
tecnologia, conforme a Resolucdo/FNDE n. 17, de 10 de junho de 2010”. Por iniciativa dos
governos Federal, Estadual e Municipal, nos municipios da Barra dos Coqueiros/SE,
Caetés/PE, Santa Cecilia do Pav@o/PR, Séo Jodo da Ponta/PA, Terenos/MS, Tiradentes/MG,
todas as escolas seriam atendidas pelo projeto, nestes locais, sendo denominado Um
Computador por Aluno (UCA) Total. A escolha desses municipios ocorreu por contemplar
diferentes tipos de zoneamento como urbano, rural e indigena.

No UCA Total, além do zoneamento, as escolas também deveriam seguir alguns
critérios para sua participacdo. Cada escola deveria ter por volta de 500 (quinhentos) alunos;
possuir, obrigatoriamente, energia elétrica para carregamento dos laptops e armérios para
armazenamento dos equipamentos. Preferencialmente, deveriam ser pré-selecionadas escolas
com proximidade a Ndcleos de Tecnologias Educacionais (NTE) ou similares, Instituicdes de
Educacédo Superior Pablica (IES) ou Escolas Técnicas Federais. Além disso, uma das escolas
deveria estar localizada na capital do estado e uma na zona rural e as Secretarias de Educacéo
responsaveis pelas escolas selecionadas deveriam aderir ao projeto através do envio de oficio
ao Ministério da Educacdo (MEC) no qual manifestariam sua responsabilidade e
comprometimento com o projeto.

A formagdo dos professores e gestores das escolas foi baseada na proposta “Formagao
Brasil”, elaborada pelo subgrupo de “Formagdo e acompanhamento” do GTUCA, conforme o
termo de referéncia intitulado em: Implantacdo e Desenvolvimento dos Projetos-Piloto em
Escolas Pablicas para o uso Pedagdgico do Laptop Educacional Conectado (ANEXO B). Para
a implantacdo dessa proposta de formacao foi montada uma rede de universidades e NTE nos
estados. Nas IES Globais foram criadas equipes de pesquisadores e bolsistas financiados pela

Secretaria de Educacdo Basica (SEB/MEC) que ficaram responsaveis pela preparacdo de

! RESOLUCAO/FNDE/CD/N° 17 DE 10 DE JUNHO DE 2010. Estabelece normas e diretrizes para que 0s
Municipios, Estados e o Distrito Federal se habilitem ao Programa Um Computador por Aluno - PROUCA, nos
exercicios de 2010 a 2011, visando a aquisi¢cdo de computadores portéateis novos, com contetdos pedagogicos,
no ambito das redes publicas da educagdo basica (BRASIL, 2012¢).
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equipes formadoras locais para desenvolverem a formagdo dos professores e gestores na
propria escola.

Essas equipes de formacdo foram constituidas por pesquisadores das universidades
nos estados (IES Locais), professores das respectivas Secretarias de Educacao (SE) e NTE.
As IES locais foram responsaveis pela formacgdo dos professores e dos gestores das 10 escolas
do Projeto UCA em cada estado, inclusive aqueles que tém UCA-Total. A Figura 3 apresenta

a estrutura para a formacao dos professores.

DIMENSAO DA
FORMACAO

ACAO1- FORMADORES ACAO2- CURSO DE
Quem faz -IES Global: MEC- FORMACAO NAS ESCOLAS
GTUCA Quem faz: IES Local, SE e NTE

Quem recebe: IES Local, SE e Quem recebe: equipe da escola -
NTE gestores, professores, coordenadores

ACAO3- PREPARACAO DOS
ESTUDANTES/ MONITORES
Quem faz: definido pela SE e escola
Quem recebe: Estudantes/

Monitores das escolas

Figura 3- Estrutura para a formacao da equipe.
Fonte: Autoria propria, 2013.

Para operacionalizacdo na formacdo dos professores, as IES Globais formadas pelos
GTUCA, constituem um nucleo aglutinador oferecendo a capacitacdo para as universidades
locais, profissionais das secretarias de educacdo e dos nucleos de tecnologia. Apds a
apropriacdo tecnoldgica realizada pelas IES—Local e para 0 NTE ¢é realizada uma atividade
conjunta entre ambos com a finalidade de elaborar a proposta de formacdo na agdo dos
profissionais da escola e com essa formacdo chegar aos estudantes preparando-os para
monitores desta agdo

Dentre os pricipios pedagdgicos do projeto para a utilizacdo dos DEDI, destacamos: a
integracdo dos laptops aos curriculos escolares e a apropriacdo das tecnologias digitas da
informacao e comunicacao pelos professores.
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Compreendemos que a consolidacdo das tecnologias digitais presentes na cultura
digital demandam formacbes docentes que possibilitem uma capacitacdo que solida
promovamendo espacos de convivéncia favoraveis a pesquisa e discussdes acerca das
tecnologias e seu impacto sobre a educacéo.

O processo de formagdo vinculado ao PROUCA oferecido fornecido pelas Instituigdes
de Ensino Superior (IES) foi ofertado para as equipes de multiplicadores de cada estado que,
por sua vez, ofereceram forneceram a formacao para os professores das escolas que receberam
o PROUCA.escolas. Ao término do curso de capacitagdo os educadores receberam um
certificado de aperfeicoamento.

As iniciativas governamentais estabelecidas para a insercao das tecnologias digitais no
Brasil também foram foco no pais vizinho, Uruguai, o qual faz fronteira com nosso estado,
Rio Grande do Sul, conforme Figura 4. Nossa intencdo de explanar sobre acdes deste
projeto nesse pais, é porque o0s dois projetos possuem como objetivo norteador a distribuicdo
de um computador por aluno com vistas a alcancar a incluséo digital dos estudantes e pelas

influéncias de fronteira que as cidades sofrem.

ASUNCION Fozgo. Cascavel

Guarapuava Cuntiba
Igudcy o o

o
Caplata

Formesna
Presidencia . v Joxr}/vulle
oque

= tajai

Blumenauo O

g sadMig
Resistencia— Posadsd 46 Oeste. i Chepect Santa 4
P \/\'\/“j l/./‘f/ Catarina Florian6polis
Passo - E =
Fundo
g £ Provincia de Sao
sho 5%
Goya 7 Rio Grande T Ad’.’
Reconguista v do sul 3’ Par “a
Uruguaiana SanlaOMana oNowo c a
& Alerero Hamburgo
d Porto Alegre Q@ oviamao Govemo
R Copon Federal
B Rataela A > e

San
Sa Sai {;’ Fe Tacuarembd Pelotas
Francisco 3

Governo

o
Parana

v Estadual
+
Governos
s Municipais

Maldonado

Montevideo

Villa Maria
o

Bell Ville Rosario
Q

Uruguay

Figura 4- Mapa do Rio Grande do Sul e Uruguai.
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3.2 CEIBAL NO URUGUAI

O Plano Conectividade Educativa de Informética para Aprendizagem On-line
(CEIBAL) tem como objetivo promover a justica social ao incentivar a igualdade de acesso a
informacdo e ferramentas de comunicacdo para a populacdo (PLAN, 2012). O CEIBAL foi
desenvolvido conjuntamente pelo MEC do Uruguai, pela Administracdo Nacional de
Educacao Publica (ANEP), pela ANTEL, empresa publica uruguaia de telecomunicacoes, e
pelo Laboratério Tecnologico do Uruguai (LATU), ficando a cargo desse dltimo a
implementacdo técnica e operativa do projeto.

O projeto comegou em 2007 e foi concluido no primeiro semestre de 2009. Os laptops
que fizeram parte do CEIBAL possuiam software livre e alguns recursos como: editor de
texto, calculadora, filmadora, cAmera fotogréafica, além de aplicativos educacionais e acesso a

Internet. De acordo com 0s organizadores

Se procura mejorar la calidad educativa mediante la integracion de la
tecnologia e nel aula, e nel centro escolar y e nel ndcleo familiar, apuntando
a: «Desarrollar una cultura colaborativa en cuatro lineas: nifio-nifio, nifio-
maestro,maestro-maestro y nifio-familia-escuela» (PLAN, 2012).

A intencdo do mesmo era promover a inclusdo digital, permitindo acesso
universalizado aos estudantes, melhorando a qualidade do ensino, inclusive o desempenho
escolar. Em janeiro de 2010 foi promulgada a Lei 18.640, que dispbe sobre a criacdo do
Centro CEIBAL de Apoio a Educacdo de Criancas e Adolescentes, que passou a gerir o
CEIBAL. No total o governo uruguaio distribuiu mais de 380 mil laptops para criancas e
professores da rede estadual de ensino. A medida que os computadores foram entregues, era
realizada formacao dos professores.

Os modelos utilizados no plano CEIBAL foram os laptops desenvolvidos pela OLPC
chamados de XO. Armazenam o sistema operacional Linux Kernel e os dados dos usuarios
em memoria flash, ou seja, ndo possuem disco rigido, vem equipado com alto-falante,
microfone e camera embutida, controle para jogos, tela giratéria, rede sem fio, conexdes para
fone de ouvido e microfone externo, além de portas USB.

Outro ponto que consideramos forte nesse projeto foi a manutencdo e seguranca
desses equipamentos, segundo o Plan (2012), para esses manterem vida Util precisavam ser
ligados na rede do governo (escola) pelo menos uma vez ao més. Isso garantiu valor agregado

ao mini-notebook como recurso educacional, mas nao possuia valor de mercado. Uma vez
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fora da rede, ele simplesmente ndo funciona. Essa a¢do serviu como prevencao e garantia a
seguranga dos alunos contra roubos e demais danos aos laptops..

De acordo com En El Camino Del Plan CEIBAL, o Uruguai foi o primeiro pais da
Ameérica Latina a possuir o programa Um para Um (um laptop para cada aluno e cada
professor) com maior distribuicdo de laptops no sistema publico de escolas de Ensino
Fundamental (PLAN, 2012).

Percebemos semelhancas nos projetos desenvolvidos no Brasil e no Uruguai, cuja
intencdo em ambos os paises € fazer a inclusdo digital para os estudantes. Com isso, no Rio
Grande do Sul, contamos com o PROUCA e com o Projeto Provincia de S&o Pedro

implementado pelo governo estadual com base em algumas a¢6es desenvolvidas no Uruguai.

3.3 UCA NO RIO GRANDE DO SUL

No ano de 2007, por iniciativa da SEED/MEC, com apoio da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), em convénio com a Secretaria de Educacao Estadual (SEC/RS),
0 Laboratorio de Estudos Cognitivos (LEC/UFRGS) iniciou o Projeto Um Computador por
Aluno (Projeto UCA) no Rio Grande do Sul.

O governador, na época, reafirmou que Educacdo é prioridade e a modernizacao
tecnologica ¢ uma das principais agdes nesta area: “investir nas novas tecnologias ¢ abordar
uma nova forma de cultura, utilizando um instrumento de comunicacdo, insercdo e
transformagao social” (PROVINCIA, 2013).

Esse projeto teve acompanhamento de pesquisadores do LEC/UFRGS, desde seu
inicio em 2007 até 2010. O LEC/UFRGS, sob a coordenacdo da Professora Léa da Cruz
Fagundes, tem firmado parcerias através de suas iniciativas pedagogicas, de assessoria e de
pesquisa relacionadas a informéatica na educacdo. Durante a execucdo do projeto a
participacdo do LEC/UFRGS foi acompanhar e assessorar a capacitacdo dos professores no
pré-piloto na referida escola.

Posteriormente, em funcdo do funcionamento do Plano CEIBAL no Uruguai, 0
governo do Rio Grande do Sul elabora, no ano de 2011, o projeto Provincia de Sdo Pedro
(PSP), com o objetivo de modernizar tecnologicamente as escolas da rede estadual (RIO
GRANDE DO SUL, 2012). O projeto foi implantado em escolas localizadas nos municipios
de Bagé, Acegua e Santana do Livramento, pois esses municipios estabelecem fronteira com
o Uruguai. A influéncia e a convivéncia entre as comunidades da fronteira de ambos os paises

(Brasil e Uruguai) favoreceu a escolha e o funcionamento do projeto nessas localidades.
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A Secretaria de Estado da Educacdo (SEDUC) em parceria com a Secretaria da
Fazenda (SEFAZ), através da Companhia de Processamento de Dados do Estado do Rio
Grande do Sul (PROCERGS) e a Secretaria de Comunicacao e Inclusdo Digital (SECOM)
investiu cerca de R$ 5,3 milhGes na aquisicdo dos netbooks, instalagdo de infraestrutura nas
escolas e na formagédo dos professores. O projeto PSP propicia a vivéncia dos alunos na
linguagem da tecnologia digital, sendo o principal instrumento de modernizacdo tecnolégica
da rede estadual. Para Azevedo, “a introdu¢do do computador no processo educativo ndo visa
substituir o professor, mas, sim, ser um parceiro no trabalho pedagdgico desenvolvidos pelos
docentes” (PROVINCIA, 2013).

Conforme documento da SEDUC (RIO GRANDE DO SUL, 2012), o projeto UCA
nas escolas podera contribuir para: minimizar a evasdo escolar e garantir a qualidade da
aprendizagem; incentivar o estudo e possibilitar fluéncia digital dos alunos; melhorar a
qualidade dos trabalhos, especialmente nas atividades que enfatizam escrita; intensificar a
interacdo entre alunos e professores, resultando em menos conflitos e problemas de disciplina;
ocasionar mudancas discretas nas praticas pedagogicas, com os professores atuando mais
como problematizadores e de forma interdisciplinar; diminuir as aulas expositivas e aumentar
as orientacdes individuais, respeitando o ritmo de cada educando; diversificar os recursos
pedagogicos e melhorar os resultados com alunos da educacdo especial de baixo desempenho
escolar.

Pelo exposto, no desejo de dar continuidade a pesquisa, apresentamos a seguir oS

caminhos metodoldgicos.



4 OS CAMINHOS DA PESQUISA

Desenvolver pesquisas que compreendam as praticas pedagogicas inclui nossa
concepcao sobre conhecimento cientifico, qual seja, percebemos a ciéncia como processo
continuo de construcdo e reconstrucao do saber feito por pesquisadores e cientistas, que sdo
observadores de seu proprio fazer, explicando o que observam. Maturana (2001) diz que o
critério de aceitabilidade cientifica define e constitui a ciéncia como dominio cognitivo e
simultaneamente constitui o cientista.

Assim, as explicacbes que trazemos dentro do nosso campo do saber sobre como
deram-se as mudancas na préaxis dos professores de Matematica, ao trabalharem com os
dispositivos eletronicos digitais individualizados, sdo explicagdes que poderdo ser validadas
por uma comunidade cientifica que compartilha 0 mesmo dominio de acdo em que
desenvolvemos essa pesquisa.

Para formular as explicacdes a respeito do fendmeno gerado neste trabalho, buscamos
em Maturana (2001, 2002, 2009) o caminho da explicacdo cientifica. Para este autor, existem
dois caminhos explicativos que podem ser escolhidos por um pesquisador: a “Objetividade

sem parénteses” e a “Objetividade entre parénteses”. O primeiro ocorre quando

[..] o observador implicita ou explicitamente, aceita suas habilidades
cognitivas enquanto tais como suas propriedades constitutivas. [..] este
caminho explicativo é constitutivamente cego (ou surdo) & participacdo do
observador na constituicdo do que ele ou ela aceita como uma explicagédo
(MATURANA, 2002, p. 248).

No caminho da “objetividade sem paréntese”, 0 observador aceita a priori as
explicacOes da praxis do viver sem contesta-las, aceita uma realidade Unica. J4 no caminho da
“objetividade entre parénteses o observador se encontra como fonte de toda realidade através
de suas operacdes de distincdo na praxis do viver” (MATURANA, 2002, p. 252). Nesse
caminho as explicagdes séo entendidas como argumentos explicativos de acordo com nossas
emoc0des e nossos desejos, pois 0 que explicamos decorre do nosso emocionar.

Nossa escolha metodologica € pelo caminho explicativo da “objetividade entre
paréntese”, por entendermos que uma explicacdo sO é aceita se nela o operar do observador
estiver no mesmo dominio de acdo do fendmeno que estd sendo explicado. Ainda, para o

autor,
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As explicagdes cientificas sdo mecanismos gerativos, isto é, sdo proposi¢des
de processos que ddo origem aos fendbmenos a serem explicados como
resultado de seu operar e sdo aceitas como tais na comunidade dos cientistas
na media em que satisfazem, com outras condicdes, o critério de validacdo
das afirmacGes cientificas estabelecido por essa mesma comunidade
(MATURANA, 2002, p. 81).

No caminho explicativo da “objetividade entre parénteses”, ndo ha verdade absoluta
nem verdade relativa, mas muitas verdades diferentes em muitos dominios distintos, pois
depende do dominio de acdo em que o0 observador se encontra e de suas experiéncias para que

essas explicacbes sejam validadas.

Explicar um fendmeno ¢ sempre uma experiéncia e “explicar é sempre propor uma
reformulacdo da experiéncia a ser explicada de uma forma aceitdvel para o observador”
(MATURANA, 2002, p. 40). Assim, para explicar o fendbmeno gerado, quatro condicdes

devem ser atendidas na proposicao de uma explicacao cientifica.

a. Descricdo do ou dos fendmenos a serem explicados de forma aceitavel
para a comunidade de observadores.

b. Proposi¢do de um sistema conceitual capaz de gerar o fendmeno a ser
explicado de maneira aceitavel para a comunidade de observadores (hipotese
explicativa).

c. Dedugdo, a partir de b, de outros fendbmenos ndo considerados
explicitamente na proposicdo, bem como a descri¢do de suas condices de
observacdo na comunidade de observadores.

d. Observagdo desses outros fendmenos deduzidos a partir de b
(MATURANA; VARELA, 2002, p. 34).

De acordo com Maturana e Varela (2002), Maturana (2001, 2002) e Maturana e
Verden-Zoller (2006), séo essas condi¢des que diferenciam uma explicagdo qualquer de uma
explicagdo cientifica. Essas ndo ocorrem, necessariamente, na sequéncia apresentada, mas se
imbricam de alguma forma.

Entendemos que explicar cientificamente € descrever nossa pesquisa e ir além do
contar, do explicar; é atualisd-la no operar de nossas compreensdes, gerando coeréncias
operacionais que o expliqguem. Portanto, esta sera legitimada quando nossa hipoOtese gerar
explicacOes validadas cientificamente pelos observadores.

Compreendemos que nos encontramos em uma situacdo de observadoras, quando
comegamos a observar a n6s mesmos. Conforme Maturana e Varela (2002), um observador s6
pode explicar suas proprias experiéncias, reformulando-as para gerar explicacdes cientificas;
assim elegemos esta tese de cunho qualitativo para explicar nossa experiéncia vivida e

compartilhada com os professores colaboradores do nosso estudo.
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Bogdan e Biklen (1994) descrevem que uma pesquisa é qualitativa quando o
pesquisador estd imerso no contexto dos sujeitos pesquisados. Esse método é adequado
quando o fendmeno em estudo ¢é de natureza social e sua agéo é efetivada se ocorrer dentro de
um espaco de convivéncia. Nosso fendmeno explicativo foi gerado na conversa com 0s
professores,ou seja, no dar-se conta dos professores sobre sua pratica pedagdgica associada ao
uso dos dispositivos eletronicos digitais individualizados.

Assim, a seguir, descrevemos a proposicdo do fenbmeno estudado, o contexto que
permeia a pesquisa e 0 processo explicativo que é decorrente da técnica do Discurso do

Sujeito Coletivo, proposta por Lefréve, Lefreve (2005).

4.1 PROPOSICAO DO FENOMENO

Esta pesquisa tem como foco de estudo, os professores de Matematica da Educacéo
Basica quando ingressantes em uma Ecologia Digital. Considerando o caminhar da
pesquisadora implicada e imbricada nesta Ecologia, o problema define-se em como, no
conversar, os professores de Matemética imersos em uma Ecologia Digital, percebem
atualizagdes em sua pratica pedagogica? A definicdo do problema requer a explicagdo de
um fenbmeno que, para nds, essa explicacdo constituir-se-4 no aprender por nossas acoes e
reflexdes recursivas que foram se manifestando nas relacbes que estabelecemos na
convivéncia com os professores de Matematica.

Explicar um fendémeno significa estabelecer relagfes desse com o meio e conosco
mesmos(MATURANA, VARELA, 2002). Dessa forma, s6 podemos explicar quando estamos
implicados na pesquisa, ou seja, quando somos observadores a observar algo que esta em
nosso dominio de agdo. O explicar dos professores sobre suas proprias experiéncias, ao
usarem os DEDI na sala de aula, € que deram subsidios a essa pesquisa. Para nés a tese é
atualizagdo do fendmeno a ser investigado; portanto temos como hipotese explicativa que no
experienciar das tecnologias digitais, no contexto pedagodgico, na reflexdo e no
compartilhamento das experiéncias € que o professor de Matematica podera atualizar
recorrentemente sua praxis pedagogica.

No intuito de propor um mecanismo que gere a explicacdo do fendmeno, temos como
proposito analisar o conversar dos professores de Matematica, em relacédo a atualizagéo

de sua prética pedagdgica quando inseridos em uma Ecologia Digital.
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Assim, na intencdo de conhecer o linguajear e o emocionar dos professores,
formulamos o seguinte questionamento para iniciar a conversar com o0s professores: como
preparas e ministras as tuas aulas apos tua insercao no projeto UCA?

Nesse sentido, entender como se realiza o trabalho no cotidiano dos professores
quando interagem com seus estudantes e com a TDIC, permite-nos conjecturar que nao é
suficiente dominar o conteudo, € preciso saber explica-lo, operé-lo e ser um sujeito de
profissdo que assume sua pratica docente a partir dos significados provenientes de sua propria
atividade (TARDIF, 2008).

Além desta questdo que baliza o explicar dos professores, percebemos que, para a
compreensdo do fendmeno, seria necessario conversar também com o0s gestores das
Secretarias de Educacdo (SE) e dos Nucleos de Tecnologia Municipal (NTM) de cada
municipio que articulam o uso da tecnologia na escola, pois suas compreensdes sobre o
processo de insercdo desse recurso nas escolas de seus municipios podera auxiliar nosso
entendimento sobre o fendmeno estudado, uma vez que nés “seres humanos somos o0 que
conversamos, e € assim que a cultura e a historia se encarnam em nosso presente”
(MATURANA, 2009, p. 91).

Para subsidiar nosso conversar, organizamos as seguintes questoes:

» De que forma as SE e 0s NTM promoveram a capacitacdo dos professores?

= Como ocorreu a insercao dos recursos digitais nas escolas?

4.2 CONTEXTO DA PESQUISA

Considerando que o programa UCA tinha como proposta melhorar a qualidade do
ensino nas escolas publicas, visando a universalizacdo do uso das tecnologias da informagéo e
comunica¢do no sistema publico de ensino, focamos nossa conversa com professores de
Matematica que desenvolviam suas atividades docentes em escolas publicas que possuiam
envolvimento como este programa.

Optamos por conversar com os professores de Matematica e coordenadores da SE e
dos NTM dos municipios de Bagé, Rio Grande e Porto Alegre a fim de compreender como
ocorreu o processo de inclusdo das tecnologias digitais nestas cidades e como os professores

de Matematica atualizam sua pratica pedagogica nesta Ecologia Digital.
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A escolha pelo municipio de Bageé para realizar esta pesquisa deu-se, por esta ser uma
das primeiras cidades que recebeu 0 PROUCA, a cidade de Rio Grande, por ser o local em
que a pesquisadora mora e atua como professora. Porto Alegre, além de ser a capital do nosso
estado, foi onde ocorreu o pré-piloto deste projeto coordenado pelo LEC/UFRGS, uma das
instituicOes participante das Institutos de Educacdo Superior Global (IES). O mapa a seguir
(Figura 5) situa estas cidades no estado do Rio Grande do Sul.

Port:
Er

)

is Turisticos
a de turistas
t

onte: SETUR, SEPLA
I

F G
Elaboragao: DEPLAN/SEPLAG - 09/2010

Figura 5- Mapa do Rio Grande do Sul
Fonte: ATLAS, 2015.

No quadro 1, a seguir, apresentamos a representatividade dos professores de

Matematica, gestores das SE e gestores pedagdgicos com quem conversamos.

Quadro 1- Sujeitos da pesquisa apresentados nos espacos de acéo

2012 2013 Total 2012 2013 Total 2013 Total

Gestores 3 - 3 3 1 4 4 4

Professores 3 2 5 4 3 7 5 5

Fonte: Autoria propria, 2014.
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Nossos registros iniciaram no ano de 2012, quando entramos em contato com a
gestora do NTM da cidade de Bagé, solicitando a visita em algumas escolas que estivessem
trabalhando com o PROUCA. Nossa intencdo era compartilhar com esta algumas questdes
referentes a nossa pesquisa e assim conversar com professores de Matematica que estivessem
inseridos neste programa. Na ocasido, a gestora agendou uma conversa com quatro
professoras de Matematica em diferentes escolas. Todas as professoras com quem
conversamos possuiam mais de 15 anos na profissdo de docente, com carga horéaria de 40
horas por semana na sala de aula. Uma delas, além de trabalhar na escola, também trabalhava
em uma universidade particular, passando sua carga horaria para 60 horas semanais. Em uma
das escolas, a diretora e a supervisora pedagogica também fizeram parte da nossa conversa,
por sentirem-se participes deste processo. Em conversa com a gestora do NTM, comentou
€oNnosco que estava neste cargo ha dois anos, e sua carga horéaria era de 8h diaria.

Em 2013, retornamos a cidade de Bagé, para conversarmos com a coordenadora
pedagdgica da SMEd. Nessa oportunidade também fomos encaminhadas para conversar com
mais trés professoras de escolas diferentes do ano anterior. Essas professoras possuiam 20h/a
e estavam na docéncia a pouco mais de dois anos. Sendo assim, nesse municipio fizeram parte
da pesquisa sete professoras de Matematica, uma diretora, uma supervisora pedagdgica, uma
coordenadora do NTM, e uma coordenadora pedagdgica da SMEd.

No municipio de Rio Grande, nem todas as escolas da rede municipal receberam os
DEDI. Neste sentido, as nossas conversas aconteceram em duas escolas da rede municipal
com trés professoras de Matematica no ano de 2013. Uma das docentes trabalha 40 horas
semanais, sendo que no turno da manha ocupa o cargo de vice—diretora e a tarde possui sala
de aula, ja estando nesta profissdo ha mais de 20 anos. As outras duas professoras possuem
em torno de dez anos de servico e trabalham 20 horas semanais nessa instituicdo e mais 20
horas semanais em outra escola. Também se constituiram sujeitos da nossa pesquisa, neste
municipio, duas coordenadoras pedagogicas da SMEd: uma € a coordenadora de Matematica
dos anos finais e a outra, coordenadora pedagdgica dos anos finais do Ensino Fundamental,
ambas com carga horéaria de 40h semanais. Além desses gestores, conversamos com a
coordenadora do NTM que esta neste cargo hd um ano, mas que trabalha nesse ndcleo ha
cinco anos. Esses gestores contribuiram com suas narrativas para que pudéssemos entender
como foi articulado o programa neste municipio.

Em 2014, tivemos a oportunidade de ir a outra escola da rede municipal em que seus
professores de Matematica também faziam uso dos netbooks. Nesta ocasido, entrevistamos

duas professoras, que nos relataram que estavam na docéncia ha dois anos com a carga
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horéria naquela escola de 20 horas semanais e ainda ndo possuiam uma destreza em trabalhar
com as tecnologias digitais em sala de aula, mas se consideravam “nativas digitais”.

Em Porto Alegre, nossa conversa ocorreu no ano de 2013, com cinco professores de
Matematica do Colégio de Aplicacdo da UFRGS. Desses, trés possuem mais de quinze anos
de trabalho na docéncia, sdo pesquisadores e professores atuantes em sala de aula. Os outros
dois participantes sdo professores recém-formados e que se consideram “nativos digitais”;
relataram que trabalham diretamente conectados com as tecnologias digitais; e todos eles
tinham a carga horaria de 40 horas por semana. No LEC/UFRGS conversamos com a
coordenadora desse laboratorio, sendo a mesma articuladora do UCA no Brasil e com trés
integrantes de sua equipe.

Com a intencdo de sistematizar as informacdes que caracterizam o0s professores
participantes da pesquisa, o Grafico 1 representa o tempo de docéncia dos professores e o

Grafico 2, a carga horaria desse na escola.

Gréafico 1- Tempo na Docéncia

B Professores com menos de
20 anos na docéncia

B Professores com mais de
20 anos na docéncia

Fonte: Autoria propria, 2014.

Pelo Gréfico 1 foi possivel observar que 53% dos professores de Matematica
entrevistados possuem mais de 20 anos na docéncia, ou seja, sdo professores com larga
experiéncia em sala de aula. O que nos leva a pensar que suas vivéncias iniciais na docéncia

n&o incluiam o uso das tecnologias digitais.
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Grafico 2 - Carga horéria
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Fonte: Autoria propria, 2014.

O Gréfico 2 nos mostra que, na cidade de Bagé, quatro dos sete professores com o0s
quais conversamos possuem 40 horas semanais na escola em que a tecnologia digital esta
disponivel. Em Rio Grande, somente um dos professores possui 40 horas por semana na
mesma escola. Em Porto Alegre todos os professores possuem 40 horas semanais na mesma
escola. Tal sistematizacdo revela diferentes envolvimentos, em relacdo ao tempo dos
professores nas escolas, nas quais foi realizada nossa pesquisa e que estava presente os DEDI.

Baseadas na concepcdo de Maturana (2002) em que as explicagcdes acontecem no
caminho explicativo da objetividade “entre paréntese” e esse é constituido pelas operacdes e
distingdes que o observador faz e traz no seu dominio de acao, buscamos pela analise dos
DSC explicar nosso fendmeno, por entendermos que é uma técnica que considera “uma soma
qualitativa e ndo um produto de uma quantidade determinada de iguais, mas de semelhantes,
que estdo reunidos para compor um discurso de qualidade” (p. 25).

Todas as conversas que deram origem aos discursos coletivos foram gravadas e
transcritas com a autorizacdo dos participantes, através da assinatura do Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido para participantes da pesquisa, conforme Apéndice E.
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4.3 O EU COLETIVIZADO PELA TECNICA DO DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO

Esta tese foi sendo construida em consonancia com a caminhada das pesquisadoras,
acerca dos estudos, observacdes e acles que se fizeram presentes durante toda a escrita. Desta
maneira fomos observando e (re)significando nossas experiéncias e vivéncias que estavam
entrelacadas pelo linguajear e emocionar de coordenacgdes de acdes que se estabeleceram na
recorréncia e recursividade deste caminhar.

Para que as observacgdes acontecessem na forma de um pensamento coletivo além dos
questionamento iniciais disparadores das conversas com as Secretarias de Educacdo e
Coordenadoras do NTM, com a Dire¢do das Escolas e com professores de Matematica que
utilizam os DEDI, elaboramos um roteiro de entrevista para nossa conversa (Apéndice A, B,
C e D). Este roteiro partiu da hipétese de que todo sujeito tem pensamentos, percepcoes e
opinides; sendo assim, alguns questionamentos foram fluindo no conversar com o0s
professores de Matematica e 0s gestores tais como: 0 que mudou na praxis cotidiana de vocés
na sala de aula com a chegada desta tecnologia digital?; que recursos (tecnolégicos ou
pedagdgicos) vocés necessitaram para fazerem uso dos dispositivos eletrdnicos digitais
individualizados nas aulas de Matemaética?; como os estudantes reagiram com a insercao
desta ferramenta na sala de aula?; houve alteragdo no seu planejamento diério para utilizar
este recurso?; os gestores contribuiram para que 0s recursos tecnoldgicos fossem de fécil
acesso?; houve capacitacdo para os professores para a utilizacdo da tecnologia digital?

Com o propésito de distinguir os temas recorrentes que foram acontecendo nas
conversas, escolhemos a técnica do DSC, fundamentada em Lefévre e Lefevre (2005). Tal
técnica permite expressar um sujeito coletivo escrito na primeira pessoa do singular, mas
visando expressar a coletividade enquanto comportamento discursivo e fato social
internalizado individualmente, podendo ser divulgado, preservando a sua caracteristica
qualitativa (LEFEVRE; LEFEVRE, 2005).

Conforme estes autores, para obter um pensamento coletivo, é preciso solicitar os
sujeitos para exporem seu pensamento. Percebemos que tanto os professores que participaram
das conversas quanto 0s gestores sentiram-se a vontade e empolgados ao relatarem como
utilizavam os DEDI em sua préatica pedagdgica ou em como estava acontecendo o uso das
TDIC na escola.

Esta técnica respeita 0 comum e o diferente, ou seja, posicionamentos emitidos de
maneira diferente podem ser complementares. O DSC é construido a partir das falas

singulares, procurando dar uma visdo das vivéncias coletivas. Este método permite o sujeito
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pensar sobre; este pensar é comportamental e discursivo, quando emiti uma opinido com seus
respectivos argumentos (LEFREVE; LEFREVE, 2005).

Para unir as conversas e construir o DSC, algumas consideracdes devem ser levadas,
entre elas, a coeréncia, o posicionamento do pesquisador frente ao tema em estudo e a
estrutura do discurso de forma clara e coesa.

Para esses autores, o discurso é o signo do conhecimento dos préprios discursos que,

[...] ndo se anulam ou se reduzem a uma categoria comum unificadora ja que
0 que se busca fazer é reconstruir, com pedagos de discursos individuais,
como um quebra-cabeca, tantos discursos-sintese quantos se julgue

necessarios para expressar uma dada “figura”, ou seja, um dado pensar ou
representacdo social sobre um fendmeno (LEFEVRE; LEFEVRE, 2005, p.
19).

Para tanto, o DSC estabelece algumas intervencdes que auxiliam na construcdo do
discurso tais como: identificacdo das Expressdes-Chave (ECH), das Ideias Centrais (IC) e das
Ancoragens (AC). As ECH séo pedagos ou trechos do discurso, que devem ser sublinhadas ou
coloridas pelo pesquisador, e que revelam a esséncia do depoimento, ou seja, o contetido
discursivo dos participantes. As IC sdo expressfes linguisticas que descrevem de maneira
resumida, mas fidedigna o sentido de cada um dos discursos, estas sdo semelhantes ou
complementares ao da ECH. As AC representam uma figura metodoldgica, sob a inspiracao
de uma dada teoria, ou ideologia, que o pesquisador julga necessario para enquadrar situaces
especificas, essas nem sempre estdo presentes nos discursos (LEFREVE; LEFEVRE, 2010).

As ECH séo o proprio discurso depurado do que ndo € relevante naquele momento,
procurando selecionar ou marcar 0 maximo possivel que determine a esséncia do pensamento.
As IC que sdo a sintese do contetdo discursivo manifestado nas Expressdes Chaves, podem
ser definidas pelos questionamentos “o qué”, “como”, “sobre 0 qué”, 0 discurso no remete.
Se considerarmos como o professor vai se expressar sobre “como” ele usa 0s DEDI na sala de
aula, “o que” mudou na sua prética, isto €, a IC vira representando a fala do professor
corporificada. O DSC processa os discursos semanticamente, pois este é pleno de conteudos
significativos. A técnica prevé selecionar as IC tornando as opiniGes contidas nele as mais
diversificadas em relacdo ao tema estudado (LEFREVE; LEFREVE, 2005).

Para elaborarmos o Instrumento de Analise do Discurso (IAD), buscamos durante
nossas conversas o0 posicionamento singular desses sujeitos que foi se constituindo pela
recursividade das ideias de cada um. Para a montagem das tabelas trazemos as ECH, de

acordo com os trechos selecionados por nés, que dizem respeito sobre nosso questionamento.
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Marcamos cada segmento com cores diferentes, possibilitando que as IC fossem aflorando e
com isso efetivamos o primeiro passo para o caminho das andlises.

O passo seguinte foi identificar as IC, procurando os “como” e “o qué” de cada
discurso, e assim balizar as AC em cada uma das tabelas denominadas IAD1. As tabelas
intituladas IAD1 é a representatividade dos discursos dos professores de Matematica e
gestores de cada um dos municipios em que ocorreu a pesquisa. As marcagOes feitas pelas
pesquisadoras nos discursos revelam a esséncia do depoimento, e as cores colocadas nas ECH
auxiliaram para identificar os contetdos discursivos, com 0 mesmo proposito ou que versam
sobre 0 mesmo tema ou a mesma ideia. As marcagdes em amarelo sugerem a mudanca na
pratica do professor, sua forma de entender o planejamento, os desafios que o professor
percebia para usar os DEDI. A cor verde foi usada para identificar a adaptacdo com os DEDI
e as TDIC, o manuseio da tecnologia e a busca por sites e software, a cor azul identifica a
cooperacao, o interesse dos estudantes e a cor rosa refere-se ao suporte técnico.

A Tabela 1 traz parte da transcricdo das entrevistas e marcacOes feitas a partir da

conversa com os professores de Matematica de Bage e exemplifica esse processo.

Tabela 1- IAD 1 - Professores de Matematica de Bagé

QUESTAO: COMO PREPARAS E MINISTRAS AS TUAS AULAS APOS TUA
INSERCAO NO PROJETO UCA?

Expressdes- Chaves (ECH) Ideias Centrais (IC) Ancoragem (AC)
Com o0s nets procuramos muitos sites para | Procura de sites para | Coletivo
trabalhar inclusive com as series iniciais € muito | preparar as aulas. inteligente.
mais facil de encontrar na Internet. Tem alguma | Os sites ndo servem nos
coisa que tu tem que procurar para ver se da para | nets. Nova cultura
baixar e aceitar nos nets, porque as vezes 0 que escolar.
procuramos ndo encontramos ou ndo serve no net.
Com certeza minhas aulas mudaram muito, mas o | Mudanca na preparacdo | Mudancas na
professor tem que saber utilizar € um material = das aulas. pratica
bom uso diversos software mas se ndo tiver a pedagogica.
Internet como tu faz, se ndo tem como por | Professor precisa saber
exemplo quando eles levam para casa eles ndo | utilizar as tecnologias. Nova cultura
tem Internet e eles quando chegam na escola e escolar.
pegam pelo email e comecam a trabalhar.
A outra professora no inicio ndo gostava de | O gosto pelo uso das | Tecnologias
trabalhar com os nets mas depois comegou a usar. | tecnologias. digitais.
Cada um faz o seu trabalho, mas passamos uns & Contar com a | Atualizacéo.
para 0s outros depois que cada um pesquisa. Tem | contribuicdo dos colegas.
um professor que trabalha com Mais Educacédo e
ele esta trabalhando com os net e ele trouxe como | Troca de ideias. Tecnologias
estava fazendo com os alunos e eu entdo fui digitais.
passando a maneira que o professor fazia junto | O gosto pelo uso das
com os alunos porque tudo que é bom e d& certo é | tecnologias.
importante passar para 0s outros. O dar-se conta.
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O uso do net é um trabalho continuo e trabalhoso
porque o professor tem que estar sempre tendo o
cuidado de ver o que esta sendo trabalhado e
pesquisado pelo aluno.

Usar a tecnologia € um
trabalho continuo.

Cuidado com o que vai
ser pesquisado.

Nova cultura
escolar.

Reflexdo na acdo.

ja levaram para casa e eu vi que como eles ja
levaram desde o inicio para casa 0S alunos ja
perderam a motivacdo ndo tem mais o interesse
em buscar coisa diferentes.

Estudantes sem interesse,
sem motivacao.

Falta de interesse.

eu sinto falta dessa parte de buscar conhecer
ideias novas, antes nds estavamos sempre na
midia por causa que éramos a primeira escola com
0 uca, mas ndo tinhamos uma troca com outros
colegas outros professores e isso eu sinto
falta.troca com outros projetos.

Conhecer outras

metodologias.

Troca de ideias.

Atualizacéo.

O dar-se conta.

Periodo de adaptagéo.

Nova cultura

escolar.
Eu uso, geralmente, toda semana eu uso
com todos, eu tenho oitava e nono e eu uso
sempre.
Eu uso blog eu tenho um blog, a escola também | Redes sociais ajudam na | Coletivo
tem, eu coloco no blog alguma coisa, eles entram, | interagdo. inteligente.
eles fazem, mas eles usam o caderno. Eu até
gostaria, e tenho procurado bastante, fazer | Dificuldade no manuseio | Mudanca na
exercicio de matematica nos nets, s6 que a gente | com  as  tecnologias | pratica
ndo consegue, digitais. pedagogica.
Tecnologias
digitais.
Entdo tu avisa um dia antes, tem de se usar todos | Rotina com o uso das | Coletivo
os dias, mas ndo da. Mas ndo trazem, dai eu junto, | tecnologias. inteligente.
faco um dupla, fago um trio, mas dai o trabalho ja
ndo € a mesma coisa. Trabalhar em equipe. Cooperacao.

- ao mesmo tempo, ela trabalhava todo o dia

aqui e ai eles tiraram ela. Antes, até na aul

Preocupacdo com ajuda
de técnica.

Suporte técnico.

Porque eu mesmo, para mim, até hoje, eu tenho de
olhar e me adaptar. Porque antes assim... o livro tu
traz pra aula, tu da certos exercicios. Entdo eu
tenho de achar uma forma de trabalhar com eles
uma forma que eles possam usar.

Forma de preparar as
aulas

O dar-se conta.

eu acho que hoje o jovem nado se interessa muito
por nada. Nosso jovem é muito apatico, 0 nOSSO
aqui é muito apatico, mas eu acho que se a gente
conseguisse usar algo diferente talvez entusiasme
mais.

Alunos sem interesse, sem
motivacao.

Falta de interesse.

Eu até agora estou
tentando me envolver mais e descobrir algum
software que eu consiga colocar ali.

Busca por novas praticas | Mudanca na
pedagogicas. pratica
pedagbgica.
Busca por novos | Tecnologias
softwares. digitais

Dificuldade no manuseio
com as tecnologias
digitais.




57

A gente d& um conteldo, olha, hoje a gente vai
pesquisar alguma coisa que a gente ndo conhece
ainda, entdo, falei, equacBGes de primeiro grau.o

Cuidado com o que vai
ser pesquisado.

O dar-se conta.

informagGes que eu desconhego, entdo vou falar
para eles.

que sera que sdo equacgdes de primeiro grau? e Atualizacéo.
eles foram e acharam vérios tipos de equacGes...

biquadradas, exponenciais... entdo isso, eles

tinham que descobrir.

Eu tenho face, s6 alunos e alguns colegas que eu | Redes sociais ajudam na | Coletivo
guero compartilhar o que eu falo com eles, com a | interacdo. inteligente.
minha supervisora, com a supervisora da SMEd,

entdo esses alunos ai, que eu tenho, eu vou | Busca por novas préaticas

mostrando varias coisas interessantes. pedagdgicas. Atualizacao.
ndo é simplesmente eu pegar o net, colocar ali o | A tecnologia € um | Coletivo
site e copiar tudo aquilo, ndo... se ali tem | desafio. inteligente.

as minhas tarefas com os nets, sdo tarefas de
construcdo, ou eles tém de desenhar, usar algum
aplicativo, do editor de texto, algum objeto de
desenho pra reforcar alguma coisa que a gente
estudou em casa, ou fazer algum relatério do que
eles estudaram, ou transpor um exercicio que eu
guero que eles exercitem o registro no editor de
texto.

Adaptacdo do contetdo
para trabalhar com a
tecnologia.

Saberes docentes.

A prética mudou bastante. Ndo é o que eu quero,
ndo é o ideal e demora, demora porque eles

Suporte técnico.

Tecnologias
digitais.

e também tem aquele aluno que mesmo com o net
nao se empolga, que acaba indo para o joguinho,
eles tém alguns jogos que eles adoram outros nao
tem interesse.

Estudantes sem interesse,
sem motivacao.

Falta de interesse.

E eles gostam muito de estar junto com a gente,
entdo os nets te aproximam deles, porque tu tem
que ir até a classe deles, ndo € assim s6 explicar
ali na frente.

A tecnologia aproxima
professor e estudantes.

Coletivo
inteligente.

eles ndo querem estudar, eles... mas eles querem
t& dentro do colégio, entdo a gente que vai ter de
se virar nos 30 e fazer com que eles, ja que eles
querem ta dentro da escola, que eles queiram
também estudar.

Estudantes sem interesse,
sem motivacao.

Falta de interesse.

Tem

Usar da criatividade para | Autonomia.

motivar os estudantes.

Suporte técnico. Tecnologias
digitais.

Eu trabalhava os jogos quando funcionava. 6° ao
9° ano trabalho com jogos e conteddo. Sim eu
preparava e leva para eles o que eu havia
planejado o que queria dar. Eles gostavam de usar
0s nets a aula era introdutéria com os nets ou
finalizava a aula.

Planejamento.
Adaptacédo do conteudo.

Saberes docentes.
Coletivo
inteligente.

entdo faz pouco que nds estamos com acesso aos
nets, faz bem pouquinho tempo.

A rede é limitada.

Sem suporte técnico.

Suporte técnico.

eu gosto de ir para o youtube pra eles terem outra
visdo, de um outro professor explicando o mesmo
conteudo, entdo pra nos conseguirmos é bastante

As tecnologias permitem
estabelecer relages entre
professor e estudantes.

Coletivo
inteligente.
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dificil, as vezes eu demoro os dois periodos dai
nos 15 Gltimos eu consigo acessar.

porque eu ja trazia muita coisa pratica pra eles, | Mudanca no fazer Mudanga na
mas claro, eles tendo a imagem na Internet é mais | pedagdgico. pratica

facil de eles assimilarem e terem uma visdo mais pedagogica.
ampla, mas ndo modificou muito, muito néo.

Eu fico triste nesse sentido, que eles percebem | As tecnologias no olhar Nova cultura
que a tecnologia é para assistir um video (do do estudante. escolar.

interesse deles) ou para ouvir uma masica (baixar
uma musica do celular). Para a aprendizagem é
muito raro, tu conta nos dedos os que realmente
guerem, ndo tem interesse.

Estudantes sem interesse
e sem motivacao para os
estudos.

Falta de interesse.

A gente tem de pensar muito, porque a gente | Adaptar seu | Saberes docentes.
precisa, dar aquele contetdo. Entdo tem de fazer | planejamento.

de uma maneira mais sutil, mas que eles também

saibam, porque amanhd eles vao estar no Ensino

Médio, vao precisar.

Os alunos levam os nets para casa e fazem | O estudante pode | Dar-se conta.

atividades e depois enviam para a professora por
email. No 6° ano é trabalho como escreve o
numero em fragdo, mas muita coisa dos nets ainda
falta um tutorial

aprender melhor com o
uso das  tecnologias
digitais.

Pensar a Matemaética e a
tecnologia digital.

Autonomia.

Acho que melhorou inclusive na escrita porque 0
editor de texto mostra e eles percebem a escrita
errada. Para eles é uma novidade os net porque
muitos ndo tem. Eles e estdo muito peritos alem
de ser o primeiro ano que estdo usando. Eles tem a
vontade de aprender e tomam iniciativa. Eles
perceberam que nem tudo da Internet é bom e
nem tudo é certo.

No comeco é diferente primeiro explico os
conceitos e depois eles vao buscar os conceitos na
Internet, busco sites que eles possam usar.

Iniciativa no wuso das
tecnologias.
Adaptar

planejamento.

seu

Uso da tecnologia

Cuidado com o que vai
ser pesquisado.

Saberes docentes.

Tecnologias
digitais.

Reflexao na acéo.

Pesquisei sites para trabalhar com os alunos e eu
me identifiquei como professora de matematica e
disse que queria participar das salas de bate papo
para poder aprender e depois trazer para meus
alunos.

Trabalhar com os alunos.
Mudanga na pratica.

Coletivo
inteligente.

Atualizacéo.

cada um faz o seu planejamento.N&o existe uma
capacitacdo especifica s6 para o uca. Até porque
os horarios ndo fecham com todos os professores.

Ndo h& reunides de
planejamento.

Reflexédo na acdo.

Os pais adoram, um disse que a mae adorou gue | Participacdo da familia. Cooperagéo.

ele levou para casa, disse que ele nem incomodou = Motivacdo para execugdo

ficou bem quieto. Fazem todas as tarefas que sdo | de  tarefas com os | Mudanga na
pedidas nos nets. S6 como primeiro impacto = netbooks. pratica

guerem fazer tudo para poder usar 0s nets. pedagogica.

Os alunos séo imediatistas sao pequenos e querem | Alunos querem  tudo

ver as coisas funcionando e nem sempre da certo | rapido. Nova cultura
mas tudo é se adaptar e com ele a gente procura ir | Periodo de adaptacéo. escolar.

adaptamos conforme ele vai conseguindo.

Fonte: Autoria propria, 2014.
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Apo6s a demarcacdo, outras tabelas foram sendo construidas denominadas IAD2, e 0s

trechos que estavam marcados com suas respectivas cores foram sendo reunidos e as partes

que ndo estavam distinguidas foram desprezadas. Com isto, na Tabela 2, ficaram duas

colunas, uma com os discursos assinalados e a outra com o DSC formalizado.

Tabela 2- IAD 2- Professores de Matematica de Bagé

Expressdes Chave

Discurso do Sujeito Coletivo

— Com o0s nets procuramos muitos sites para
trabalhar

— Com certeza minhas aulas mudaram muito,
mas o professor tem que saber utilizar é um
material bom uso diversos software mas se
ndo tiver a Internet como tu faz, se ndo tem
como por exemplo quando eles levam para
casa eles ndo tem Internet e eles quando
chegam na escola e pegam pelo email e
comecam a trabalhar.

— no inicio ndo gostava de trabalhar com o0s nets
mas depois comegou a usar.

— O uso do net é um trabalho continuo e
trabalhoso porque o professor tem que estar
sempre tendo o cuidado de ver o que esta
sendo trabalhado e pesquisado pelo aluno.

— Eu uso blog, eu coloco no blog alguma coisa,
eles entram,. Eu até gostaria, e tenho
procurado bastante, fazer exercicio de
matematica no computador.

— usar todos os dias, mas ndo da. Mas ndo
trazem, dai eu junto, faco um dupla, fago um
trio, mas dai o trabalho ja ndo é a mesma
coisa.

— 0 livro tu traz pra aula, tu da certos
exercicios. Entdo eu tenho de achar uma
forma de trabalhar com eles uma forma que
eles possam usar.

— mas eu acho que se a gente conseguisse usar
algo diferente talvez entusiasme mais.

— gente d& um contetdo, olha, hoje a gente vai
pesquisar alguma coisa que a gente n&o
conhece ainda, entdo, falei, equagdes de
primeiro grau.o que serd que sao equacdes de
primeiro grau? e eles foram e acharam varios
tipos de equagdes....

— eu vou mostrando varias coisas interessantes.

— ndo é simplesmente eu pegar o net, colocar ali
o0 site e copiar tudo aquilo, ndo... se ali tem
informacBes que eu desconheco, entdo vou
falar para eles.

— sdo tarefas de construcdo, ou eles tém de
desenhar, usar algum aplicativo, do editor de

Com certeza minhas aulas mudaram muito, mas o
professor tem que saber utilizar, no inicio tinha
uma professora que nao gostava de trabalhar com
0S nets mas depois comecou a usar. A gente tem
de pensar muito, porque a gente precisa, dar
aquele contetdo. Entdo tem de fazer de uma
maneira mais sutil, mas que eles também saibam.
Eu ja trazia muita coisa pratica pra eles, mas
claro, eles tendo a imagem na Internet é mais facil
de eles assimilarem e terem uma visdo mais
ampla, mas ndo modificou muito, muito ndo. Com
0S nets procuramos muitos sites para trabalhar,
pesquisei sites para trabalhar com os alunos e me
identifiquei como professora de Matemaética e
disse que queria participar das salas de bate papo
para poder aprender e depois trazer para meus
alunos. O uso do net € um trabalho continuo e
trabalhoso porque o professor tem que estar
sempre tendo o cuidado de ver o que esta sendo
trabalhado e pesquisado pelo aluno. Néao é
simplesmente eu pegar o net, colocar ali o site e
copiar tudo aquilo, ndo. E se ali tem informacgoes
gue eu desconheco? Eu uso blog, eu coloco no
blog alguma coisa, eles entram. Uso diversos
software mas se ndo tiver a Internet como tu faz?
O livro tu traz para aula, tu da certos exercicios.
Entdo eu tenho de achar uma forma de trabalhar
com eles uma forma que eles possam usar 0s nets.
Posso ir mostrando varias coisas interessantes. Eu
gosto de ir para 0 youtube para eles terem outra
visdo, de um outro professor explicando o mesmo
contetdo. Eu preparo e levo para eles o que eu
havia planejado o que queria dar. A gente da um
contetdo, olha, hoje a gente vai pesquisar alguma
coisa que a gente ndo conhece ainda, entdo, falei,
equacdes de primeiro grau. O que sera que sao
equacbes de primeiro grau? E eles foram e
acharam varios tipos de equagbes. Eu tenho
procurado bastante, fazer exercicio de Matematica
no computador. Também sdo tarefas de
construcdo, ou eles tém de desenhar, usar algum
aplicativo, do editor de texto, algum objeto de
desenho pra reforcar alguma coisa que a gente
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texto, algum objeto de desenho pra reforcar
alguma coisa que a gente estudou em casa, ou
fazer algum relatério

entdo os nets te aproximam deles, porque tu
tem que ir até a classe deles, ndo é assim so
explicar ali na frente.

Eu trabalhava os jogos quando funcionava. 6°
ao 9° ano trabalho com jogos e contetdo. Sim
eu preparava e leva para eles o que eu havia
planejado o que queria dar. Eles gostavam de
usar os nets a aula era introdutoria com o0s
nets ou finalizava a aula.

eu gosto de ir para o youtube pra eles terem
outra visdo, de um outro professor explicando
0 mesmo contetdo,

eu ja trazia muita coisa pratica pra eles, mas
claro, eles tendo a imagem na Internet é mais
facil de eles assimilarem e terem uma viséo
mais ampla, mas ndo modificou muito, muito
n&o.

A gente tem de pensar muito, porque a gente
precisa, dar aquele conteldo. Entdo tem de
fazer de uma maneira mais sutil, mas que eles
também saibam,

Pesquisei sites para trabalhar com os alunos e
eu me identifiquei como professora de
matematica e disse que queria participar das
salas de bate papo para poder aprender e
depois trazer para meus alunos.

mas tudo é se adaptar e com ele a gente
procura ir adaptamos conforme ele vai
conseguindo.

Tem um professor que trabalha com Mais
Educacdo e ele esta trabalhando com os net e
ele trouxe como estava fazendo com os
alunos e eu entdo fui passando a maneira que
o professor fazia junto com os alunos porque
tudo que é bom e da certo é importante passar
para 0s outros

eu sinto falta dessa parte de buscar conhecer
ideias novas, mas nao tinhamos uma troca
com outros colegas outros professores e isso
eu sinto falta.troca com outros projetos

Eu tenho face, s6 alunos e alguns colegas que
eu quero compartilhar o que eu falo,

cada um faz o seu planejamento.. Até porque
os horarios ndo fecham com todos os
professores

Cada um faz o seu trabalho, mas passamos
uns para 0s outros depois que cada um
pesquisa

os alunos ja perderam a motivacdo nao tem
mais o interesse em buscar alguma coisa.

eu acho que hoje o jovem ndo se interessa
muito por nada.

estudou em casa, ou fazer algum relatorio. As
vezes a aula era introdutéria com o0s nets ou
finalizava a aula, usar todos os dias, ndo da pois
nem todos os alunos trazem, dai eu junto, fago um
dupla, faco um trio, mas dai o trabalho j& ndo € a
mesma coisa. Quando eles levam para casa eles
ndo tem Internet e eles quando chegam na escola e
pegam pelo email e comecam a trabalhar. Acho
gue 0s nets te aproximam deles, porgue tu tem que
ir até a classe deles, ndo é assim s6 explicar ali na
frente. Eu sinto falta dessa parte de buscar
conhecer ideias novas, mas ndo tinhamos uma
troca com outros colegas outros professores e isso
eu sinto falta. Cada um faz o seu planejamento.
Até porque os horarios ndo fecham com todos os
professores.Tem um professor que trabalha com
Mais Educacdo e ele estéa trabalhando com os net,
ele trouxe como estava fazendo com os alunos e
eu entdo fui passando a maneira que o professor
fazia junto com os alunos porque tudo que é bom
e da certo é importante passar para os outros. Eu
tenho face, s6 alunos e alguns colegas que eu
quero compartilhar.
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Fonte: Autoria propria, 2014.

Desta maneira nossos DSC foram sendo construidos e a representacdo das opinides
coletivas existentes sobre o tema da questdo foi emergindo nos discursos. Apesar de envolver
vérias pessoas falando, o0 DSC ndo expressa um “nés”, mas um “eu” coletivizado (LEFEVRE;
LEFEVRE, 2005; 2010).

Assim, os discursos foram elaborados conforme a localidade, trazendo a representagéo
coletiva da fala dos professores de Matematica, conforme as Tabelas 1 e 2. Para analisarmos
os IAD2 dos professores de Matematica, percebemos que 0s discursos apresentavam
recorréncias, nas quais expressavam, de modo diferente, mas com o mesmo significado a
atualizagdo da pratica pedagogica, ao fazerem uso dos DEDI.

Desse modo, optamos por reorganizar os discursos, ou seja, a partir dos trés discursos
coletivos, elaboramos dois metadiscursos coletivos. Usamos as marcacdes em amrelo escuro ,
para elaborar o metadiscurso 1 intitulado O Conversar sobre a pratica pedagodgica as
marcacOes em cinza para o metadiscurso 2 Apropriacao das tecnologias digitais na pratica
pedagdgica.

Neste dar-nos conta de reorganizarmos os discursos e formularmos outros, as ideias se
entrelacaram no sentido de que estas se complementam quando, ao darmos “voltas com”
Maturana (2001), geramos, pelo linguajear e emocionar, um conversar pautado nas
experiéncias compartilhadas. Os discursos explicitam a coletividade dos docentes em
coordenagdes consensuais, no conversar e refletir sobre suas vivéncias e experiéncias,voltadas
a prética pedagodgica e a apropriagdo das tecnologias digitais.

Cabe ressaltar ainda, que o discurso dos gestores foi, inicialmente, analisado sem o
uso da técnica DSC, pois a intencdo era de conhecer o suporte técnico e pedagagogico
oferecido por esses que estavam atuando para a inser¢cdo dos DEDI nas escolas. Porém,
percebemos que ao usar a metodologia do DSC, conforme a técnica utilizada nos discursos
dos professores de Matematica, poderia nos auxiliar na expressdo coletivizada de cada

localidade, isto €, em obter 0 uno que represente o pensar deste coletivo. A partir da nossa
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andlise, 0 metadiscurso 3 Percepcdo dos gestores quanto ao uso dos DEDI, sera
apresentado no capitulo a seguir.

No Apéndice A, encontram-se as Tabelas A,C, E, L, N e P intituladas DSC - IAD1
Professores e Gestores de Bagé, de Rio Grande e de Porto Alegre. Estas tabelas compdem os
DSC das trés comunidades eleitas na nossa pesquisa, conforme a metodologia adotada. Nas
Tabelas B, D, F, M, O e Q apresentamos 0 DSC - IAD2 dos Professores e Gestores de Bagé,
de Rio Grande e de Porto Alegre, e nas Tabelas G, H, I, R, S e T apresentamos o DSC
coletivizados. Nas Tabela J, K, U, apresentamos os metadiscuros dos professores de
Matemaética e Gestores.

Nos capitulos que seguem analisamos e discutimos os metadiscursos da coletividade
dos professores de Matematica das trés cidades que fizeram parte deste estudo, e no préximo
capitulo apresentamos a analise reorganizada do metadiscurso dos gestores que também

fizeram parte deste estudo.



5 PROFESSORES DE MATEMATICA EM UMA ECOLOGIA DIGITAL

Nesta secdo, sdo abordados os trés discursos dos professores de Matematica, conforme
apresentados nas Tabelas 3, 4 e 5 de cada cidade, os quais relatam a mudanga na pratica
pedagdgica dos professores de Matematica a partir da insercdo dos DEDI nas escolas (marcas
em azul) e como esses professores apropriaram-se das TDIC para o planejamento de suas
aulas (marcas em amarelo). Nossa intengdo é de que o leitor, assim como nds, possa perceber
as recorréncias que nos fizeram elaborar os dois metadiscursos, pois nos interessa
compreender como esses professores estdo percebendo sua préatica pedagdgica nessa Ecologia
Digital.

Tabela 3- Discurso do Sujeito Coletivo de Bagé

DISCURSO SUJEITO COLETIVO — BAGE

Com certeza minhas aulas mudaram muito, mas o professor tem que saber utilizar, no inicio tinha
uma professora que ndo gostava de trabalhar com os nets mas depois comegou a usar. A gente tem de
pensar muito, porque a gente precisa, dar aquele conteudo. Entdo tem de fazer de uma maneira mais
sutil, mas que eles também saibam. Eu ja trazia muita coisa pratica pra eles, mas claro, eles tendo a
imagem na Internet é mais facil de eles assimilarem e terem uma visdo mais ampla, mas néo
modificou muito, muito nao

O uso do net é
um trabalho continuo e trabalhoso porque o professor tem que estar sempre tendo o cuidado de ver o
que esta sendo trabalhado e pesquisado pelo aluno. N&o é simplesmente eu pegar o net, colocar ali 0
site e copiar tudo aquilo, ndo. E se ali tem informacdes que eu desconhec¢o? Eu uso blog, eu coloco
no blog alguma coisa, eles entram. Uso diversos software mas se nao tiver a Internet como tu faz? O
livro tu traz para aula, tu da certos exercicios

Eu preparo e levo para eles o que eu havia planejado o que queria dar. A gente da um
contetdo, olha, hoje a gente vai pesquisar alguma coisa que a gente ndo conhece ainda, entdo, falei,
equacdes de primeiro grau. O que serd que sdo equagdes de primeiro grau? E eles foram e acharam
varios tipos de equagdes.

Quando eles levam para casa eles ndo tem Internet e eles quando
chegam na escola e pegam pelo email e comegam a trabalhar. Acho que os nets te aproximam deles,
porque tu tem que ir até a classe deles, ndo é assim s6 explicar ali na frente

tenho face, sé alunos e alguns colegas que eu quero compartilhar.

Fonte: Autoria propria, 2014.
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Tabela 4- Discurso do Sujeito Coletivo de Rio Grande

DISCURSO SUJEITO COLETIVO - RIO GRANDE

Mesmo assim nos vamos socializar, continuar socializando, ndo tem

por que ser um por aluno.

é muito trabalhado nas outras areas. Ainda sou muito ligada aos contetdos, ainda tem aquela
preocupacdo com meus alunos da busca pelos contetidos, mas eu estou me adaptando. Para trabalhar
um contetdo, fico pensando, vou trabalhar esse contedo do ano que vem e 0 meu como vai ficar?
Essa € a maior preocupacdo né? Porque vai fazer falta para eles também né? Dai acaba passando e
ficando sem o conteudo por isso da medo de trabalhar com os nets sem saber. Primeiro eu gostaria de
saber como passar esse conteldo do 8° ano que essa € a minha dificuldade, com alguma aula
diferente, até mesmo utilizando tecnologia. Se tivesse um programa, ou alguma coisa que facilitasse.
Com certeza, eu ia usar, a gente ia usar mais. Também ja teve situacdes que eu me pergunto, por
exemplo, hoje é prova, se hoje é prova, ai eles iam para prova, eu aplicava aguela provinha pra eles,
tu olha para carinha deles, parece que eles, parece que tu ta falando grego, que eles ndo tdo sabendo
nada. Pra que isso? Agora eles trabalham muito bem! Hoje os grupos ficaram aleatorios

Outra coisa é, tem um videozinho que chegou na escola que eu nem

Os nets ajudaram, dependendo se eu quero trabalhar com o
software especifico, uma atividade especifica, eu faco o meu plano de aula e eu tenho 0 meu net na
escola. Eu faco as minhas aulas normais, eu normalmente deixo 0s nets pra eles, Uso 0s nets como 0s
livros, como o caderno, como a caneta, como o l&pis, em cima da classe o tempo todo é uma coisa
assim, agora eles fazem as provas e ja retomam de novo 0s grupos porque rende muito mais. Se eu
quero trabalhar os graficos vou trabalhar usando os nets, mas as vezes, pelo fato da gente levar para
sala de aula os nets e a Internet ndo estar funcionando, tu entende? Isso frustra um pouco! Ano
passado eu

. A professora de Educacéo

Artistica também, ai eles trabalharam
. Eles estudaram linhas e ai viram la nos pintores alguém que salientava aquilo, tudo eles
traziam para Matematica. Eles trabalham em dupla,

A
ideia aqui era justamente socializar o net e depois que eles trabalharem com o concreto. O trabalho
deles é com a Matematica, além deles fazerem tudo, ndés vamos pesquisar, porque com a Internet da
pra pesquisar 0 assunto.

Fonte: Autoria propria, 2014.

Tabela 5- Discurso do Sujeito Coletivo de Porto Alegre

DISCURSO SUJEITO COLETIVO - PORTO ALEGRE

O que eu acho mais interessante no uso da tecnologia é esse atendimento diferenciado que a gente
consegue dar para eles se a gente tem vontade e acredita que a tecnologia é um ganho, isso é
maravilhoso e os alunos nos ajudam muito quando véem o nosso empenho para ajuda-los. Mas para
usar a tecnologia sdo varios os fatores que influenciam, por exemplo, disponibilidade de espaco, se
eu quero usar o laboratdrio ou se eu quero usar os laptops ndo precisa desse espaco
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gente sempre esta se

D4 para ter tecnologia em qualquer disciplina e é claro que
ndo sdo todos os colegas que querem isso e quem chega aqui ja entra nesse ritmo

. Uma das nossas atividades diferenciadas para o UCA é que temos a liberdade de nos
organizarmos e as outras escolas que receberam o UCA nem sempre conseguem porque ndo tem
professor. Eu comecei a me interessar muito pela a tecnologia foi quando entrei para a universidade,
ai eu descobri 0 mundo. Hoje ndo vivo sem a tecnologia. Eu estou sempre pensando em tecnologia e
isso vai surgindo os desafios. Eu sou nativo digital e sempre trabalhei com a tecnologia, meu
planejamento é sempre voltado com a tecnologia. Tem professores de matematica que muitas vezes
ndo acham necessario usar a tecnologia, porque eles entendem que o quadro e giz ja € o suficiente

ara demonstrar

Eu trabalhei com o0 GEOGEBRA, com desenho em perspectiva e ai criava

estruturas tridimensionais
uando a gente da oportunidade deles explorarem o recurso sempre surge

algo que nem a gente espera. Acho que a tecnologia permite que a gente tenha mais relagdes entre
nos é estar ali no digital como fonte de informacéo. A gente quer ter uma resposta melhor do que o
aluno est& aprendendo porque ele descreve e a gente consegue ler um por um e quando tu vai no teu
email ver o que o aluno escreveu, isso é muito bom. Aquele que néo abre a boca na sala de aula é o
que mais conversa comigo no digital. Uma aluna diz no facebook: professora, eu ndo consegui isso.
Ai ela vem, conversa e eu vou explicando para el

Fonte: Autoria prdpria, 2014.

A seqguir, apresentamos o0 metadiscurso 1, na Tabela 6, entrelagado na coletividade dos

professores de Matematica que integraram este estudo.

5.1 METADISCURSO 1- O CONVERSAR SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA®

Tabela 6- Metadiscurso 1

A minha ideia é pensar estratégias para que essas pessoas possam usar a tecnologia e se insiram
nesse mundo tecnoldgico e eles se sentirem confortaveis no uso delas. Mas tem que ter o cuidado
para nao excluir ninguém por ter medo de usar e assim a gente se ajuda troca com quem sabe. Se

® O artigo que contempla este tema encontra-se publicado na Revista Colabor@: A Revista Digital da
CVA -RICESU, Canoas, v. 8, n. 30, 2013 (MORAES; LAURINO; MACHADO, 2013).



eu ndo sei, eu busco ajuda e antes ndo tinhamos uma troca com outros colegas, outros professores
e isso eu sinto falta agora essa é uma préatica que nos temos aqui ndo tem essa do professor de
Histdria ndo trabalhar com os outros, por exemplo, se eu preciso disso na area de Matematica o
professor vai me ajudar. Tem um professor que trabalha com Mais Educacdo e ele esta
trabalhando com os net, ele trouxe como estava fazendo com os alunos e eu ent&o fui passando a
maneira que o professor fazia junto com os alunos porgue tudo que é bom e da certo é importante
passar para 0s outros.Trabalhar com o net d& muito trabalho, mas os professores trabalham muito
e para isso, temos reunides de planejamento e quando precisamos de ajuda a qualquer momento
marcamos e aqui 0 nosso pessoal a maioria é 40 horas e cada um faz o seu planejamento. O uso da
tecnologia demanda tempo e tem colegas que nao querem perder seu tempo com essa ferramenta
porque seus horarios ndo fecham com todos os professores. Eu uso a tecnologia mais que
facilitadora eu tento criar alguma situacdes que a tecnologia seja Util, sinto falta dessa parte de
buscar conhecer ideias novas. Com 0s nets procuramos muitos sites para trabalhar, pesquisei sites
para trabalhar com os alunos e me identifiquei como professora de Matematica e disse que queria
participar das salas de bate papo para poder aprender e depois trazer para meus alunos. Eu tenho
procurado bastante, fazer exercicio de Matematica no computador. Também sdo tarefas de
construcdo, ou eles tém de desenhar, usar algum aplicativo, do editor de texto, algum objeto de
desenho para reforcar alguma coisa que a gente estudou em casa, ou fazer algum relatorio. As
vezes a aula era introdutéria com os nets ou finalizava a aula, usar todos os dias, ndo da, pois nem
todos os alunos trazem, dai eu junto, faco um dupla, faco um trio, mas dai o trabalho j& ndo é a
mesma coisa. A cada quinze dias a gente modifica os grupos a gente nédo trabalha individual, ndo
tem panelinha, as vezes tem um grupo que conhece mais as tecnologias, tem uns que conhecem
menos, mas ai 0s colegas trocam, entdo todo mundo aprende, até tu achar que trabalho em grupo
era uma coisa que valia a pena demorou um pouco. Na nossa escola tem esse diferencial dos
ambientes de aprendizagem. O meu ambiente € de matematica, eu ocupo aquele ambiente toda
vez que dou aula. Eu tenho o meu material & disposicao, e tem a professora que fica responsavel
por eles, ela sempre esta na escola e a gente solicita para ela, os alunos vao buscar. Deveriamos
ficar com os nets nos ambientes de aprendizagem, mas o net ndo é dos ambientes, mas do aluno,
entdo eu tenho de achar uma forma de trabalhar com eles uma forma que eles possam usar 0s nets.
Posso ir mostrando varias coisas interessantes, eu gosto de ir para o youtube para eles terem outra
visdo, de um outro professor explicando 0 mesmo contetdo. Isso é uma coisa, que quando eu
recebia aquilo pronto, eu dizia nem vou dar bola pra isso, ja vinha pronto, mas ai um dia eu
resolvi olhar e tinha coisas muito boas. Eu uso quando aquilo vai ajudar o aluno a aprender
melhor, mas tem momentos que eu vou para o quadro, tem momentos que eles tem que trabalhar
em grupo entdo, eu uso todos 0s recursos que eu posso. Tem horas que até contar a historia da
Matematica, eu conto, por que eu acho importante eles saberem. Trabalhei com um projeto de
aprendizagem e ai eu pedi que os alunos criassem os blogs, no blog da escola eles criaram paginas
e montamos o projeto da Matematica e na parte artistica, eles pesquisaram junto com a professora
que trabalhou e deu aquela orientagdo com autores, com pintores e a gente tentava levar aquilo pra
Matemaética. O professor tem que estar participando para saber quando o aluno esté aprendendo e
quando ele s6 esta memorizando.

Fonte: Autoria prdpria, 2014.
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O discurso acima, elaborado a partir do entrelagamento dos trés discursos, leva-nos,

neste momento, a refletir e discutir, de que forma os professores de Matematica entrevistados

usam as TDIC na escola, na sala de aula ou no seu planejamento, e como estas podem ou nédo

ter mudado sua pratica pedagogica.
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Na sequéncia, trazemos um fragmento do discurso que expde a necessidade de o

professor propor possibilidades de incluir o aluno digitalmente:

A minha ideia é pensar estratégias para que essas pessoas possam usar a
tecnologia e se insiram nesse mundo tecnoldgico e eles se sentirem
confortaveis no uso delas. [...] ndo excluir ninguém (Metadiscurso 1).

Pensar estratégias para o0 uso das tecnologias na sala de aula sem a exclusdo nos
conduz a percepcao de que o professor deseja, no seu fazer pedagdgico, tentar desenvolver
mecanismos a fim de que os estudantes sintam-se seguros ao utilizar a tecnologia e que
percebam que a escola esta Ihes oferecendo essa oportunidade.

Outro aspecto trazido na continuidade do discurso se refere @ mudanca no proprio
fazer docente, que se manifesta no desejo de procurar outras formas de aprender: Se eu nao
sei, eu busco ajuda e antes ndo tinhamos uma troca com outros colegas.... Para trabalhar com
as TDIC, que estdo em constante alteracdo, € importante que este professor esteja disposto a
mudar seu modo de ensinar, mas também de aprender e de compartilhar seu saber. Se o
professor, conforme Maturana (2002) estiver “disposto a reconhecer o que nao sabe e a buscar
respostas para as perguntas que o surpreendem” (p. 151) podera incorporar em seu saber e em
seu fazer docente novas metodologias e novas praticas pedagdgicas.

N&o existe uma Unica oportunidade para transformar a acdo docente, mas sim
maltiplas, a partir do momento em que o professor reflete sobre si mesmo e sobre o que ele
quer modificar. Nesta reflexdo, o sujeito da-se conta de que buscar ajuda com quem conhece e
tem disponibilidade de colaborar é uma estratégia para evitar a exclusdo dos estudantes. E
também no refletir que podemos mudar a forma de agir, de ser e, assim, encontrar formas de
compartilhar os saberes docentes e de aceitar os saberes do outro como sujeito legitimo de sua
préatica.

Essa troca de saberes vai ao encontro do que afirmam Tardif e Lessard (2008), para
guem é no cotidiano dos professores que os saberes docentes vdo se constituindo para o
entendimento de um trabalho cooperativo, uma atividade de parceira ou um trabalho de
interacdes com 0s sujeitos que estdo na acdo. Para os autores, o0s saberes pedagdgicos vém da
troca de experiéncias e se constituem pelo linguajear. Estes foram elaborados a partir das
reflex6es que fazemos em coordenacBes de coordenacdes consensuais realizadas no dominio
do pensar, agir, refletir e fazer.

O trabalho em cooperagdo € um modo de aceitarmos 0 outro como legitimo, com isso,
procurar quem conhece o assunto, quem pode ajudar se torna indispensavel para efetivar a

troca de ideias e esclarecimentos. Somos seres sociais, que vivemos em continuo linguajear e
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emocionar com outros seres vivos, a0 mesmo tempo em que somos individuos que trazemos
nossa vivéncia e experiéncia singulares.

Conforme Maturana e Varela (2002), o que nos constitui nessa convivéncia é a
linguagem e nossos modos de conviver, que sO sdo possiveis na cooperacdo. Ainda para
Maturana (2002), o linguajear corresponde as disposi¢es corporais que se fundamentam nos
nossos desejos, nas nossas inquietacdes, nas nossas conversacées, N0 NOSSO emocionar.

A busca pela colaboracdo de colegas que estdo no mesmo linguajear, que convivem na
mesma rede de conversacgdo, da-se por meio da linguagem nas coordenac6es de coordenacgdes
que fazemos para nos expressarmos. Para Maturana (2002), as conversac¢des sao fluxos de
coordenacdes de agdes e emocdes que ocorrem entre oS seres humanos que interagem
recorrentemente na linguagem. Comunicamo-nos recorrentemente e buscamos no outro apoio
para sentirmo-nos confortaveis, somos seres que vivemos em interacdes recursivas e estas
acontecem na linguagem, nas coordenacgdes de coordenacdes de a¢Oes que fazemos para nos
comunicarmos.

O trabalho em cooperacdo que vise a parceria com outros colegas pode propiciar uma
mudanca na pratica docente. De acordo com Freire (2001), cooperar ¢ um fendmeno
tipicamente humano, que se constitui a partir das relagdes que sdo estabelecidas na agéo
docente.

O fazer pedagdgico deriva de préticas sociais que fluem de coordenagdes consensuais
de conduta. Desse modo, o professor, ao explanar que sente falta de convivéncia com outros
colegas (isso eu sinto falta), no sentido da troca de ideias, tanto no que se refere ao
planejamento como ao compartilhar opinides sobre o fazer docente, rompe com a cultura do
fazer individual.

Nesse sentido, o professor que busca a cooperacdo, 0 convivio com 0 outro esta se
transformando na convivéncia.Para Maturana(1999), operamos em a¢fes conjuntas, ou seja,
compartilhadas no conversar, por isso somos seres coopertativos. Entendemos que a pratica
pedagdgica do professor pode mudar quando assume a necessidade da troca e encontra

ressonancia em seus pares:

[...] troca com outros colegas, outros professores e isso eu sinto falta,
agora essa é uma pratica que nds temos aqui, ndo tem essa do professor de
Historia ndo trabalhar com os outros, por exemplo, se eu preciso disso na
area de Matemética o professor vai me ajudar (Metadiscurso 1).
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Esse trecho evidencia que o professor procura seus colegas com a intencdo de
compartilhar, o que se d& por meio do conversar. Romper com a individualidade [a troca] é
uma pratica que nos temos aqui significa que ele percebe que a escola onde atua pode ser
uma instituicdo que vive uma Ecologia Digital. Estar em uma Ecologia Digital € vivenciar a
possibilidade da tecnologia em nosso cotidiano, como educadores e agentes transformadores
que pertencem a uma sociedade institucional, a escola.

Maturana (2002) ressalta a importancia dos processos que envolvem o conversar, pois
estes sdo o entrelacamento do linguajar com o emocionar. Esse emocionar entrelacado pelo
linguajear € explicitado pelo professor quando expbe [..] tem um professor que esta
trabalhando com os net....; entdo fui passando a maneira que o professor fazia....; porque
tudo que é bom e déa certo € importante passar para os outros. Esse emocionar se evidencia
na compreensao de que o que “¢ bom” deve ser compartilhado.

Portanto, o professor que se revela disposto a conversar e compartilhar suas
aprendizagens € um sujeito que traz para sua pratica a emogdo da aceitagdo, no sentido de
desejo por mudanca, desejo de se transformar na convivéncia com o outro.

Nesse sentido, as mudancas na pratica pedagdgica acontecem por meio do desejo. Na

continuidade do DSC é comentado que,

Trabalhar com o net d& muito trabalho, mas os professores trabalham muito
e para isso, temos reunides de planejamento e quando precisamos de ajuda
a qualquer momento marcamos e aqui 0 nosso pessoal a maioria é 40 horas
e cada um faz o seu planejamento (Metadiscurso 1).

Esse fragmento nos permite entender que o uso das tecnologias digitais na sala de aula
pode ser um recurso inibidor se o docente nédo tiver um suporte pedagdgico. No trecho em que
é colocado que trabalhar com determinada tecnologia da muito trabalho, compreendemos que
preparar uma aula com o uso dos DEDI necessita de um planejamento em que o professor terd
muito que buscar, seja em livros, sites, ou softwares para elaborar seu plano. Percebemos que
o0 professor concebe os DEDI como um “novo método” que, se compartilhado com outros
colegas, pode modificar a pratica pedagogica dos envolvidos.

Outro fator que chama a atengdo no trecho acima diz respeito ao tempo disponivel
para reunides. O professor afirma que a disponibilidade de horario para a troca no grupo
tambeém é um elemento que pode ajudar na inser¢do dos DEDI na préatica pedagogica. O
professor que trabalha em tempo integral em apenas uma escola podera contribuir e participar
das atividades e reunides dentro da sua carga horaria. Ja aquele docente que executa suas

atividades docentes com carga horaria dividida em vérias escolas possui dificuldade de



71

coordenar os horérios com os colegas: [...] horarios ndo fecham com todos os professores, 0
que pode dificultar as trocas promotoras de mudancgas na pratica. Entendemos que o professor
trabalha na escola conforme sua carga horaria, e que esta pode ser limitadora para as trocas de
experiéncia e sua formacao.

Para tanto, reunides de planejamento e formagdo permanente sdo atividades que estéo
nos espacos de convivéncia do docente e estas devem ser voltadas para dar suporte
pedagdgico ao professor. Estes espagos e tempos de permanéncia na escola, por sua vez, sdo
de interacdo e integracdo, os quais visam a modificacdo da pratica pedagodgica, através da
elaboracdo das atividades em cooperacao.

O fragmento a seguir nos permite entender de que modo o professor modifica sua

pratica pedagdgica também a partir da chegada dos DEDI:

[...] eu uso a tecnologia mais que facilitadora eu tento criar algumas
situacdes que a tecnologia seja util, sinto falta dessa parte de buscar
conhecer ideias novas. Com 0s nets procuramos muitos sites para trabalhar,
pesquisei sites para trabalhar com os alunos e me identifiquei como
professora de Matemética e disse que queria participar das salas de bate
papo para poder aprender e depois trazer para meus alunos (Metadiscurso
1).

Neste relato, 0 modo como o professor expde que faz uso das TDIC revela o empenho
para mudar sua pratica pedagogica, pois, no seu discurso, ele evidencia os DEDI como um
recurso facilitador. Para ele, os DEDI estdo contribuindo no planejamento das suas aulas a
partir do momento em que ele comeca aa buscar na Internet e em sites outras formas de
trabalhar com os estudantes, o que propicia uma cultura digital.

Para Lévy (2010), “cultura digital” designa os modos de pensar e agir por meio do uso
das tecnologias digitais, na contemporaneidade. Esse aprender a pensar em uma cultura
digital, no qual o professor se torna um animador da inteligéncia coletiva, promove um
rompimento com a cultura da pratica pedagogica do uso de quadro, giz, livro.

Participar de uma sala de bate papo, como destacado no fragmento do discurso, pode
leva-lo ndo somente a aprender e depois trazer para meus alunos, mas também a
compartilhar seus saberes com seus colegas que estdo na sala de bate papo. Segundo Tardif
(2008), os professores sdo autores competentes, sujeitos ativos, portanto devem compreender
que seu trabalho ndo é somente um espaco de aplicacdo de saberes provenientes da teoria,
mas também um espaco de producdo de saberes especificos oriundos da pratica. Os

professores, ao compartilharem saberes e aprendizagens, evidenciam que estes ndo sdo
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oriundos exclusivamente de uma teoria, de uma Unica préatica, mas sim de uma troca proficua
de reflexdes, de estudos e interagdes com o outro.

No referido trecho do discurso, fica evidente que o professor percebe que a tecnologia
digital estd nas escolas como ferramenta potencializadora do ensinar e aprender. Os DEDI,
além de possibilitarem pesquisas na Internet, digitacdo de textos, captura de videos, entre
outros aplicativos, podem promover a aprendizagem dos estudantes e revigorar as praticas
pedagdgicas. O docente, ao usar as TDIC como um suporte para seu planejamento,
compreende que nem sempre o0s materiais de que ele necessita estardo a disposicdo
rapidamente, muitas vezes ele tem que pesquisar, procurar o que se adapta para sua proposta,

0 que é do interesse dos estudantes, e assim organizar sua aula.

[..] Eu tenho procurado bastante fazer exercicio de Matemética no
computador.

[...JTambém tem tarefas de construcéo, ou eles tém de desenhar, usar algum
aplicativo, do editor de texto, algum objeto de desenho para reforcar
alguma coisa que a gente estudou em casa, ou fazer algum relat6rio
(Metadiscurso 1).

Percebemos diferentes possibilidades do professor compreender o seu fazer
pedag6gico ao utilizar os aplicativos disponiveis nos DEDI, como: o refor¢o de conceitos
trabalhados na sala de aula, o que configura uma adaptacdo por parte do professor a cultura
digital. Observa-se a busca por entrelagamento de seus saberes experienciais aos recursos
tecnoldgicos. De acordo com Tardif (2008), tais saberes sdo aqueles que possibilitam a
relacdo entre os saberes que sdo mobilizados e os aplicados na pratica cotidiana.

Outro possibilidade que destacamos a partir do discurso: eu uso os netbooks para
introduzir a aula ou fazer o fechamento. Parece-nos, neste excerto, que o professor
compreende essa ferramenta de forma limitada, como s6 podendo ser usada em determinados
momentos da sua aula com a intencdo de usar os netbooks porque os estudantes gostam e néo
COmo um recurso que pode potencializar o aprender.

Comprendemos que o uso das TDIC ainda nédo integra a pratica cotidiana, como uma
concepcdo do ser e fazer docente, mas sim como instrumento de apoio, portanto se a
tecnologia, for vivida como instrumento para a acdo efetiva, conduz a expansdo das
habilidades operacionais em todos os dominios de acdo e compreensdo, 0 que nao se verifica
no trecho em questdo (MATURANA, 2002).

Entendemos que as TDIC e sua aplicagéo no cotidiano escolar passam a se integrarem
e serem efetivadas se o professor, aos poucos, vivencia sua pratica pedagdgica como uma

atividade que esta se modificando e atualizando a cada instante, e com isso, suas aulas podem
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tornar-se dindmicas e intensas. Deste modo, as compreensdes do professor tornam-se agéo
incorporada que “abarcam tanto 0 corpo como uma estrutura experiencial vivida quanto o
corpo como contexto ou mecanismo cognitivo” (VARELA; THOMPSON; ROSCH, 2003, p.
242).

De modo geral, a presenga dos DEDI nas escolas de Educacdo Bésica é recente, estas
ndo faziam parte do cotidiano escolar e do cotidiano das pessoas como hoje em dia. Em
funcéo disso, as formas de lidar com esse recurso podem dificultar o preparo das aulas, visto
que alguns professores ainda nao se apropriaram dessas tecnologias como um instrumento de
trabalho. De acordo com Tardif (2008),

[...] se quisermos que os professores sejam sujeitos do conhecimento,
precisamos dar-lhes tempo e espago para que possam agir como atores
autdbnomos de suas préprias praticas e como sujeitos competentes de sua
profissdo (p. 243).

Dessa maneira, compreendemos que as formagdes continuadas desempenham um
importante papel neste processo de apropriacdo, enquanto atualizagdo de conhecimentos e
pratica pedagdgica. Pensar na formacdo docente com vistas a entender o que esse sujeito
deseja com o uso das TDIC pode ser um dos caminhos para a mudanca na pratica pedagogica.

Segundo Maturana, (2002) o professor vai se transformando na convivéncia com o
outro, a partir das interaces que este faz com seus pares, com 0s estudantes, com 0s gestores
e com a comunidade escolar. Entendemos que todo sujeito que esta na acdo e em formacéo,
gue vivencia sua pratica docente como uma possibilidade de mudanca no seu fazer, estara se
atualizando. Dessa forma, podera sentir-se confortavel e confiante para utilizar as tecnologias
digitais como parte de sua préatica cotidiana.

Se o professor se entender em formacgdo permanente e que essa vira a ajuda-lo nas suas
limitacdes e duvidas que venham a surgir quando interage com as tecnologias digitais,
adquirira uma postura de abertura aos desafios da tecnologia para sua profissdo. De acordo

com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),

A formacdo dos professores é alicerce fundamental para a melhoria da
qualidade do ensino. E preciso que o professor compreenda as
transformacdes que estdo ocorrendo no mundo e a necessidade da escola
acompanhar esse processo (BRASIL, 2012d).
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Cremos que a formacéo continuada pode preparar os professores para compreenderem
as referidas transformacdes, marcadas, no contexto escolar, pela inser¢do das TDIC, no intuito
de incorporar, no seu no fazer pedagogico, a cultura digital. Para isto, é necessario oportunizar
a convivéncia em redes de conversacdo, a fim de que estes possam estar a observar e refletir
sobre o préprio processo de interagdo e de transformacdo docente.

Outra recorréncia nos discursos, no que diz respeito ao uso dos DEDI nas salas de
aula, refere-se a quando os estudantes levam os netbooks para casa e ndo os trazem de volta

para a escola. Na fala do professor, este diz como tentou superar esta dificuldade:

[...] dai eu junto, fago um dupla, fago um trio;

[...] a cada quinze dias a gente modifica os grupos a gente ndo trabalha
individual, ndo tem panelinha, as vezes tem um grupo que conhece mais as
tecnologias, tem uns que conhecem menos, mas ai 0s colegas trocam, entao
todo mundo aprende, até tu achar que trabalho em grupo era uma coisa que
valia a pena demorou um pouco (Metadiscurso 1).

Percebe-se, nestes fragmentos, que o professor usou de sua habilidade e experiéncia
para encontrar uma forma de resolver o problema gerado, ou seja, o docente reuniu oS
estudantes em grupo para que todos conseguissem usar os DEDI e assim compartilhar as
aprendizagens. Esta atitude de organizar em grupos, fazendo com que o recurso fosse
utilizado por todos os estudantes, possibilitou a convivéncia e o compartilhamento de
habilidades e atitudes, o que dispde da potencialidade de promover a cooperagdo e de
estabelecer relacbes de confianca. Ainda que o trabalho em grupo possa gerar acomodacdes
por parte de alguns estudantes em relacdo a participacdo destes nos trabalhos, o aprendizado
pode acontecer permeado pelo desenvolvimento da responsabilidade, lealdade e cooperacéo.

Conforme Moran (2014), o professor pode criar um clima de confianca, de abertura e
de cordialidade em sala de aula, porque, mais do que as TDIC, o que potencializa o ensinar e
aprender é a capacidade de comunicacdo auténtica do professor de estabelecer relagdes de
confianca com seus alunos, pelo equilibrio, pela competéncia e pela simpatia com que atua.

Entendemos que a intencdo do professor em formar grupos nos quais uns auxiliem os
outros para 0 uso das TDIC da-se pelo desejo de incluir digitalmente os estudantes. Estes,
ainda que estejam imersos em uma cultura digital, muitas vezes, utilizam as TDIC de forma

restrita;
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incluir digitalmente é possibilitar acesso as Tecnologias da Informacéo (TI)
e a Internet para que a tecnologia e a rede de computadores passem a fazer
parte da realidade do individuo ou da instituicdo beneficiada. Entretanto,
inclusdo digital ndo pode ser restrita a acesso: incluir é envolver, inserir e
relacionar; é fazer parte, é causa e efeito; é possibilitar o acesso a informacao
bem como a producdo de informacdo (HOFFMANN, 2011, p. 4).

Proporcionar a inclusdo digital no cotidiano escolar podera potencializar e oportunizar
mudancas e atualizagdes da préatica pedagdgica, pois, compreendemos que o uso das TDIC na
sala de aula permeia as interagdes entre o sujeito e 0 meio. Este processo pode gerar
perturbacGes que atualizem a praxis docente e promovam a modificacdo do ser e fazer
didatico. Para Maturana (2002), as interacOes recorrentes se ddo a partir de um processo
recursivo continuado entre meio e sujeitos, onde ambos sofrem perturbagcdes mutuas.

Na sequéncia do discurso, o professor afirma que Na nossa escola tem esse diferencial
dos ambientes de aprendizagem. O meu ambiente € o de Matematica, eu ocupo aquele
ambiente toda vez que dou aula. Tal enunciado evidencia que 0s Ambientes de Aprendizagem
sdo entendidos como espacos diferenciados de que o docente dispde para ministrar suas aulas
e que, conforme sua area de atuacdo, ele ocupa um Ambiente de Aprendizagem. Segundo
Gautério (2014),

Os Ambientes de Aprendizagem foram constituidos para que a escola tenha
seu trabalho voltado para a constru¢cdo do conhecimento de forma ludica,
criativa e afetiva, tendo também a fungdo de possibilitar a releitura da
sociedade. Essa nova organizacdo prevé que a integracdo entre as disciplinas
e as areas do conhecimento seja feita pelas concepcles, pressupostos
tedrico-metodoldgicos e por meio do desenvolvimento de competéncias e
habilidades comuns (p. 37).

A ideia de trabalhar em Ambientes de Aprendizagem podera levar o professor a buscar
sua ruptura com 0s modelos ditos “convencionais”, em que as salas de aula estdo compostas
por mesas e cadeiras enfileiradas nas quais os estudantes permanecem de costas uns para 0s
outros. Conforme a autora, a ideia de Ambientes de Aprendizagem propicia a construcéo do
conhecimento a medida que esses espacos passam a se pautar pela interdisciplinaridade,
visando a autonomia dos estudantes na producdo do conhecimento. De acordo com Maturana
(2001)

0 conhecimento é constituido por um observador como uma capacidade
operacional que ele ou ela atribui a um sistema vivo, que pode ser ele ou ela
prépria, ao aceitar suas acdes como adequadas num dominio cognitivo
especificado nessa atribuicdo. Por essa razdo, ha tantos dominios cognitivos
quantos forem os dominios de acles, distincGes, operagdes,
comportamentos, pensamentos ou reflexdes (p. 127).
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Na perspectiva de Maturana, a oportunidade de trabalhar nesses Ambientes de
Aprendizagem é um convite a transformacgdo na convivéncia, consequentemente as mudangas
no emocionar acontecem no fluir das conversacbes que ocorrem entre os professores e
estudantes.

O professor aborda também a dificuldade de utilizar os DEDI nos Ambientes de
Aprendizagem, visto que estes estdo guardados em outro espaco fisico, de modo que é
necessario que os estudantes se desloquem para buscé-los:

[...] eu tenho o meu material a disposicdo, e tem a professora que fica
responsavel por eles, ela sempre esta na escola e a gente solicita para ela,
os alunos vao buscar. Deveriamos ficar com os nets nos Ambientes de
Aprendizagem, mas o net ndo é dos ambientes, mas do aluno, entdo eu tenho
de achar uma forma de trabalhar com eles uma forma que eles possam usar
0s nets (Metadiscurso 1).

Os DEDI, nestes Ambientes de Aprendizagem, podem representar mudancas na
pratica docente e na organizacdo da escola. Essas vém acompanhadas pelas incertezas no
operar com 0s netbooks, de modo que o professor precisa pensar em estratégias que
possibilitem o uso dos DEDI dentro desses ambientes. Contar com um professor que dé apoio
e auxilie na sistematizagdo do espaco de convivéncia dos estudantes pode ser uma das formas
encontradas que possibilitam um trabalho cooperativo, a medida que esses ambientes foram
projetados, pensados e organizados como espacos voltados para o aprender e ensinar e que em
algumas escolas o nimero de DEDI é menor que 0 nimero de estudantes.

O dar-se conta de como fazer uso dos netbooks nos Ambientes de Aprendizagem
deriva das coordenacbes de coordenacdes de acBes consensuais que o docente efetua, na
experiéncia, que o conduzem a compreensdo de que esse recurso pode vir a facilitar seu
trabalho e que este veio para potencializar as aprendizagens dos estudantes. Tardif (2008)
afirma que os saberes praticos ou experienciais sdo saberes construidos pela experiéncia
profissional que se integram na formacdo do docente podendo ser chamados de saberes
pedagdgicos.

Os saberes pedagogicos provém de préaticas contextualizadas com o saber-ser e 0
saber-fazer, estes sdo providos pelas interacdes que o professor faz no seu dia a dia quando se
reconhece como sujeito que traz para sua pratica metodologias que o auxilie no processo
educativo. O excerto apresentado a seguir nos convida a refletir de que forma o professor
pode fazer uso dos seus saberes pedagogicos para escolher a tecnologia que mais se adapte ao

seu objetivo pedagdgico:
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Eu uso quando aquilo vai ajudar o aluno a aprender melhor, mas tem
momentos que eu vou para o quadro, tém momentos que eles tém que
trabalhar em grupo entéo, eu uso todos 0s recursos gue eu posso. Tem horas
que até contar a histéria da Matemaética eu conto (Metadiscurso 1).

Para ajudar o estudante a aprender melhor, o professor faz uso de seus saberes
pedagdgicos, quando ele se propbe a contar historias, explicar o contetdo no quadro, trabalhar
em grupos. Segundo Tardif (2008), ndo existe uma maneira objetiva ou geral de ensinar; todo
professor transpde para sua pratica o que é da sua vivéncia.

No contexto da cultura digital, os professores que desejarem deixar de serem
transmissores do saber e passar a (re)significar sua pratica pedagogica, precisam desenvolver
habilidades que constituem o saber-ser e saber-fazer (TARDIF, 2008). Isto ocorre quando se
propGem a desenvolver atividades e projetos que visem ao interesse dos estudantes, sendo a
insercdo das TDIC um elemento que pode ir ao encontro deste objetivo.

A presenca das TDIC na sala de aula pode servir para aproximar professores e
estudantes, pois estas sdo do universo de interesse dos estudantes que hoje vivem na cultura
digital. Vivenciar essa cultura na pratica cotidiana da sala de aula pode promover constante
interacdo do professor com os estudantes, a fim de que o planejamento e a forma de o docente
lidar com os componentes curriculares possam estar se atualizando e contribuindo para
aprendizagem dos estudantes.

Extraimos do discurso o fragmento abaixo, o qual apresenta a inser¢do da metodologia

educativa de PA em um contexto interdisciplinar,

Trabalhei com um projeto de aprendizagem e ai eu pedi que os alunos
criassem os blogs. No blog da escola, eles criaram paginas e montamos o
projeto da Matemaética e na parte artistica, eles pesquisaram junto com a
professora, ela trabalhou e deu aquela orientacdo com autores, com
pintores e a gente tentava levar aquilo para Matematica (Metadiscurso 1).

No nosso entendimento, essa metodologia educativa propde trabalhar com temas que
sejam do interesse do estudante, sendo o professor mediador dessa aprendizagem. Neste
excerto que destacamos, o professor comenta sobre a metodologia dos PA na qual ele
desafiou os estudantes a criarem o blog e fazerem suas publicages com a intencdo de mediar
0 que cada grupo pesquisou e de que forma eles estavam associando a Matematica com a

Educacéo Atrtistica.
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Para Fagundes, Sato e Laurino (2006),

Quando o aprendiz é desafiado a questionar, quando ele se perturba e
necessita pensar para expressar suas duvidas, quando lhe é permitido
formular questdes que tenham significacdo para ele, emergindo de sua
histéria de vida, de seus interesses, seus valores e condicdes pessoais, passa
a desenvolver a competéncia para formular e equacionar problemas. Quem
consegue formular com clareza um problema, a ser resolvido, comeca a
aprender a definir as direcBes de sua atividade (p. 14-15).

A partir dos temas escolhidos pelos estudantes, o professor podera contextualiza-los
com 0s conceitos e conteudos previstos nos componentes curriculares de sua area de
conhecimento. Se a metodologia dos PA for associada as TDIC, a pratica pedagdgica podera
ser potencializada, considerando que ambos, PA e TDIC, véao ao encontro dos interesses dos
estudantes, pois cada um pesquisava 0 que era de sua curiosidade mediado pelo uso dos
netbooks.

Com isso, estes podem aprender vivenciando as TDIC ao pesquisarem seus projetos e
0 docente estara em constante aprendizagem com as interacdes que este faz para
contextualizar sua proposta educacional. Para Maturana e Varela, “se a vida € um processo de
conhecimento, 0s seres vivos constroem esse conhecimento ndo a partir de uma atitude
passiva e, sim, pela interacdo. Aprendem vivendo e vivem aprendendo” (2002, p. 12).

Neste contexto, a busca na Web torna-se uma fonte de pesquisa atualizada,
possibilitando encontrar respostas para os questionamentos elaborados. A pesquisa na Internet
pode levar ao conhecimento, e esse emerge nas conversacgoes, nas relacdes que professores e
estudantes fazem quando estdo imersos em redes de aprendizagem. Essas redes de
aprendizagem, neste estudo, estdo baseadas nas redes de conversacGes definidas por Maturana
(2002) como um modo de viver, um modo de estar orientado no existir, tanto no ambito
humano quanto no ndo humano, e envolve um modo de atuar, um modo de emocionar e um
modo de crescer no atuar e no emocionar.

Estas, por sua vez, quando provém das interacdes que estes fazem com as TDIC,

constituem-se em AVA. Para Laurino (2001),

um ambiente virtual (digital) de aprendizagem é um sistema cognitivo que se
constroi na interacdo entre sujeitos-sujeitos e sujeitos-objetos, transformam-
se na medida em que as intera¢des vdo ocorrendo, que 0S sujeitos entram em
atividade cognitiva. [...] Nao existem fronteiras rigidas do que € meio, objeto
e sujeito, pois um ambiente virtual de aprendizagem, sob a perspectiva
construtivista, se constitui sobretudo pelas relagdes que nele ocorrem (p. 44).
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Acreditamos que o professor deve proporcionar redes de aprendizagem, permeadas
por relagOes entre sujeitos-sujeitos e sujeitos-objetos, como nos relata o professor ao expor
que No blog da escola, eles criaram paginas e montamos o projeto da Matematica. O blog
consiste em um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), o qual, para Laurino (2001),
caracteriza-se por dispor de recursos didaticos e digitais com a finalidade de aumentar a
interatividade. Os estudantes, ao interagirem no blog da escola e participarem do projeto,
utilizam-se desta ferramenta para comunicarem-se e expor seus trabalhos.

Além disso, o blog possibilita uma abordagem interdisciplinar, como consta no
discurso na parte artistica, eles pesquisaram junto com a professora. Tal abordagem permite
ao professor trabalhar em cooperacado, integrando os saberes dos seus pares. Esta cooperacao
entre os professores enriquecem o saber docente, 0 que pode promover a mudanca na pratica
pedagdgica dos docentes envolvidos.

Tais fragmentos nos remetem a reconhecer a importancia de estabelecer relagdes entre
professores e estudantes, mediadas pelas TDIC, a fim de promover a transformacéo de ambos
na convivéncia. Neste contexto, o proximo metadiscurso a ser analisado contempla como 0s
professores de Matematica percebem a insercdo das TDIC na préatica pedagdgica num eu

coletivizado.

5.2 METADISCURSO 2- APROPRIACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA
PRATICA PEDAGOGICA

Esta secdo apresenta e analisa 0 metadiscurso 2, conforme a Tabela 7, resultante do
entrelacamento dos discursos dos professores de Bagé, Rio Grande e Porto Alegre, no intuito
de verificar de que forma o professor percebe a insercdo das TDIC na propria pratica

pedagdgica.

Tabela 7- Metadiscurso 2

Apropriacao das tecnologias digitais na pratica pedagogica

Eu comecei a me interessar muito pela tecnologia quando entrei para a universidade e descobri
esse mundo tecnolégico. Tem professores de matematica que muitas vezes ndo acham
necessario usar a tecnologia, porque eles entendem que o quadro e giz ja é o suficiente para
demonstrar. O uso do net é um trabalho continuo e trabalhoso porque o professor tem que estar
sempre tendo o cuidado de ver o que esta sendo trabalhado e pesquisado pelo aluno, como sou
nativo digital e sempre trabalhei com a tecnologia, meu planejamento é sempre voltado com a
tecnologia. Os nets ajudaram, dependendo se eu quero trabalhar com o software especifico,
uma atividade especifica, eu faco o meu plano de aula e eu tenho 0 meu net na escola. Com
certeza minhas aulas mudaram muito, mas o professor tem que saber utilizar, no inicio tinha
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uma professora que ndo gostava de trabalhar com os nets, mas depois comegou a usar e gostou.
Ainda sou muito ligada aos contetdos, ainda tem aquela preocupagdo com meus alunos da
busca pelos conteddos, mas eu estou me adaptando e para trabalhar um conteddo, fico
pensando, vou trabalhar esse contetido do ano que vem e 0 meu como Vai ficar? Essa é a maior
preocupacdo né? Porque vai fazer falta para eles também né? Por exemplo, eu gostaria de saber
como passar esse conteldo do 8° ano, essa é a minha dificuldade, com alguma aula diferente,
até mesmo utilizando tecnologia a gente tem de pensar muito, e se tivesse um programa, ou
alguma coisa que facilitasse com certeza, eu ia usar, a gente ia usar mais. N&o é simplesmente
eu pegar o net, colocar ali o site e copiar tudo aquilo, ndo e se ali tem informacdes que eu
desconhego? Acho que a tecnologia permite que a gente tenha mais relagGes entre nds é estar
ali no digital como fonte de informacéo. A gente quer ter uma resposta melhor do que o aluno
estd aprendendo porque ele descreve e a gente consegue ler um por um e quando tu vai no teu
email ver o que o aluno escreveu, isso € muito bom. Aquele que ndo abre a boca na sala de aula
€ 0 que mais conversa comigo no digital. Uma aluna diz no facebook: professora, eu ndo
consegui isso. Isso eu acho mais interessante no uso da tecnologia € esse atendimento
diferenciado que a gente consegue dar para eles, se a gente tem vontade e acredita que a
tecnologia € um ganho, isso é maravilhoso e os alunos nos ajudam muito quando véem o nosso
empenho para ajuda-los. Mas para usar a tecnologia séo varios os fatores que influenciam, por
exemplo, disponibilidade de espago, se eu quero usar o laboratdrio ou se eu quero usar 0s net,
entdondo precisa desse espaco. Eu ja trazia muita coisa pratica para eles, mas claro, eles tendo
a imagem na Internet é mais facil de eles assimilarem e terem uma visdo mais ampla, se eu
quero trabalhar os graficos vou trabalhar usando os nets, mas as vezes, pelo fato da gente levar
para sala de aula os nets e a Internet ndo estar funcionando ou ser lenta. Isso frustra um pouco!
Uso 0s nets como os livros, como o caderno, como a caneta, como o lapis, em cima da classe o
tempo todo é uma coisa assim, a ideia aqui era justamente socializar o net e depois que eles
trabalharem com o concreto. Quando eles levam para casa eles ndo tem Internet e eles quando
chegam na escola e pegam pelo email e comegam a trabalhar. Acho que os nets te aproximam
deles, porque tu tem que ir até a classe deles, ndo € assim sé explicar ali na frente.

Fonte: Autoria propria, 2014.

Na sociedade contemporanea, € comum o uso das TDIC como meio de comunicacao.
Os jovens, Nativos Digitais, as utilizam para conversarem com amigos, acessar a Web, buscar
informacdes, enviar fotos, videos e interagir nas redes sociais. Isto se configura em uma
extensdo de suas atividades sociais, 0 que compde um cenario em que o digital e o presencial
se imbricam.

Conforme o educador e pesquisador Marc Prensky, em entrevista para a folha de Séo
Paulo no ano de 2011, a nova geracdo esta acostumada a alcancar informacgdes de forma
rapida e habituou-se recorrer primeiramente a fontes digitais e a Web antes de procurar em
livros, revistas ou jornais. O pesquisador descreve estes jovens como Nativos Digitais, uma
vez que “falam” a linguagem digital desde que nasceram, cresceram em meio a tecnologia
digital e a utilizam “brincando” (GOMES, 2014).

Os professores, por outro lado, geralmente, sdo imigrantes digitais, o que demanda que
(re)pensem suas praticas, levando em conta as caracteristicas destes jovens. Esse contexto

remete ao seguinte trecho do DSC: Eu comecei a me interessar muito pela tecnologia quando



81

entrei para a universidade e descobri esse mundo tecnoldgico. Percebemos que esse professor
passou a vivenciar a cultura digital, a partir de seu ingresso na universidade, de modo que
este, mesmo sendo um imigrante digital, compreende e deseja vivenciar tal cultura. Para ele,
pensar sobre seu fazer pedagogico e pessoal inclui a esfera digital, a qual integra sua rotina.
Conforme Kenski (2003), as TDIC precisam integrar o cotidiano escolar e ser assumida na
pratica pedagdgica como parte da cultura digital

As TDIC, quando imersas em um contexto de constru¢do do conhecimento, podem
conduzir o estudante a estabelecer relacdes entre o que ja sabe e 0 que esta sendo desafiado a
conhecer. Estas relagcbes s&o definidas por Maturana (2002) como coordenacOes de
coordenacdes de afazeres e de emocgdes que acontecem no entrelagamento do linguajear e
emocionar que os estudantes fazem ao serem desafiados.

No trecho a seguir, é ressaltada a resisténcia de alguns professores, especificamente de
matematica, perante as TDIC: tem professores de matematica que muitas vezes ndo acham
necessario usar a tecnologia, porque eles entendem que o quadro e giz ja € o suficiente para
demonstrar. Notamos, neste trecho, que o sujeito coletivo demonstra estar ciente de que
muitos colegas ndo acham necessario trabalhar com as TDIC. Para estes, basta o
conhecimento do conteudo.

Acreditamos, porém, ser necessario ativar na pratica docente o conceito de saber
pedagégico do conteddo (SHULMAN, 1986), o qual se constitui pela integracdo do
conhecimento de conteldo e conhecimento sobre ensinar e aprender. Embora haja professores
de Matematica que entendam que ndo sdo necessarias as TDIC para abordar os conceitos de
sua area de conhecimento, sabemos que atualmente isso ndo é suficiente para trabalhar com
estudantes que estdo imersos num contexto recheado de informacdes, pois estes ndo atentam
mais para as tradicionais préaticas de “transmissdo de saberes”. Ainda para Shulman (1986), se
0 conhecimento de conteudo for relacionado a Matematica, intensificam-se a ideia de
representacdes, explicacdes, demonstracgdes.

Se incluirmos nesta relacdo as TDIC, este conhecimento pedagOgico podera se
intensificar, a medida que o professor entender que quadro e giz podem ser o suficientes para
um ensino linear, em que o conteldo apresentado € uma transmissdo de conhecimento. O
professor deve dar-se conta de que precisa ser mediador da aprendizagem, em um processo no
qual potencialize a aprendizagem também por meio da insercdo das TDIC na pratica

pedagdgica.
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O professor que as utiliza para elaborar seu planejamento, segundo Lévy (2010), é
aquele que intenta ativar o processo cognitivo do individuo. A inser¢do das TDIC para as
mudancgas na pratica pedagogica, com vistas a integrar tecnologias, saberes e conteudo,
delineando o ensinar e aprender em uma Ecologia Digital ainda dependera da atualizacéo de
pratica docentes que visem o desejo do professor

A construcdo do saber se constitui na interagcdo, no compartilhamento e na mediagéo
que estudantes e professores estabelecem na sala de aula. Para Tardif (2008), “ensinar é
entrar numa sala de aula e colocar-se diante de um grupo de alunos, esforcando-se para
estabelecer relacGes e desencadear com eles um processo de formagdo mediado por uma
grande variedade de interagdes” (p. 167). Estas, por sua vez, se manifestam nas escolhas de
abordagem e apresentacdo de atividades na sala de aula, bem como na dindmica ao trabalhar
conteddos especificos, na abertura ao dialogo.

A ideia de que o professor é detentor do conhecimento j& ndo se sustenta no mundo
contemporaneo. Conforme Tardif (2008), “os professores séo sujeitos que possuem, utilizam
e produzem saberes especificos ao seu oficio, ao seu trabalho” (p. 228). Tais saberes
conduzem sua pratica, a qual é mediada por metodologias que fazem uso das tecnologias
digitais como forma de contribuir com o apreender do estudante.

Atualmente, observamos professores mediadores da aprendizagem, buscando, no seu
oficio de professor, contextos que possibilitem significagbes para 0s conceitos e
procedimentos de seu saber especifico.

No fragmento a seguir, observamos que o professor se autodeclara Nativo Digital, o

que facilita a insercdo dos DEDI na pratica pedagdgica, inclusive no planejamento:

[...] como sou nativo digital e sempre trabalhei com a tecnologia, meu
planejamento é sempre voltado com a tecnologia. Os nets ajudaram,
dependendo se eu quero trabalhar com o software especifico, uma atividade
especifica, eu faco o meu plano de aula e eu tenho o0 meu net na escola
(Metadiscurso 2).

A chegada a escola desses professores Nativos Digitais pode conduzir a mudancas no
sistema educacional, visto que estes pensam e trabalham imersos em uma Ecologia Digital.
Nesse dominio de acdo, esses professores nativos digitais podem ter o linguajear fluido com
seus estudantes, ja que “falam a mesma linguagem”. Porém, muitas vezes, os docentes
precisam adaptar suas praticas, considerando as caracteristicas da escola e dos seus pares,
uma vez que estes nem sempre estdo nessa Ecologia Digital. Para esse docente nativo digital,

a forma de preparar seu planejamento é permeada por buscas de softwares e sites que
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instiguem e contribuam com a aprendizagem dos estudantes, possibilitando que estes
constituam interagcdes numa rede de aprendizagem.

Para nos, essas redes de aprendizagem se fundam em espacos de interagdes
vivenciados por professores e estudantes em seu cotidiano, estes estabelecem uma
reciprocidade interativa que podera levar para a mudanca na pratica do professor, se esse 0
desejar. As mudancas na pratica pedagogica com a insercdo dos DEDI s&o provenientes do
desejo de cada um, compreende-se que para alguns essa imersdo na cultura digital € um

desafio. Acerca dessa abordagem, trazemos o excerto:

[...] sou muito ligada aos contetdos, ainda tem aquela preocupacdo com
meus alunos da busca pelos contedidos, mas eu estou me adaptando e para
trabalhar um contetdo, fico pensando, vou trabalhar esse conteddo do ano
que vem e 0 meu como vai ficar? Essa é a maior preocupacao (Metadiscurso
2).

A preocupacao com os contetdos, conforme relato do professor pode indicar aceitacdo
de mudancas, isto €, se o docente deseja se adaptar nessa cultura digital. Mas,
compreendemos que para o professor, a inser¢cdo dos DEDI no cotidiano da sala de aula, é
como se estivesse alterando sua rotina de trabalho, sua forma de trabalhar com os contetdos.
Tal alteracdo vem carregada de sentimentos como inseguranca, davida e indecisdo, pois
coloca em risco a metodologia de trabalho conhecida por ele, o que dificulta a percepcéo de
outras formas de planejamento e com isso a mudanca na pratica pedagdgica.

Os estudantes, em geral, fazem uso das TDIC com muita destreza, 0 que pode
amedrontar ainda mais quem ja esta receoso. Porém, essa situacdo podera ser suavizada, se 0
docente perceber que suas aulas de Matematica podem ser “somadas, multiplicadas e
potencializadas™”, se este entender que a recorréncia com o uso dos DEDI ajudard na
construcdo do conhecimento. O processo de aprender, especialmente quando o conteudo a ser
aprendido é Matematica, deve partir de um didlogo que possibilite que os conhecimentos,
tanto do professor quanto dos estudantes, sejam compartilhados para que ambos possam
reconhecer-se quanto aos seus saberes.

Compreender que o0 uso das TDIC pode estar imbricado com o contetido especifico de
uma dada disciplina pode levar a desfazer a ideia trazida no DSC de que usar a tecnologia
atrasa o cumprimento do curriculo. Para Shulman (1986), o conhecimento tecnoldgico
pedagOgico abrange as potencialidades e as limitaces de qualquer tecnologia, este

conhecimento, pode ser usado para o ensinar e aprender, desde que o professor compreenda
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que a aprendizagem s@ ocorre na convivéncia com 0 outro e assim, conseguir romper com as
barreiras lineares das grades curriculares.

Para 0 mesmo autor, o conhecimento, 0 ensino e a aprendizagem podem mudar e se
transformar, a partir de escolhas pedagdgicas que o docente fara ao desenvolver seu contetdo.
No excerto abaixo, verificamos a preocupacgéo do professor com a maneira como vai abordar

0 contetido com os estudantes:

[...] gostaria de saber como passar esse conteido do 8° ano. Essa é a minha
dificuldade, com alguma aula diferente, até mesmo utilizando tecnologia a
gente tem de pensar muito, e se tivesse um programa, ou alguma coisa que
facilitasse com certeza, eu ia usa (Metadiscurso 2).

Neste trecho, observamos que o professor reconhece as TDIC como ferramenta que
pode auxiliar nos conteudos matematicos. No entanto, este ndo entende como essa tecnologia
pode vir a contribuir em sua necessidade especifica, e que é a partir de seus conhecimentos
conceituais e procedimentais e de sua apropriacdo tecnoldgica que poderé criar e produzir
situacOes que facilitem sua aula.

De acordo com Maturana e Verden-Zoller (2006), a tecnologia, se vivida como um
instrumento para a acdo efetiva, para a preparacdo de sua aula, expande as habilidades
operacionais em todos os dominios de acdo. Isso consiste no dar-se conta do recurso
tecnoldgico como potencializador da aprendizagem.

Também se verifica nesse fragmento a fragilidade em adaptar-se com a tecnologia,
guando nos relata que para o uso desta, tem que pensar muito. Os DEDI possuem algumas
especificidades, como capacidade restrita de memoria, softwares especificos ao seu sistema
operacional que sdo considerados como limitagdes. Mas, entendemos, com isso, que para 0
professor a dificuldade estd em gerenciar a busca por softwares educacionais ou por algum
programa que ja venha com um tutorial, e assim, ajuda-lo no seu planejamento. Esta
dificuldade, para nos, acontece quando a apropriacdo das TDIC ndo estd articulada com a
formag&o continuada como pratica que envolva o emocionar do professor.

A partir disso, percebemos a importancia de uma formacdo permanente, que vise a
apropriagéo das TDIC, com o intuito dos professores sentirem-se adaptados a essa ferramenta
no seu fazer docente. Neste sentido, entendemos que proporcionar uma formagéo continuada
a qual aborde as possibilidades de integracéo entre as TDIC e 0 conhecimento pedagdgico de
conteudos podera levar o professor a entender de que forma esse pode usar as TDIC sem

precisar de um programa especifico.
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Concordamos com Moran (2014) quando nos coloca que a formagdo permanente é
necessaria para o desenvolvimento profissional docente e, no caso com a inser¢do das
tecnologias, esta pode estabelecer um didlogo de cooperacdo, em uma rede de conversagdo
entre os professores, a fim de que estes se transformem na convivéncia com o outro.

As tecnologias no fazer pedagdgico podem viabilizar relagbes de convivio entre
professores e estudante, estas relagcbes acontecem na interacdo de quem estd na situacéo de
aprendente e de quem estd na situacdo de mediador, pois tanto professor como estudantes
estdo nas duas situacdes, considerando que ambos dependem dos saberes oriundos de cada um
para construir sua aprendizagem. Este compartilhamento de experiéncias advem das
interacdes, nas quais, para Maturana (2002), mudamos nossas emocdes segundo um
emocionar que resulta da historia das nossas interacdes e da convivéncia com 0s outros.

As tecnologias digitais, quando sdo inseridas a partir de um processo de interacdes,
passam a ser chamadas por Lévy (2010) de tecnologias intelectuais, pois estas participam de
forma fundamental no processo cognitivo. Isto se verifica no fragmento descrito abaixo, em

que o professor diz:

Acho que a tecnologia permite que a gente tenha mais relagdes entre nos é
estar ali no digital como fonte de informacéo. A gente quer ter uma resposta
melhor do que o aluno estd aprendendo porque ele descreve e a gente
consegue ler um por um [...] (Metadiscurso 2).

Esse fato nos remete a ver como o professor percebe as TDIC como relacdo de
informac&o, de interacdo. Para ele, essa ferramenta é um recurso para trocar ideias entre
professor e estudante e entre estudante e estudante, para aproximar as relacdes entre professor
e estudante, para promover atividades que levem o estudante a refletir, a buscar seu
conhecimento. De acordo com Maturana (2002), sdo mudancas no fazer que implicam
mudancas no ser, j& que professor e estudante estdo acoplados e vivenciam na préatica
pedagdgica o compartilhar, quando estdo ali no digital, eles estdo aprendendo juntos, um
acoplamento sujeito/ objeto/ sujeito, o qual esta gerando mudancas em cada um dos sujeitos
envolvidos.

A compreensdo do professor acerca deste acoplamento, para nés, é entendida quando
ele usa os DEDI e faz “conexdes”, isto €, fica mais préximo da realidade do estudante ao se

apropriar das TDIC e fizer uso recorrente desta na sala de aula.
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O uso dos DEDI aproximou professor e estudante, conforme citado no discurso tu
consegue ler um por um. Este trecho indica que o professor, quando estd na rede digital,
consegue comunicar-se individualmente, trazer para a singularidade a difusdo dos
conhecimentos, valendo-se da convivéncia que este faz com o estudante, isto é, incentiva a
aprendizagem e o pensamento reflexivo dos sujeitos, que para Lévy (2010) o professor torna-
se um animador da inteligéncia coletiva.

Este autor expressa que a inteligéncia coletiva tem por objetivo o reconhecimento e o
desenvolvimento mutuo das pessoas, “¢ uma inteligéncia distribuida por toda parte,
incessantemente valorizada, coordenada em tempo real, que resulta em uma mobilizacdo
efetiva das competéncias” (LEVY, 2010, p. 28). O papel do professor deixa de ter apenas o
enfoque de instrutor e passa a ser o de mediador, problematizador, que incentiva seus
estudantes em tempo real a usufruir das tecnologias no trabalho, na aprendizagem e na
convivéncia.

Trabalhar, viver e conversar com outros seres humanos € o que nos constitui como
seres Vivos que carregam sua ontogenia e constroem a sua bagagem de experiéncia vivida.
Conforme o DSC, percebemos que alguns estudantes sdo introvertidos e carregam essa

timidez para a sala de aula. De acordo com o professor,

[...] aquele que ndo abre a boca na sala de aula é o que mais conversa
comigo no digital.

[...] eu acho mais interessante no uso da tecnologia é esse atendimento
diferenciado que a gente consegue dar para eles, se a gente tem vontade e
acredita que a tecnologia é um ganho.. (Metadiscurso 2).

Destacamos, neste discurso, que o professor percebe que para alguns jovens nativos
digitais, os quais podem ser introspectivos e apresentar dificuldades de expressar suas ideias,
as redes sociais ou o correio eletronico sdo elementos que facilitam a expressao e permitem a
instauracdo de um didlogo aberto. Percebemos que o professor oportunizou esse canal de
interacdo, por meio do estimulo a participacdo desses estudantes no meio digital, o que
permitiu a comunicagéo entre eles.

Se considerarmos que a aprendizagem € construida num processo de interacdes
recorrentes, que acontecem num fluir de rede de conversacdo, entdo essa relagcdo entre
professores, estudantes e TDIC se configura num acoplamento, o qual, para Maturana (2002),

é chamado de acoplamento tecnologico.
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O acoplamento tecnoldgico, por constituir-se a partir das relacbes que professores e
estudantes estabelecem com as TDIC podem ocasionar mudancas no fazer docente, por estas
possibilitarem ao professor reconhecer-se como sujeito que conduz um ensinar constituido na
confianca, no dialogo, na socializacdo do conhecimento caracterizando uma cultura digital.
Para Maturana (2002), “nada nos ocorre, nada fazemos, que néo esteja definido como uma
acao, por uma emocgao que a torna possivel” (p. 92).

A emocdo de estar na conversa com 0s estudantes, de conseguir oferecer um
atendimento diferenciado foi definida quando estes constituiram seus espacos de convivéncia,
sua rede de aprendizagem, o que tornou possivel essa relagdo, entre os introvertidos e
professor, numa transformacdo mutua desencadeada por emocdes e perturbaces que fazem
parte do nosso viver (MATURANA, 2002). O professor perceber que essa aproximacao, essa
convivéncia com o estudante pode dar-se pelo acoplamento tecnoldgico, leva-nos a entender
que nada ocorre por acaso e sim por uma emogao.

Compreendemos que a interacdo com 0 outro acontece em espacgos de convivéncia,
nas relacbes que se faz entre sujeito e meio. O acoplamento tecnoldgico da-se na relacdo dos
sujeitos com o meio digital, nesse sentido, no fragmento mas para usar a tecnologia sao
varios os fatores que influenciam, por exemplo, disponibilidade de espaco, se eu quero usar 0
laboratorio, se eu quero usar os net, entdo ndo precisa desse espaco. O professor percebe que
para usar as TDIC alguns fatores podem ser benéficos. Por exemplo, os DEDI ndo necessitam
de um espaco apropriado, este pode ser usado na sala de aula, no refeitorio, em casa, em
espacos com multiplas possibilidades, nos quais também acontece o entrelacamento da TDIC
com a aprendizagem.

Para explicar a amplitude de um espaco de aprendizagem, no contexto da inser¢do dos
DEDI, buscamos em Maturana (2002) quando este nos afirma que os espacos de convivéncia
s&o os dominios de agdo de um ser, onde ele vive e interage.

Os espacos que os DEDI podem ser utilizados sdo multiplos, sdo espagos de
convivéncia, de interacdo, que quem define onde se dard a acdo para 0 uso destes € o
professor. Entendemos que os DEDI devem ser usados como ferramentas potencializadora da
aprendizagem, desde que n&o sejam empregados a esmo e sem a orienta¢do do professor.

O DEDI na sala de aula podera expressar desafios, tanto para professores como para
0s estudantes, como por exemplo, 0 acesso as informagdes via web. Pois compreendemos que
0 acesso a Internet implica numa variedade de cuidados, desde os sites de busca até o acesso

as redes sociais, por isso precisam da orientacdo do professor.
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Para nds, ndo basta que os estudantes acessem as informacgdes sugeridas pelo
professor, compreendemos que estes precisam ter na sua cultura educacional o entendimento
de filtrar as informacdes advindas dos sites e redes sociais e dessa forma possam relaciona-las
e analisa-las de forma critica separando pesquisa educativa de pesquisa pessoal.

Durante nossas conversas com os professores, percebemos que estes veem a Internet
como um dos Unicos recursos facilitadores para ser usado com os DEDI. Como trazemos no
trecho a seguir, o relato do professor, que menciona as facilidades proporcionadas pela
Internet no que diz respeito a aprendizagem tendo a imagem na Internet é mais facil de eles
assimilarem e terem uma visdo mais ampla. No contexto de estarmos vivendo na cultura
digital onde as transformacdes educacionais estdo associadas para provocar mudancas nas
praticas docentes, entendemos que a Internet como fonte de pesquisa podera favorecer a
aprendizagem, visto que o estudante vai encontrar outras explicacdes, outros recursos na rede
virtual que ndo sejam somente os que o professor leva para a sala de aula.

Entretanto, levamos em consideracdo que ensinar utilizando a Internet exige atengéo
do professor. As possibilidades de busca, a propria navegacdo se torna mais atraente para 0s
estudantes, e estes tendem a dispersarem-se diante de tantas conexdes possiveis, de enderecos,
de imagens, redes sociais que se sucedem ininterruptamente, pois a rapidez com que sao
modificadas as informac@es e a diversidade de assuntos disponiveis, demanda criticidade e
cuidado diante de tantas possibilidades.

A importancia de trabalhar com a Internet como um repositério de informacoes
permite a abordagem de temas e conceitos que muitas vezes ndo sao encontrados em livros.
Por exemplo, no discurso o professor expde: se eu quero trabalhar os graficos, vou trabalhar
usando os nets e a Internet. De acordo com Borba e Penteado (2012), o professor que utiliza a
web, os softwares educacionais, pode usufruir do potencial que esses recursos oferecem para
aperfeicoar sua pratica pedagogica. O professor pode usar as TDIC e reconhecer o
alinhamento desta com a Internet, no entanto, consideramos que a apropriacao desta se dara se
ele empregar essa ferramenta na recorréncia de sua prética.

A Internet também pode ser um fator de desestimulo, ao constatar que nem sempre as
escolas estdo com conexao ou quando tem conexao, esté é “lenta” como no discurso pelo fato
da gente levar para sala de aula os nets e a Internet ndo estar funcionando, ou ser lenta. I1sso
frustra um pouco. Entendem os que o professor quando elabora seu planejamento e prevé a
pesquisa na Internet, considera que tudo vai ser como o planejado. Mas quando ndo funciona
“isso frustra”. Constatamos pelo relato que essa frustragdo pode vir da impaciéncia que leva

o0s estudantes a aprofundar as possibilidades que ha em cada pagina encontrada. Pois se a
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conexao esta lenta, os estudantes para "passearem" pelas paginas da Internet sdo afobados,
ndo tem a paciéncia em esperar para ver o que consta na pagina procurada, deixando de lado o
mais importante que € busca de saberes.

Portanto, os professores e estudantes que falam dos problemas da lentiddo, das
dificuldades de conex@ quando se relacionam com a Internet, na nossa percepcdo pode
configurar outras possibilidades de acesso e utilizagdo destas TDIC, pois se estes s&o
curiosos, descobrirdo outras formas de conciliar esta ferramenta. No fragmento uso os nets
como os livros, como o caderno, como a caneta, como o lapis, em cima da classe o tempo
todo é uma coisa assim, a ideia aqui era justamente socializar o net, entende-se como desejo
do professor usar essa ferramenta no cotidiano, a fim de socializar os DEDI para proporcionar
0 conhecimento numa cultura digital, de modo que todos os estudantes tenham acesso as
TDIC.

A inclusdo das TDIC no espaco da sala de aula podera permitir o desenvolvimento de
processos de aprendizagem, para Lévy (2010) as tecnologias proporcionam um aprender
coletivo entre professores e estudantes, tendo em vista que cada um opera em dominios
diferentes respeitando o ritmo, o interesse e as habilidades de cada um no trabalho
cooperativo.

O professor menciona, no DSC, a aproximacdo entre professor e estudante
proporcionada pelos DEDI: acho que os net te aproximam, porque tu tem que ir até a classe
deles, ndo é assim sé explicar ali na frente. Percebemos que esse "estar junto" propicia um
trabalho em cooperacdo que visa a comunicacdo e a troca de experiéncias dos sujeitos
envolvidos na agdo. Entendemos que se o professor estd lidando com sujeitos introvertidos,
gue muitas vezes escondem-se “atras da maquina” para se manifestar, o uso dos DEDI na sala
de aula podera criar condicGes e oportunidades de aproximacdo, de interacdo. Entretanto,
enfatizamos que esta aproximacao ndo esta relacionada fundamentalmente com as TDIC, mas
nas nossas mentes que estdo abertas para o trabalho em cooperagédo aceitando o outro como
legitimo outro.

A apropriacdo das TDIC como uma dindmica da aprendizagem se da através de
interacbes mutuas, nas quais estudantes e professores estabelecem relagdes sociais e afetivas
possibilitando com isso, interacbes que enfatizam a troca de ideias, 0 questionamento, o
desafio e, em determinados momentos, o fornecimento da informacdo necessaria para que

esses sujeitos possam compartilhar e vivenciar situagoes de aprendizagem.
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Nesse sentido, trazemos no proximo capitulo a analise do DSC desses gestores na
intencdo de compreender como ocorreram as mudancas na pratica dos professores de
Matematica quando imersos numa Ecologia Digital na visdo destes sujeitos que estavam

imbricados neste coletivo.



6 ARTICULACOES DA GESTAO NAS ESCOLAS

As tecnologias digitais no contexto educacional preveem mudancas e modernizacao
nas escolas, com o intuito de formar cidaddos aptos ao uso de ferramentas digitais que se
atualizam rapidamente. A formac&o para os professores e gestores, além do suporte técnico
as escolas, consta de a¢des que ndo mais podem ser pontuais e sim incorporadas no sistema
da educacéo basica.

Entendemos que a constituicdo de um ambiente educacional, que tem como foco a
iniciativa de uma cultura digital, devera conjecturar essa atualizacdo nos aspectos
pedagogicos; conforme Fagundes (1992), “a inovagdo ndo é com a tecnologia digital, mas o
leque de possibilidades que ela abre”. Em vista disso, o fundamental ndo é o uso da
tecnologia, mas o que se fard desse recurso, quando professores e estudantes assumirem esse
desafio no cotidiano escolar.

A realizacdo de formacéo continuada, em que a reflexdo sobre as préaticas docentes
intensifica o compartilhar das experiéncias dos professores, pode fazer com que estes se
reconhecam socialmente como individuos que produzem conhecimento. Reconhecer-se
socialmente como sujeito que produz conhecimento € entender que o aprender possibilita a
troca de saberes uns com os outros (TARDIF, 2008). Sob este ponto de vista, a tecnologia
digital pode ser concebida como ferramenta didatica que amplia as possibilidades de
interacdo, de transformacdo, de troca de saberes entre 0s estudantes e professores.

Assim, na intencdo de compreender como no projeto UCA foi desenvolvido e como se
deu a articulacéo das SE, dos NTM e das escolas para inser¢do dos DEDI nas comunidades de
Bagé, Rio Grande e Porto Alegre, trazemos para a analise 0 metadiscurso que organizamos a
partir dos DSC dos gestores que fizeram parte do nosso estudo.

As explicagdes aqui geradas ocorrem no entender, no conhecer e no emocionar das
observadoras. De acordo com Maturana (2001), um cientista, quando faz, ciéncia faz na
paixdo do explicar, usa seus criterios de validacdo, das explicagdes como resposta de sua
explicacdo, procura esclarecer diferentes tipos de experiéncia em diferentes dominios
fenoménicos para serem validados pelo outro dentro do mesmo dominio. Ainda para o autor,
a explicacdo cientifica € um mecanismo gerativo que explica fenbmenos existentes na
experiéncia diante de dominios de experiéncias.

Portanto, o0 DSC desses gestores proveem de algumas questfes que guiaram nossa

conversa, as quais apresentamos:



92

= Como as SE e NT articularam suas ag¢des para inser¢do do UCA?

= De que forma foi promovida a capacitacdo dos professores para trabalharem com o
UCA?

= Como as escolas se articularam para receber o UCA?

Para tentar responder a estas questdes, fomos conversar com esses gestores, pois
entendemos, a partir de Maturana (2009, p. 91), que “os seres humanos somos 0 que
conversamos, esse € 0 modo como a cultura e a histéria se encarnam em nosso presente”.
Neste conversar, emergiram alguns conflitos, certezas e incertezas, entendidos por nés como
0 explicar de uma cultura que chegou nas escolas e, para tal, necessita do entendimento e
compreensdo de quem vai vivencia-la.

A seguir, nas Tabelas 8, 9 e 10, apresentamos 0 DSC compilado pelos gestores de
cada localidade que constituiu nosso estudo; igualmente como fizemos no Capitulo 5, aqui
também selecionamos alguns fragmentos marcados na cor amarela, de cada DSC, que ir&
constituir o metadiscurso desses gestores. Opatmos por selecionar os discursos marcados em
amarelo por entendermos que estes davam conta das questdes acima enunciadas para a

analise e reflexao.

Tabela 8- Discurso do Sujeito Coletivo dos Gestores de Bage

DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO - GESTORES - BAGE

Os professores tém medo de trabalhar com os nets, por isso é importante fazer a formacao para que
possamos tirar as duvidas deles sobre o uso dos nets. A nossa capacitagao é por escola; nés vamos
as escolas e vemos o que cada uma precisa, e levamos a formagdo dentro da necessidade delas.
Vamos pensar agdes pedagodgicas. N&s trabalhamos, aqui dentro da secretaria com projetos de
assessoria pedagogica. Os professores muitas vezes reclamam do que oferecemos, mas pelo menos
uma vez em cada formacao eu escuto quando eles dizem: é contigo, é tao facil e depois vou fazer e
tudo fica dificil. Com toda uma série de propostas que comecaram a fluir diretamente com grupo
pedagogico, fizemos a formacdo com o portal do professor, para que eles possam ir se acostumando
e podendo ir trocando informagdes com outros professores de outros lugares. Também propomos
algumas atividades de trabalharem com o0s nets sem usar a Internet. Pensamos colocar até uma
carga hordria para 0 uso dos nets. Por exemplo, Portugués e Matematica, duas vezes na semana ou a
cada quinze dias, e o0 restante uma vez na semana; e assim pelo menos tentar observar se eles
utilizam nesses horarios. Essa questdo é muito cultural, porque vai levar, vai mexer, vai estragar. Os
diretores por sua vez, as vezes ndo querem tomar conhecimento. Fica muito na subjetividade. Cada
professor que tem sua caminhada vai fazendo. A gente entendeu que temos que dar uma injecéo
pedagogica em tudo isso. No inicio da formacdo temos que explicar que ndo precisa acessar a
Internet, porque os professores acham que era s6 com a Internet que eles tinham que preparar as
aulas; entdo comecamos a explicar como funciona os net e o que vem dentro dele. Nossa geracao
estd iniciando essa cultura e 0s nossos alunos ja nascem nessa geracdo dos nets, por isso 0S
professores tem medo de trabalhar com os nets sem saber como fazer. Agora comegamos a
trabalhar com email, blogs, para que os professores possam ir se acostumando e, assim, elas ja estdo
trabalhando com as préprias pernas. Quando foi para implantar, a nossa secretaria de educacéo foi
chamada para participar de uma reunido e quando chegou I4, era uma audiéncia com o governador e
0 secretario de educacdo e pediram para ela explicar o que ela pretendia comprar. Ndo queremos
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que os nets sejam guardados dentro dos armarios; pelo menos a gente tem que mandar que saiam
dos armérios, obviamente, guardados € que eles ndo vao se estragar. Se ndo forem usados, ndo vao
correr risco. Os pais assumem um termo de compromisso, a familia foi chamada e como o cartdo de
memoria ndo € um custo muito alto, eles se responsabilizaram, pois é um bem publico. A gente
entende assim, e ainda tem a formacdo dos tutores. Fomos informadas agora dos problemas
técnicos; tem o problema do recurso humano técnico. Antes tinhamos coordenadores de laboratério,
mas como as tecnologias foram se aprimorando e essa pessoa também estava em sala de aula, ent&o
a SMED resolveu fazer um concurso para técnicos e contratar por volta de 40 técnicos. As escolas
gue tém UCA, todas possuem um técnico e eles ficam a disposicdo da escola para solucionar 0s
problemas técnicos, mas também participam das reunides pedagdgicas para poderem entender o que
os professores precisam. Entdo a gente entende por que certas coisas ndo estdo fluindo, por que o
técnico ndo veio; o técnico ndo se vé como parte do quadro da escola. Porque ele ndo esta inserido
na educacao, pois ele é técnico. A Internet € um problema ndo sé para a educacdo, mas para tudo
que se precisa aqui na cidade. A gente se acostuma com a Internet, é tdo bom! A prefeitura esta
disposta a cobrir a Internet. A Ol coloca banda larga na escola e ndo se paga nada, fornece em torno
de 2mb; entdo, a gente sabe da importancia da Internet nas escolas. Tem a NET, onde ela passa nos
estamos contratando esse servico, mas a NET s atende a zona central. Algumas escolas, onde a
NET passa nds conseguimos colocar e outras tém a Ol.

Fonte: Autoria propria, 2014.

Tabela 9- Discurso do Sujeito Coletivo dos Gestores de Rio Grande

DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO - GESTORES - RIO GRANDE

A proposta da secretaria é assim, fazer um diagnostico das escolas para conversar com a equipe
diretiva. Umas das perguntas que a gente fez é se a escola recebeu 0s netbooks. Entdo a ideia
certa seria 0s professores receberem os net para levar para casa, para explorar, para aprender. A
ideia é a gente partir daquilo que os professores estdo precisando. Talvez se faga por polo,
aquele grupo de escolas por proximidade, com uma mesma demanda, ai sim faz uma formacgéo.
A coordenadora vai ver que dia, por exemplo, os professores de Matematica estdo, em cada
uma das escolas, e ai vai comecar um trabalho com os professores. Querem fazer um projeto de
Matematica interdisciplinar e ndo tem ferramenta para isso ela da esse suporte. Se ela ndo tem,
ela corre atras para ver quem é que pode auxiliar esses professores. Fazer essa transferéncia é a
dificuldade deles; as vezes eles dizem: Eu preciso de mais pratica para me sentir segura para
trabalhar com a tecnologia. Ai depende do foco e do objetivo do professor. O nosso primeiro
vinculo sdo as articuladoras. N6s trabalhamos diretamente com os articuladores, é a nossa
ponte. E sdo eles que tém que fazer o vinculo. Nao depende sé da articuladora. Depende do
gestor; depende do supervisor da escola; depende do professor e depende do aluno também.
Assim, se 0 NTM vai se responsabilizar para capacitar todos os professores, a funcdo da
articuladora ndo precisa. O articulador, ele tem que ser mais do que isso. Mas qual é a
proposta? A escola vem com a proposta e nés vamos trabalhar juntos. Se a escola solicita
alguma coisa, ai, claro, a gente vé como vai fazer. A escola nos procura e pede: Sera que VOcés
ndo podem fazer uma formacgao na minha escola? Nés ndo temos pessoas suficientes para ir nas
escolas, 0 nosso relacionamento com eles é um pouco, digamos, meio que distante. Entdo a
proposta é os professores nesse quarto dia de trabalho fazer a formagédo e nés, como assessoras
das areas, n6s vamos visitar essas escolas. 1sso a gente esta fazendo em toda a rede, é oferecido
em Vvarios horarios. A proposta era usar 0 net como recurso e ndo ser s6 para a Internet. Mas é
um potencializador. Entramos em contato com uma editora para ver algum tipo de livro que
fosse direcionado para usar nos nets. Na minha opinido, eu acho que 0s nets seriam muito mais
utilizados, se eles tivessem sido distribuidos para 0s anos iniciais. Eu acho que foi uma falha
que Se pensou em se mandar para os 8°e 9° anos, porque eram maiores. Eu acho que nos anos
iniciais ia ser bem mais aproveitado. Porque se o aluno ndo mostra interesse, o professor vai
num dia, no segundo ndo vai mais tentar. Que eu acho que é dificil, porque, para o0s alunos, isso




é algo que tem mais a ver com a realidade deles. A universidade poderia dar um suporte,
porgue assim, o que a gente V& muito é isso; eles falam é dessa dificuldade de saber trazer o
contelddo para a tecnologia. Na verdade o computador para trabalhar ndo precisa,
necessariamente, estar ligado na Internet. Tu podes usar de outras formas. Também o professor
usa a tecnologia como passatempo, ou seja, quando tu ndo domina, qualquer coisa vira uma
grande dificuldade e a Internet facilita a vida de qualquer um, porque tu ndo precisa planejar
uma aula. Tu faz downloads, através da Internet, e depois tu instala no computador. Se ndo tem
Internet, eu n&o tenho o que fazer no laboratério; eu ndo tenho o que fazer com os nets. E isso
gue eles dizem. Temos também as lousas digitais em algumas escolas e isso também nds
fizemos com as articuladoras, uma capacitacdo técnica, para saber lidar, para que elas
pudessem com 0s seus professores usarem na sua escola. Com relacdo a informatica, tem
contrato com uma empresa. Eles que tém que dar esse suporte. A garantia terminou dos net e
guem vai passar a testar € a empresa que ja da assisténcia nas escolas, porque a distribui¢do
dos equipamentos é feita por nds; no caso é 0 NTM que faz as compras ou através da secretaria
que adere aos programas do MEC. Se deu problema, a escola me liga. Eu recolho, trago para ca
no NTM; ou eu encaminho, a escola liga e eles vao 4. Ficou acertado que ele vai levar para o
laboratério da empresa e se é algo que seja muito caro, simplesmente nds vamos comegar a
descartar. Apesar da gente saber a dificuldade no caso da Internet, é algo além. Além disso,
uma questao estrutural tem muitas escolas que estdo com problemas, por exemplo, tem poucas
tomadas, tem uma tomada para recarregar todos 0s nets; ai tem que deixar carregando, carregar
de um em um até poder usar. Entdo tem esses fatores que sdo importantes para se levar em
conta. As escolas da zona urbana, digamos que ndo tém muito problema com Internet, pior sdo
as da zona rural e algumas outras assim. N&do tem Internet, ndo consigo usar o computador,
como se fosse o Unico recurso. Entdo assim, o onibus tecnoldgico do NTM prioriza para
atender a zona rural, mas a gente atende qualquer escola que nos pedir.

Fonte: Autoria prdpria, 2014

Tabela 10- Discurso do Sujeito Coletivo dos Gestores de Porto Alegre

DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO — GESTORES- PORTO ALEGRE

Mas assim, o UCA teria que ser uma agdo pelo menos de médio prazo, para uma formacao
bastante séria, para formacdo das criangas, pois tem muitos professores bons e interessados, e
gue tem muito professor que ndo ta nem ai. No projeto piloto a gente ficou por dois anos
testando, mas assim, para a mudanga da acdo da escola continua sendo pouco dois anos. O
programa UCA continua. Se o municipio quer comprar, tem uma linha de crédito do BNDES,
mas é sé isso. O UCA existe sé como fomento. Isso é uma questdo politica. Esse projeto era
pré-piloto, e todo piloto tem uma vida atil. A universidade, que consegue, mantém e o
municipio que tem interesse em manter até formar uma cultura de escolas. Tinha que ser uma
coisa de médio ou longo prazo, mas infelizmente ndo é. Até onde eu sei, a escola do pré-piloto
nem os computadores eles estdo usando mais. Agora existe o projeto Provincia de Séo Pedro.
Comecou quando alguém mostrou para o governador o projeto Ceibal. Essa ideia ele se
encantou, por outro lado ja tinha um movimento do prefeito de Acegua e de Candiota. As
criancas estavam abandonando a escola do Brasil para irem estudar no Uruguai tinha o Ceibal
e as escolas estavam perdendo alunos porque ndo tinham computador. As Universidades,
oferecem cursos de especializacdo para o Provincia de Sdo Pedro. Isso porque o Estado nao
quis apostar muito alto, até o grupo do préprio MEC com um grupo de Universidades prontas
para fazer a formacdo. O pessoal do Uruguai d& assessoria a outros paises como Peru, Paraguai,
México por serem referéncia e nés oferecemos assessoria pelo LEC para o projeto. S6 que
agora 0 MEC tem um portal do professor, e 0 Comité colocou o laboratério em todas as
escolas. Nos fazemos parte do Comité Cientifico Pedagogico. A Universidade que fizer a
capacitacdo vai dar titulo de especializacdo aos professores. O Comité também fez o portal do
aluno. A oferta que a Universidade fez € de que seria de 3 anos para esse projeto e 0 Comité
produziria a tecnologia. A proposta era de um projeto especifico, mas 0 custo era muito alto.
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Nos fizemos um projeto bem legal por 3 anos, mas o Estado ndo quis e s6 fizemos a formagéo
dos professores. A coordenadora incluiu os NTE para irem fazendo a formagdo. Agora nés
estamos buscando alguma formacéo para cidades que tém Territério da Paz como o Provincia
de S&o Pedro. O Secretario de Educacdo esta pegando algumas pessoas para fazer a formacao.
O UCA, quando foi barrado eles pegaram uma professora do municipio colocaram no NTE e
ela colocou todo mundo para fazer a capacitacdo e como nos agora estamos saindo porque esta
acabando o UCA, ela entéo esta colocando esse pessoal para fazer a formagéo. Estd muito ruim
porque esse pessoal terd que atender varias cidades ao mesmo tempo. Todos eles tém mil
programas de acdes do governo para dar conta e parece que nunca esta integrado com a sala de
aula. O trabalho ndo esta incorporado para perceber de que lado que muda. Se é o interesse do
aluno, frequéncia, isso € uma coisa mais do cotidiano para ser verificada. O indice de
aprovacdo é uma coisa que ndo mudou nada com o computador. As crian¢as vao a aula, e
acham mais divertido. Isso ndo € garantia que o indice vai melhorar. Algumas escolas, na
realidade, se os professores se interessam, a coisa acontece, mas, se nao € dos professores,
morre. A principal mudanca € no interesse, na participacdo dos alunos e ndo tem escola que
ndo diga que ndo houve mudanga. Aula fica muito melhor, mesmo com todas as questdes dos
professores levantam sobre as redes de acesso, mesmo com tudo isso, as criangas gostam mais.
Entdo, o Uruguai é um pais inteiro usando os laptops, s6 que é um pais pequeno, entdo é outra
realidade, mas o que é bom 14 é a solidariedade. Quando chegamos 14, a professora com as
criangas abriram a tela com o XO e mostrou todos os aplicativos que esse laptop tinha. Em
Porto Alegre, o Estado ja comprou os laptops, mas estdo esperando obras na rede elétrica e
instalagdo de fibra Gtica. Infelizmente ndo hd um problema so técnico.

Fonte: Autoria propria, 2014.

Assim, na Tabela 11, trazemos o metadiscurso 3 dos gestores, que sera analisado, a
fim de compreendermos como foi articulado o processo de inser¢do do Projeto UCA nas
escolas que fizeram parte do nosso estudo.

6.1 METADISCURSO 3- PERCEPCAO DO GESTORES QUANTO AO USO DOS DEDI

Tabela 11- Metadiscurso 3

Percepcédo do gestores quanto ao uso dos DEDI

O UCA teria que ser uma acdo pelo menos de médio prazo, para uma formacao bastante séria, para
formacdo das criancas, pois tem muitos professores bons e interessados. No projeto piloto a gente
ficou por dois anos testando, mas assim, para a mudanca da acdo da escola, continua sendo pouco
dois anos. Agora existe 0 projeto Provincia de Sdo Pedro. Este comecou quando alguém mostrou
para o governador o projeto Ceibal. As criancas estavam abandonando a escola do Brasil para irem
estudar no Uruguai que tinha o Ceibal. As escolas estavam perdendo alunos porque ndo tinham
computador. Agora nés estamos buscando alguma formacdo para cidades que tém Territério da Paz
como o Provincia de S&o Pedro. Nos fazemos parte do Comité Cientifico Pedagdgico, o Comité
também fez o portal do aluno e agora 0 MEC tem um portal do professor, que colocou laboratério
em todas as escolas. Com toda uma série de propostas que comecgaram a fluir diretamente com
grupo pedagdgico, também fizemos a formacdo no portal do professor para que eles possam ir se
acostumando e podendo ir trocando informagfes com outros professores de outros lugares. A
Universidade que fizer a capacitacdo vai dar titulo de especializagdo aos professores. A proposta da
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secretaria é fazer um diagndstico das escolas e conversar com a equipe diretiva. O certo seria 0s
professores receberem o0s netbooks para levar para casa, para explorar, para aprender. A
universidade poderia dar um suporte, porque assim, o que a gente vé muito € isso, eles (professores)
falam dessa dificuldade de saber trazer o conteudo para aliar a tecnologia. A ideia é a gente partir
daquilo que os professores estdo precisando. O nosso primeiro vinculo sdo as articuladoras; mas
ndo depende s6 da articuladora; depende do gestor; depende do supervisor da escola; depende do
professor e depende do aluno também. A nossa capacitacdo é por escola. N6s vamos as escolas e
vemos o que cada um precisa, e levamos a formacdo dentro da necessidade delas (escolas). N6s nao
temos pessoas suficientes para ir as escolas. Entdo a proposta é os professores no quarto dia de
trabalho, fazer a formacéo; e nds, como assessoras das areas, vamos visitar essas escolas. Talvez se
faca por polo, aquele grupo de escolas por proximidade, com uma mesma demanda, ai sim se faz
uma formagdo. A coordenadora do NTM vai ver que dia, por exemplo, os professores de
Matematica estdo, em cada uma das escolas, e ai vai comecar um trabalho com os professores e
saber da dificuldade deles. As vezes eles dizem: eu preciso de mais pratica para me sentir segura
para trabalhar com a tecnologia. Os professores tém medo de trabalhar com os netbook; por isso é
importante fazer a formacdo para que possamos tirar as davidas deles sobre o uso dos nets. No
inicio da formacdo temos que explicar que ndo precisa acessar a Internet, porque os professores
acham que era s6 com a Internet que eles tinham que preparar as aulas. Entdo comegamos a explicar
como funcionam os net e o que vem dentro dele. Nossa geragdo esta iniciando essa cultura e 0s
nossos alunos j& nascem nessa geragdo dos nets, por isso os professores tém medo de trabalhar com
0S nets sem saber como fazer. Agora comecamos a trabalhar com email, blogs para que os
professores possam ir se acostumando. N&o queremos que 0S nhets sejam guardados dentro dos
armarios, pelo menos a gente tem que mandar que saiam dos armarios. Tem professor que usa a
tecnologia como passatempo, ou seja, quando tu ndo domina, qualquer coisa vira uma grande
dificuldade e a Internet facilita a vida de qualquer um, mas se ndo tem Internet. Eu ndo tenho o que
fazer no laboratorio; eu ndo tenho o que fazer com o0s nets € isso que eles dizem. A principal
mudanca € no interesse, na participacdo dos alunos e nao tem escola que nao diga que ndo houve
mudanca. A aula fica muito melhor, mesmo com todas as questdes que os professores levantam
sobre as redes de acesso; mesmo com tudo isso, as criangas gostam mais. Tem muitas escolas que
estdo com problemas, por exemplo: tem poucas tomadas, tem uma tomada para recarregar todos 0s
nets, ai tem que deixar carregando. Entdo tem esses fatores que sdo importantes para se levar em
conta. Fomos informadas agora dos problemas técnicos. Tem o problema do recurso humano. Tem
escolas que possuem um técnico e estes ficam a disposi¢do para solucionar os problemas técnicos,
mas também participam das reunides pedagdgicas para entenderem o que os professores precisam.
A Internet € um problema ndo s6 para a educagao, mas para tudo que se precisa aqui na cidade.

Fonte: Autoria propria, 2014.

Sendo a escola um espaco de convivéncia, e as tecnologias digitais ferramentas que

podem configurar esse espaco, abrem-se possibilidades para que o0s estudantes possam

vivenciar e conviver com as TDIC com a insercdo do Projeto UCA nos espagos educacionais.

Para os gestores que estiveram desde o inicio do projeto envolvidos com as agdes, tanto nas

escolas como nas universidades parceiras, eles compreendem que o UCA, precisaria de um

tempo maior do que o previsto no projeto para as acOes de formacdo e implementacéo,
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conforme nos relatam: o UCA teria que ser uma ac¢do pelo menos de médio prazo, para uma
formacéo bastante séria, para formacao das criancas, pois tem muitos professores bons e
interessados.

O tempo ndo pode ser pré-determinado; temos que desacelerar o tempo no sentido do
aprender; considerar o tempo do aprender de cada escola, de cada professor. N&o seria o
tempo Chronos, mas o tempo Kairés®. Este tempo da a nocdo de temporalidade que pode
simbolizar na educacdo momentos de “reflexdo na acdo”. O professor reflexivo percebe o
tempo do aprender, com um novo sentido de temporalidade ai presente, ou seja, 0 tempo de
oportunidade se abre momentaneamente. A percepcdo doe Kairds , portanto, significa saber
perceber quando e como utilizar o momento oportuno de cada um.

Entendemos que a formacdo continuada do professor mesmo quando pensada,
estruturada que vise a disponibilidade de recursos, tanto técnicos como pedagogicos, nao
garante que o docente terd sua pratica pedagodgica inovada; esta depende de cada um.
Segundo Maturana (2002, p. 22), “nao ha acdo humana sem uma emoc¢do que a estabeleca
como tal e a torne possivel como ato”. Os cursos de capacitacdo que o UCA prevé para a
formacdo docente podem ser voltados para a apropriacdo das TDIC, para 0 manuseio dos
DEDI, para navegar na web, mas se estes ndo forem do desejo do professor, ndo se pode
garantir que teremos professores interessados e que reconhegam como necessaria a
reorganizacdo de sua pratica para o uso da tecnologia e o quanto essa influéncia no aprender
de seu estudante.

Garantir a formacdo do professor, também n&o torna possivel o ato do querer. E
preciso o dar-se conta de quem oferece a formacdo, compreendendo que esse processo de
apropriacdo e utilizacdo das TDIC nas salas de aula ndo estabelece um modelo especifico, um
padrdo de como oferecer uma capacitacdo. Entendemos a capacitacdo como um espaco a Ser
vivenciado, experienciado e que requer adaptacdo para as diversas realidades, prevendo tanto
0 tempo para a formagéo, como opcdes que favoregcam ao professor o entendimento de como

relacionar/imbricar, ou ndo, essa formacéo a sua préatica pedagdgica.

9 Santos (2013) define Kairds, como 0 “momento preciso” do tempo. Este é o tempo da experiéncia,ou seja, 0
tempo vivenciado como momento Unico, presente, referenciado napercepcdo envolvida em uma oportunidade,
pela busca do momento adequado,onde a intuicéo é valorizada.
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Conforme o gestor, no que diz respeito a qualidade pretendida para a educacgdo
contemporanea, o desenvolvimento de habilidades e competéncias requeridas ao sujeito que
vivencia esse mundo tecnoldgico, devemos promover atualizacbes constantes e buscar
estratégias que permitem aprender e atuar responsavelmente no mundo.

Ainda trazemos do Metadiscurso 3 que no projeto piloto a gente ficou por dois anos
testando, mas assim, para a mudanca da acdo da escola continua sendo pouco dois anos. A
iniciativa do governo para implantacdo do projeto UCA teve suas acdes desenvolvidas
durante dois anos; mais uma vez se estabelece um tempo que € independente do tempo do
aprender daquela escola. Mesmo se tratando de acgBes governamentais, com fomento
especifico, temos que pensar na flexibilizacdo do tempo em se tratando de Educacao.

Se olharmos para o dominio de acdo de uma sociedade, onde impera 0 uso das
tecnologias digitais nas mais diversas formas, e depois olharmos para o dominio de acéo das
escolas, onde prevalece a inalterabilidade do fazer pedagdgico e uma morosidade de
atualizagdo tecnoldgica, parece-nos que 0s dominios ndo se comunicam, ndo se integram.
Ainda é um desafio pensar projetos ou programas, que possibilitem mudancas e
transformacéo nos espacos de convivéncia da escola, e que modifiqguem as agdes e as relacdes
entre professores e estudantes.

A iniciativa de trabalhar com as TDIC numa perspectiva de transformacdo, ndo s6 da
escola como um espaco de convivéncia e aprendizagem, mas também de mudangas na praxis
do professor, € uma das politicas publicas elencadas pelo governo do Estado do Rio Grande
do Sul, que foi enunciada no Projeto Provincia de Sdo Pedro (PSP). Este visa organizar o
planejamento pedagdgico com a distribuicdo de netbooks e laptops para cada aluno e
professor.

Em sua tese Hoffmann (2011) expbe a proposta do projeto UCA, como proposta de
transformar o modelo dos Laboratorios de Informatica, identificados como “1 para muitos”
em um modelo “1 para 1” (1:1). O modelo “1 para muitos” vem da concepg¢ao de trabalhar em
salas de informatica, no uso compartilhado do mesmo equipamento para muitos. A ideia de “1
para 1” veio com a inser¢cdo de 1 laptop para cada estudante e professor distribuidos no
Ensino Fundamental.

No PSP os DEDI foram disseminados nas escolas estaduais nos municipios que fazem
fronteira com o Uruguai, em algumas escolas localizadas nos Territorios da Paz (locais
contaminados pelos altos indices de criminalidade, onde a presenga da policia é rejeitada

pelas gangues) na regido metropolitana de Porto Alegre/RS. Conforme o fragmento,
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agora existe o projeto Provincia de S&o Pedro. Comegou quando alguém
mostrou para 0 governador o projeto Ceibal. As criancas estavam
abandonando a escola do Brasil para irem estudar no Uruguai que tinha o
Ceibal. As escolas estavam perdendo alunos, porque n&o tinham
computador (Metadiscurso 3).

As acOes do PSP com o Ceibal, citadas pelo gestor no DSC, justificam a insercdo das
TDIC por iniciativas de politicas publicas, visto que os estudantes das regides de fronteira
estavam abandonando as escolas brasileiras para estudarem no pais vizinho, uma vez que no
Uruguai, por ser um pais pequeno, todas as escolas da rede publica ja possuiam o acesso as
tecnoldgicas digitais. Deste modo, o governador do RS, na época, optou por priorizar as
cidades de fronteira com o Uruguai no projeto PSP, que teve como objetivo principal
propiciar a vivéncia dos estudantes e dos professores na linguagem da tecnologia digital,
sendo o principal instrumento de modernizacao tecnoldgica da rede estadual.

Porém, ndo adianta s6 pensar em adquirir os laptops ou netbook; € preciso também
pensar na capacitacdo dos professores. No estabelecer parcerias com as Universidades, estas
estdo habilitadas para oferecer a formacao.

Nés fazemos parte do Comité Cientifico Pedag6gico. O Comité também fez o
portal do aluno e agora 0 MEC tem um portal do professor, que colocou
laboratério em todas as escolas. A Universidade que fizer a capacitacéo vai
dar titulo de especializagéo aos professores (Metadiscurso 3).

A disseminacdo de projetos educacionais, prevendo a distribuicdo de laptops ou
netbooks para cada professor e estudantes, foi baseada fundamentalmente, na expectativa de
que essas TDIC poderiam potencializar os resultados da educacdo escolar ao melhorar a
qualidade do processo de ensino e aprendizagem.

A organizacdo de um Comité Cientifico Pedagdgico para desencadear as a¢bes do
projeto UCA era voltada para a pratica docente permeada pelo uso das TDIC. Estas acdes
visavam a capacitacdo do docente, e como incentivo a essa formacdo, ele recebia uma
certificacdo. .

A formacéo docente com base na proposta do PROUCA envolvia a parte tedrica, que
tratava da articulacdo das teorias educacionais e 0 uso destas em diferentes contextos;
permitia a visualiacdo das praticas pedagogicas e de gestdo no contexto das TDIC; como
também abordava a apropriacdo e conhecimento das funcionalidades e dos recursos
tecnoldgicos existentes, essas praticas, proporcionavam o uso do laptop nos processos de

ensinar e aprender e da gestdo no ambito da escola e da comunidade (BRASIL, 2013).



100

As orientacBes sobre como usar os DEDI eram também disponibilizadas no portal do
professor com recursos que poderiam servir para troca de informacdes. Para Maturana (2002)
acOes que ocorrerem no entrelacamento do linguajear e emocionar dos professores constituir-
se-40 numa rede de conversacOes; se essas acOes forem recursivas no seu espaco de
convivéncia, possibilitardo mudancas no fazer pedagdgico.

Neste sentido as IES responsaveis pela formacdo docente criaram no portal do
professor, um férum para debater sobre o uso das TDIC na sala de aula. Nesta rede de
conversacdo, as trocas de experiéncia, as duvidas e as sugestbes sdo compartilhadas
recorrentemente, possibilitando que o professor fosse sentindo-se imerso nesse mundo digital.

Os gestores ao relatarem a proposta da SMEd, possibilitaram- nos compreender como
o0 projeto UCA estava se constituindo na rede de escolas:

A proposta da secretaria € fazer um diagnostico das escolas e conversar
com a equipe diretiva. O certo seria 0s professores receberem os netbooks
para levar para casa, para explorar, para aprender. A universidade poderia
dar um suporte, porque assim, o que a gente vé& muito é isso: eles
(professores) falam dessa dificuldade de saber trazer o contedo para aliar
a tecnologia (Metadiscurso 3).

A intencdo dos gestores neste processo € encontrar uma maneira dos professores
fazerem uso dos DEDI no seu fazer pedagdgico. Para isso, eles pensaram na possibilidade dos
professores levarem os DEDI para casa e explorarem esse recurso, com intuito de irem
apropriando-se desta ferramenta. Mas o processo de apropriacdo das TDIC ndo se faz sozinho
e sim na interacdo e no auxilio tecnoldgico e pedagdgico que se constitui na convivéncia com
0 outro.

Embora se perceba que a apropriacdo dos DEDI, na pratica docente, venha pela
formacdo continuada e pela convivéncia com seus pares, também entendemos que o apoio de
uma instituicdo publica, no caso as universidades, para dar suporte a essa formacéo, € uma
forma de fortalecer e atualizar tanto a Educacdo Béasica como os cursos de formacdo de
professores. E na ldgica da cooperacdo que os cursos de formacdo de professores e a
Educagdo Basica poderdo alavancar a Educacdo em nosso pais, pois é ao educar que nos
educamos e é nos educando que podemos educar. E assim que, segundo Maturana e Rezepka
(2000, p. 11), “ampliaremos a capacidades de fazer, na reflexdo sobre esse fazer, parte do
viver que se vive e deseja viver”. Isto é, fazer do viver a formacdo continuada uma reflexdo

na préatica docente, na recursividade das a¢6es que o professor faz ao utilizar as TDIC.



101

Outro ponto que destacamos sobre a capacitacdo dos professores é a compreensdo dos
gestores para a formacéo ser por escola:

a nossa capacitacdo € por escola. Nés vamos as escolas e vemos 0 que cada
uma precisa, e levamos a formacéo dentro da necessidade delas (escolas).
N&s ndo temos pessoas suficientes para ir as escolas. Entdo a proposta é os
professores no fazer a formacao e nds, como assessoras das areas vamos
visitar essas escolas. Talvez se faca por polo, aquele grupo de escolas por
proximidade, com uma mesma demanda; ai sim se faz uma formacgéo
(Metadiscurso 3).

A insercdo dos DEDI na rotina escolar, como um recurso pedagdgico, fez iniciar uma
fase de transicdo para inclusdo digital. Neste sentido, as SE como institui¢cBes sociais e a
escola como parte da sociedade precisam estar preparadas para lidar com a multiplicidade de
informac@es, avancos tecnoldgicos e mudancas sociais necessarias para 0 desempenho dessa
inclusdo.

Percebemos que a intengdo da SMEd em fazer a formag&o continuada dos professores
no quarto dia da-se por esta secretaria compreender que o docente, ao trabalhar 20 horas por
semana, no qual faz trés turnos em sala de aula, o quarto turno fica destinado para a sua
formacdo. Portanto é nesse quarto dia de trabalho que esses gestores poderdo usufruir deste
tempo e organizar um calendério de capacitacdo, com o intuito de propiciar ao professor uma
formacdo tedrica e préatica. Essa estratégia também é entendida para suprir a falta de pessoas
capacitadas para oferecer a capacitagao.

Alguns professores, como visto no metadiscurso, possuem a carga horaria de 20 horas
por semana, e nesta esta contemplada a sua formacgdo. Porém se cada um tem um horario,
como viabilizar a troca, a formacdo que se da pelo conversar entre os professores da mesma
escola?

Neste sentido, para Hoffman (2011), se o professor e gestores preocuparem-se em
elaborar um planejamento cooperativo e programar suas praticas incorporando propostas dos
estudantes, (re)planejando suas a¢bes com vistas as necessidades manifestadas por eles, a sala
de aula deixara de ser obsoleta e a formagdo continuada vird apoiada por propostas que
asseguem uma capacitacdo critica e reflexiva. Talvez essa forma de trabalho possa ser
proficua de mudancas, a partir do momento que o docente percebe que pode incorporar no seu
planejamento recursos, ideias, praticas que potencializem o ensinar e o aprender, sejam

sugeridos pelos seus colegas ou alunos.
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Mais uma vez o fragmento do DSC:

Os professores tém medo de trabalhar com os netbook. Por isso é
importante fazer a formagao para que possamos tirar as davidas deles sobre
0 uso dos nets. No inicio da formagao temos que explicar que ndo precisa
acessar a Internet, porque os professores acham que era s6 com a Internet
gue eles tinham que preparar as aulas. Entdo comecamos a explicar como
funcionam os net e o que vem dentro dele (Metadiscurso 3).

Este relato mostra-nos que o espaco de formacdo € necessario; que a recursividade
dos encontros podera constituir redes de conversacdo estabelecida quando o docente esta
imerso na cultura digital. A utilizacdo das TDIC para o fazer pedagdgico dentro dessa cultura
amedronta os docentes, conforme enunciado no DSC; porém, quando em rede de
conversacao, tém a possibilidade de fazer interacdes e assim obterem o apoio necessario. Os
gestores também relatam que os professores tinham a ideia de que a Internet seria 0 “Gnico”
recurso para preparar suas aulas usando os DEDI. De fato, segundo Lévy (2010), a Internet é
uma tecnologia intelectual que permite virtualizar a escrita, a fala e a imagem. Mas, para
compreender as possibilidades do digital, que ndo é somente 0 acesso a Internet, mas que a
inclui, precisamos compreender as possibilidades simuladoras do espaco digital como
diferentes, por exemplo, as da folha de papel.

Ainda, dizem:

nossa geracdo estd iniciando essa cultura e 0s nossos alunos ja nascem
nessa geracao dos nets; por isso os professores tém medo de trabalhar com
0s nets sem saber como fazer. Agora comegamos a trabalhar com email,
blogs para que os professores possam ir se acostumando (Metadiscurso 3).

Para gerar uma cultura digital relacionada a préaticas pedagogicas construtivas,
necessitaremos do fazer recursivo e reflexivo da préxis da sala de aula e da gestdo escolar,
bem como do escutar atento da comunidade. Maturana e Verden-Zoller (2006, p. 30) falam-
nos que, “para criarmos uma cultura ndo podemos dizer o que ndo queremos e sim agir
recursivamente e deixar que o entendimento e a percepgdo influenciem nossas agdes, ao
mudar nosso emocionar em relagdo ao nosso ser cultural”. Criar uma cultura digital esta na
compreensdo e no fazer do professor em relagdo a sua pratica docente; ele é quem, pelo seu
fazer, vai definir se deseja ou ndo fazer parte desta nova geracao tecnoldgica.

O trabalho mediado por ferramentas digitais, como sites e redes sociais, proporcionam
espacos de formacdo e oportunizam aos professores experienciarem as TDIC, no intento de
problematizar e possibilitar a construcdo de conhecimentos. Para Recuero (2009), um site ou
rede social tem um desempenho, onde cada perfil é construido como um discurso que

representa um individuo ou instituicdo, isto €, os sites sdo espacos onde as pessoas podem
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buscar informaces, trocar ideias através da mediacdo da tecnologia digital. Estes espacos
possibilitam uma rede de conversacao que permitird o respaldo no trabalho a ser desenvolvido
pelos professores. Mudancas culturais s6 ocorrem quando ha mudancas no emocionar dos
individuos imersos nas redes de conversacdo (MATURANA, 2002).

Em sua tese, Rosa (2013, p. 26) afirma que ““a portabilidade do equipamento permite
um uso diferenciado tanto em sala de aula quanto em outros espacos de aprendizagem e
amplia a realizacdo de atividades pedagdgicas capazes de integrar a tecnologia digital ao
curriculo”. Neste contexto, 0 excerto que trazemos para a conversa leva-nos a perceber a
forma como os gestores compreendem o uso do equipamento tecnoldgico adquirido e sua
integracao nas atividades pedagogicas:

N&o queremos gue 0s nets sejam guardados dentro dos armarios. Pelo
menos a gente tem que mandar que saiam dos armarios. Tem professor que
usa a tecnologia como passatempo, ou seja, quando tu ndo domina,
qualquer coisa vira uma grande dificuldade e a Internet facilita a vida de
qualguer um, mas se ndo tem Internet. Eu ndo tenho o que fazer no
laboratorio; eu n&o tenho o que fazer com os nets. E isso que eles dizem
(Metadiscurso 3).

Este discurso leva-nos a perceber que o trabalho com os DEDI ainda néo esta surtindo
o efeito desejado. Os docentes ainda ndo entendem as TDIC como ferramentas que podem
ajudar no cotidiano da sala de aula e no planejamento pedagdgico. Para Pellanda (2009), um
ambiente de aprendizagem mediado por tecnologias digitais é de uma plasticidade incrivel,
que permite ao sujeito ser desafiado a maltiplas acdes, levando-o a possibilidades diversas de
aprendizagem.

Entendemos a preocupacdo dos gestores em ndo deixar que os DEDI fiquem
guardados, considerando o investimento na compra dos equipamentos com finalidade da
comunidade escolar usufruir desta tecnologia digital. Maturana (2002) destaca que a tarefa do
educador é criar um espaco de convivéncia para 0 qual se convida o outro, de modo que 0
outro esteja disposto a conviver conosco espontaneamente; e, para Lévy (2008), a inovagéao
tecnoldgica pode levar a outros os modos de viver e pensar de uma sociedade. Pode-se dizer,
entdo que, se o professor criar um espaco de convivéncia em que o estudante esteja disposto a
conviver e que inclua a inovagédo tecnoldgica, podera suscitar diferentes modos de viver e
pensar de uma sociedade.

Sabendo do potencial transformador que as tecnologias digitais podem promover no
espaco escolar, a gestora nos relata que tem muitas escolas que estdo com problemas por
exemplo: tem poucas tomadas; tem uma tomada para recarregar todos 0s nets: ai tem que

deixar carregando. Pensar na estrutura fisica das escolas, como parte elétrica, seguranca,
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conexdo a rede de Internet sem fio e manutencdo dos DEDI, sdo tarefas que os gestores
administrativos necessitam planejar.

Um planejamento demanda tempo, técnicos capacitados, e apoio da comunidade
escolar. Cabe aos gestores esse gerenciamento, pois

o envolvimento dos gestores escolares na articulacdo dos diferentes
segmentos da comunidade escolar, na lideranca do processo de insercao das
TIC na escola em seus ambitos administrativo e pedagdgico e, ainda, na
criagdo de condigdes para a formacgdo continuada e em servico dos seus
profissionais, pode contribuir e significativamente para o0s processos de
transformacdo da escola em um espaco articulador e produtor de
conhecimentos compartilhados (ALMEIDA; RUBIM, 2004, p. 2).

O envolvimento e a agilidade dos gestores para com as necessidades e problemas
relacionados a tecnologia e a formacdo dos professores sdo questdes técnicas e pedagdgicas
que influenciam o uso dos DEDI..

Pela andlise do DSC desses gestores, percebemos que as articulacdes realizadas para
insercdo do projeto UCA no cotidiano escolar, ocorreram fundadas no fluxo das a¢des que os
gestores conseguiram gerenciar e administrar conforme a necessidade de cada escola. Mas
isso ndo significa que essas acdes sdo suficientes e nem que devem parar de serem
implementadas. Devemos considerar que as politicas de intervencdo para a insercdo das

tecnologias digitais tém que fazer parte das acdes que os 6rgaos publicos executam.



7 REFLEXOES E ATUALIZACOES

Esta tese foi construida pelo nosso emocionar, pelas nossas coordenagdes de
coordenacdes de acOes recorrentes, que foram se atualizando na medida em que fomos
percebendo nossas acGes corporificadas neste trabalho, isto €, num corpo em movimento, em
constante atualizacdo. Esse emocionar foi acontecendo no conversar, no escrever, ao refletir e
ao darmos-nos conta que este corpo corporificado ndo estava apenas definido pelas nossas
acoes, mas refletido na Biologia do Conhecer de Maturana e Varela (2005), ao colocar-nos
como observadoras, observando a nés mesmas e as nossas emocgodes, as quais aconteceram
pela experiéncia vivenciada quando imersas no campo da pesquisa.

Vivemos fundadas pelo emocionar e pelo desejo em nos constituirmos sujeitos que
produzem e promovem saberes. Como professoras, observadoras e pesquisadoras, que
reconhecem o outro pelas suas individualidades e particularidades, neste estudo, 0 Nnosso
desejo foi conversar e refletir sobre nossa pratica docente estabelecida numa rede de
conversacao entrelacada com os professores de Matematica, gestores e estudantes da
Educacdo Basica.

Nesta rede, as explicacbes por nds apresentadas ocorreram na objetividade entre
paréntese, por entendermos que uma explicacdo s6 é aceita se nela o operar do observador
estiver no mesmo dominio de acdo do fendmeno que foi sendo explicado. Assim, as
explicagbes que foram produzidas nesta tese nos levam a gerar o argumento de que no
experienciar das tecnologias digitais, no contexto pedagogico, na reflexdo e no
compartilhamento das experiéncias € que o professor de Matematica podera atualizar
recorrentemente sua praxis pedagogica.

Das experiéncias e vivéncias estabelecidas pela autora desta tese, destacamos o
trabalho com estudantes, em uma atividade nas redes sociais, utilizando os DEDI como
ferramenta pedagogica. Percebemos que esta atividade possibilitou o estabelecimento de
relagOes de respeito e confianga, entre professora e estudantes. Estas relacGes deram-se, por
entendermos que o trabalho em cooperacéo foi 0 que permitiu a cumplicidade e, portanto o
desenvolvimento desta atividade.

Trabalhar com as redes sociais levou a (re)significagdo da atuacdo pedagdgica, e
desta emergiu o0 ensinar colaborativo e cooperativo, em que professora e estudantes
participaram juntos do processo de aprendizagem. O estudo com Polindmios foi 0 assunto

abordado na rede social, mas nossa intengdo era compreender como estudantes e professora
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fariam uso das TDIC para trabalhar um conteudo de matematica. Percebemos que o
cumprimento dos acordos estabelecidos por ambos, antes e durante o trabalho, propiciou um
espaco de convivéncia, em que o aprender deu-se pela troca e pelo compartilhamento dos
sujeitos envolvidos nesta atividade.

A estratégia de usar uma rede social para desenvolver o conteudo e assim utilizar os
DEDI disponiveis na escola permitiu-nos legitimar a importancia destes para a pratica do
professor. Observar as a¢fes que os estudantes realizaram na rede social nos fez compreender
que para atualizar a pratica pedagdgica de forma recorrente devemos observar a nés mesmas,
e que ao sermos observadoras de n6s mesmas, atuaremos, de um modo particular, coerente
com nossas emogoes.

Dessa forma, ressaltamos que o trabalho em uma rede social, por essa ser um espaco
em que os estudantes fluem em seus conversares, entrelacado com os DEDI tornou as aulas de
matematica mais atrativas, e com isso a aprendizagem deu-se pela compreensao e interacdo
dos estudantes num espaco que possibilitou o aprender..

Nossas escolas recebem hoje estudantes capacitados, competentes, fluentes e
habilidosos tecnologicamente. Portanto, entendemos que promover espacos de aprendizagem
que vé@o ao encontro das demandas decorrentes da evolugdo dos sujeitos nativos digitais,
requer outros modo de producgéo de conhecimento, reflexdo e atualizagdo do saber docente.

Trabalhar com as tecnologias digitais na sala de aula, € uma recorréncia na prética
docente da autora dessa tese, que impulsionada por perceber que os nativos digtais, “0s
estudantes”, vivenciam outros espacos e que estes podem se tornar espagos de aprendizagem,
propés o trabalho com o software SweetHome 3D. Na nossa percepcdo, as relagOes e
interacdes que estes fizeram quando, ao operar com o software, visualizaram a planta baixa
em duas e trés dimensdes proporcionou a articulagdo com conceitos da Geometria.

O processo do ensinar e aprender tecido nessa rede de conversagao que se constituiu
nessa atividade, tornou-se para nos, uma rede de aprendizagem, de significados. E, nessa
rede, a busca por apoio e suporte tecnologico, foi sendo compartilhada, com quem néo sabia
utilizar algumas ferramentas disponiveis no software, e com quem ja dominava o software.
Ao dar responsabilidade e credibilidade aos estudantes, imersos numa cultura digital, esses
demonstraram criatividade, interatividade e autonomia ao fazerem uso das TDIC
potencializada pelo linguajear que se constituiu nessa rede de conversacao.

Esta reflexdo que advém da praxis da autora dessa tese, é compartilhada neste trabalho
para destacar a importancia da cooperacdo, do aceitar as limitacbes e o tempo de

aprendizagem de cada um e por entendermos que nos transformamos na convivéncia com 0
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outro, seja esse outro Nossos pares ou Nossos estudantes. E nossa predisposicdo, nosso desejo,
nossas percepgdes associadas as oportunidades que temos de interagir, compartilhar,
conversar e experienciar que fazem com que atualizemos nossa pratica pedagogica.

Nesta perspectiva, buscamos compreender, como o professor de Matematica imerso
em uma Ecologia Digital, entende e atualiza sua pratica pedagdgica. Para tanto, inicialmente,
buscamos conversar com os professores de escolas que possuiam os DEDI e gestores
vinculados a elas em trés localidades do Rio Grande do Sul (Bagé, Rio Grande e Porto
Alegre). Nossa intencdo era organizar o processo de andlise por localidade, porém néo
encontramos diferencas que justificassem essa organizagdo. O que estava enunciado nos
discursos desses sujeitos era o estranhamento a uma forma de organizar as aulas e também o
acoplamento deles a tecnologia o que nos levou a construcdo de metadiscursos para proceder
a analise.

Assim, em nossas analises a partir dos metadiscursos percebemos que, os professores
de Matemaética, no enfrentamento de dificuldades que surgiram quando fizeram uso dos DEDI
na sala de aula, apontaram a necessidade de formac&o continuada para suprir as caréncias com
as TDIC. Problematizar a formacdo de professores na perspectiva de uma cultura digital
levou-nos a conjecturar sobre método e a pratica pedagdgica que estdo sendo oferecidos nas
formagdes continuadas. Pois entendemos que a formacdo deve vir do desejo destes em fazer
uso desta tecnologia e estar pautada em suas praticas, em suas conquistas e dificuldades.

O repensar a propria pratica e sua ampliacdo no sentido de considerar a atualizacao
dos recursos das escolas e da sociedade nessa cultura digital, ndo € um habito do professor de
Matematica, ou seja, ndo é de sua cultura, ndo € algo recorrente no espaco escolar ou nos
espacos de formacgdo. No nosso entendimento, torna-se necessario pensar na formacao
continuada, numa rede de conversacdo, em que se faz presente a reflexdo das praticas e a
troca de saberes constituida no trabalho cooperativo.

O trabalho em cooperacédo, para nos, € um modo de aceitar o outro como legitimo
outro, dentro das suas singularidades, € no compartilhar suas experiéncias que o professor
estard em ressonancia com seus pares. Desta forma, o espa¢o de formagédo continuada podera
possibilitar o operar em coordenacdes de acdes delineadas no aprender com seus pares e com
a experiéncia vivenciada nestes espagos de convivéncia. Se 0s espacos de convivéncia
promoverem interacOes, propiciando que o professor de Matematica reveja sua pratica
pedagdgica, e experiencie formas de trabalhar com as TDIC como uma ferramenta do seu dia
a dia, este podera dar-se conta do uso das tecnologias digitais pela recorréncia desta na sua

pratica docente.
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O uso das TDIC na prética pedagdgica é um processo gradativo, ocorre no seu tempo,
na apropriacdo da tecnologia como um recurso que esta se atualizando no fazer
docente..Percebemos pelo “eu coletivizado” que as TDIC ja fazem parte do pensar e agir
pedagdgico dos professores de Matematica, tanto os que ja fazem uso no seu cotidiano como
aqueles que ainda estdo se apropriando.Neste sentido, o trabalho em cooperacdo, entre esses
professores nativos digitais e imigrantes digitais, pode acelerar e qualificar a incorporagédo
dessa tecnologia, pois compreendemos que é na troca mutua de saberes que estes podem
atualizar sua pratica pedagdgica, compartilhando suas experiéncias.

Entretanto, para que o trabalho em conjunto aconteca & preciso que ambos se
reconhecam como legitimos e que cada um respeite a si e ao outro. Ouvir e observar a si
mesmo e a seus pares € um exercicio para entender o que os professores nativos digitais e
imigrantes digitais precisam, e em que aspectos diferem suas compreensdes sobre o ensinar e
o aprender. A reflexdo sobre a propria pratica, de forma cientifica e metddica, e a
compreensdo da pratica do outro, podem antecipar possiveis discordancias, mas também
possibilitar mudancas na propria pratica.

N&o ha uma Unica ferramenta a ser utilizada, nem uma forma Unica de utilizacdo dos
recursos tecnoldgicos, mas um leque de oportunidades educativas. Neste sentido, cabe ao
professor adequa-las as necessidades e especificidades da escola e do seu fazer docente.
Tempo e oportunidades para familiarizacdo com as TDIC sdo necessarios para que, na pratica,
o professor possa fazer escolhas conscientes sobre o uso destas conforme seus desejos e
compreensoes.

Conhecer e compreender a pratica pedagogica dos professores ingressantes numa
Ecologia Digital permitiu-nos identificar que o processo de descoberta, como, por exemplo,
encontrar videos, sites e colegas parceiros online, estd sendo instigante para o professor. No
entanto, o conversar apontou também que o tempo despendido para isso é grande. O que nos
fez pensar que o tempo da docéncia, assim como o tempo do aprender do estudante, ndo esta
somente na sala de aula. Esse tempo € um tempo ndo cronologico, que ndo se refere ao tempo
existencial, € um tempo Kairds, um momento certo, que precisa ser considerado e é proprio de
cada sujeito.

Da anélise com os gestores, percebemos que uma das politicas pablicas que surtiu
efeito foi o Projeto Provincia de Sdo Pedro que visou resgatar os estudantes que estavam se
matriculando no pais vizinho em virtude deste ja ter implantado os DEDI nas escolas. Esse
discurso apontou que se por um lado os estudantes procuraram por uma Educacdo que ja

estivesse voltada para a inclusao digital, por outro, o governo se propds a buscar recursos com
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a finalidade de qualificar a aprendizagem dos estudantes galchos dentro de uma cultura
digital.

No decorrer da analise foi possivel observar que as aces que visavam a formacao dos
professores, eram da responsabilidade de um comité cientifico e este tinha por propoésito dar
um incentivo ao professor, aquele que realizasse a capacitacdo, receberia um certificado de
aprefeicoamento. Entretanto, nem sempre esse tipo de incentivo € do desejo do professor, para
nos as iniciativas devem vir do conversar, do estabelecer metas, para que juntos, professores e
gestores, encontrem alternativas para a formacao continuada.

Percebemos que o0s gestores tém propostas para a formacdo continuada e que
entendem que a formacdo deve ser dentro do espaco escolar como uma forma de manter o
professor na escola, sem prejudicar o andamento das suas aulas e assim, a formacdo estaria
dentro da carga horaria do professor e a0 mesmo tempo no seu espaco de convivéncia.
Entendemos que é no espago escolar, na formacdo permanente que acontecem as trocas e o
compartilhamento de saberes, duvidas, ideias, conteddos e pesquisas possibilitando com isso a
apropriacdo das TDIC no fazer docente.

Sabemos, pelo discurso dos gestores, que para trabalhar com os DEDI os professores
queriam ter acesso a Internet, pois estes entendiam que esse acesso ajudaria no planejamento.
Por isso quando chegaram o0s equipamentos as escolas muitos ficaram guardados nos
armarios, as salas de aula tiveram que passar por estruturacdo fisica e a conexao na rede teve
qgue ser aumentada. Para estar numa cultura digital é necessario que as escolas estejam
preparadas tanto na parte pedagdgica com a formacdo de seus professores para 0 uso das
TDIC, como na infraestrutura e no suporte técnico, para que isso ocorra, 0 acompanhamento e
assessoramento por parte da equipe gestora deve estar em constante atualizacao.

A pesquisa possibilitou-nos compreender que algumas rotinas foram mudadas, mas
para alcangarmos uma atualiza¢do do fazer pedagdgico e a efetivagdo deste fazer, é necesséria
uma formag&o pautada no vivenciar e experienciar do professor de Matematica. E de nossa
compreensdo que, este professor, passou a valorizar o compartilhamento de saberes,
experiéncia e vivéncias com seus pares, e com isso acreditamos que 0 uso recorrente dos
DEDI associados a propostas pedagdgicas, que tenham como fundamento o pesquisar, podera
levar a constituicdo de redes de conversacdo estabelecidas pelo emocionar no ensinar e
aprender.

Acreditamos que as agdes de formacdo de professores avancardo a medida que estes
participarem das redes de conversacdo estabelecidas sob um olhar critico e um pensar

reflexivo da sua pratica. A manutencdo ou o estreitamento das relacfes entre as areas da
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Educagdo Matemaética, da Educacéo e da Tecnologia Digital podera fazer com que o educador
sinta-se participe do processo educacional, numa perspectiva tanto holistica no que se refere a
formacéo do cidaddo em um mundo perpassado pela tecnologia digital, como especifica, no
que se refere ao ensinar Matematica em suportes digitais que ampliam as possibilidades de
compreensdo, de procedimentos e de conceitos dessa area.

Ao finalizar esse texto, mas ndo a acdo, como pesquisadoras, vislumbramos outros
questionamentos para balizar nosso caminhar daqui em diante: Como estabelecer e dar fluidez
em uma rede de conversacdo que contribua com a formacdo dos professores de Matematica?
Que espacos nos professores necessitamos para isso? Que apoio dos gestores é preciso, para
que aconteca a evolucdo na formacdo permanente dos professores de Matemética? De que
forma as politica publicas podem incentivar a inclusdo digital nas escolas? Como as
Universidades podem contribuir para formar profissionais qualificados em uma cultura
digital?

A velocidade com que a cultura digital evoluiu no mundo contemporaneo fez com
gue, nossos estudantes, nativos digitais, também procurassem por outras formas de aprender
gue ndo fosse o ambiente escolar. Sabemos que estes nativos digitais buscam e tem acesso nas
midias digitais por qualquer tipo de informagdo. Portanto, os professores de Matemaética
devem se atualizar, tanto para o uso das TDIC, como para outras formas de planejar suas
aulas, e para isso as redes de conversacao podem estabelecer esta atualizacao.

Pesquisar como o0s professores de Matematica, imersos em uma Ecologia Digital,
percebem atualizacBes em sua pratica pedagodgica, possibilitou-nos conhecer seus modos de
estruturacdo ao lidarem com suas praticas, emog¢des, conhecimentos no experienciar as
tecnologias digitais, no contexto pedagoégico, na reflexdo e no compartilhamento das

experiéncias.



8 REFERENCIAS

ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini de; RUBIM, Ligia Cristina Bada. O papel do
gestor escolar na incorporagdo das TIC na escola: experiéncias em construgdo e redes
colaborativas de aprendizagem. Sao Paulo: PUC, 2004.

ATLAS Socioecondmico Rio Grande do Sul. Economia. Turismo receptivo. Disponivel em:
<http://www.scp.rs.gov.br/atlas/conteudo.asp?cod_menu_filho=822&cod_menu=817&tipo_
menu=ECONOMIA&cod_conteudo=1542>. Acesso em: 11 fev. 2015.

BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari. Investigacdo qualitativa em educacdo. Porto: Porto
Editora, 1994.

BORBA, Marcelo de Carvalho; PENTEADO, Miriam Godoi Informética e Educacao
Matematica. 5. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2012. 104 p.

BRASIL. Plano Nacional de Educacdo — PNE 2011-2020. Projeto de Lei 8035/2010.
Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=16478&Itemid=1107.>.
Acesso: 10 maio 2012a.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagédo —
FNDE. Conselho Deliberativo. Resolucdo/Fnde/Cd/N° 17 de 10 de Junho de 2010.
PROUCA. Disponivel em:
<http://www.bndes.gov.br/SiteBNDES/export/sites/default/bndes_pt/Galerias/Arquivos/progr
amas/prouca_resFNDEOQ17_10062010.pdf>. Acesso em: 15 maio 2012b.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo a Distancia. Programa Um
Computador Por Aluno (PROUCA). Disponivel em:
<http://www.uca.gov.br/institucional/downloads/workshop3_VisaoGeral.pdf >. Acesso em:
17 maio 2012c.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Matematica. Secretaria de Educacdo Fundamental.

Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/matematica.pdf>. Acesso em: 12
jul. 2012d.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Prolnfo — Apresentacgdo. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=244&Itemid=46
2&msg=>. Acesso em: 12 dez. 2013.

BRASIL evolui, mas segue nas ultimas posi¢cGes em ranking de educacdo. Desempenho em
matematica no Pisa subiu de 356 para 391 (2003 a 2012). Ainda assim, pais ficou em 58°
lugar entre 65 paises que fizeram a prova. Disponivel em:
<http://g1.globo.com/educacao/noticia/2013/12/brasil-evolui-mas-segue-nas-ultimas-
posicoes-em-ranking-de-educacao.html>. Acesso em: 15 dez. 2013a.



112

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
O que é o Ideb. Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/o-que-e-o-ideb>.
Acesso em: 08 jan. 2014.

FAGUNDES, Léa da Cruz. Entrevista com Léa Fagundes sobre inclusdo digital para
Revista NovaEscola. Disponivel em:<revistaescola.abril.com.br>. Acesso em: 12 jul. 2012.

FAGUNDES, Léa da Cruz. (Org.). Informatica e o Processo de Aprendizagem. Psicologia:
Reflexdo e Critica, Porto Alegre, v. 5, n. 1, p. 43-54, 1992.

FAGUNDES, Léa da Cruz; SATO, Luciane Sayuri; LAURINO, Débora. Aprendizes do
futuro: as inovagdes comegaram! Brasilia: SEED/MEC/PROINFO, 2006. 96 p.

FREIRE, Paulo. Politica e educagdo: ensaios. Sdo Paulo. Cortez, 2001. (Colecdo Questdes da
Nossa Epoca, v. 23).

GAUTERIO, Vanda Leci. O aprender em ambientes de aprendizagem configurando uma
cultura escolar. 2014. 72 f. Tese (Doutorado em Educagdo em Ciéncias) - Programa de Pds-
Graduacao em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude, da Universidade Federal do
Rio Grande, Rio Grande, 2014.

GOMES, PATRICIA. Leia entrevista do autor da expressdo ‘imigrantes digitais': veja 0s
principais trechos da entrevista de Mark Prensky, autor que cunhou as expressdes "nativos" e
"imigrantes digitais". Entrevista para Folha de Séo Paulo, dia 03 out. 2011. Disponivel em:
<http://www.marcprensky.com/international/Leia%?20entrevista%20d0%20autor%20da%20ex
pressao%20imigrantes%20digitais.pdf>. Acesso em: 26 ago. 2014.

HOFFMANN, Daniela Stevanin. Redes para aprendizagem de Matematica na modalidade
1:1 Tecnologia Individual, Construgdo Conceitual Coletiva. 2011. 176 f. Tese (Doutorado
em Informatica na Educacdo) — Programa de Pds-Graduacdo em Informatica na Educacéo,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2011.

KENSKI, Vani Moreira. Tecnologias e ensino presencial e a distancia. Campinas:
PAPIRUS, 2003.

LAURINO, Débora. Pereira. Rede virtual de aprendizagem: interacdo em uma ecologia
digital. 2001. 158 f. Tese (Doutorado em Informatica na Educacéo)-Pos-Graduacdo em
Informatica na Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2001.

LEFEVRE, Fernando; LEFEVRE, Ana Maria Cavalcanti. O discurso do sujeito coletivo: um
novo enfoque em pesquisa qualitativa (desdobramentos). Caxias do Sul: EDUCS, 2005.

LEFEVRE, Fernando; LEFEVRE, Ana Maria Cavalcanti. Pesquisa de Representacio
Social: um enfoque qualitativo a metodologia do Discurso do Sujeito Coletivo. Brasilia: Liber
Livro Editora, 2010. 224 p. (Série Pesquisa, v. 20).

LEVY, Pierre. As Tecnologias da Inteligéncia o futuro do pensamento na era da informatica.
Rio de Janeiro: Editora 34. 2008. 208p.

LEVY, Pierre. Cibercultura. Sdo Paulo: Editora 34, 2010. 272 p.



113

MATURANA, Humberto. Cognicao, ciéncia e vida cotidiana. Belo Horizonte: Ed. UFMG,
2001. 203 p.

MATURANA, Humberto. A ontologia da realidade. Belo Horizonte: UFMG, 2002. 350 p.

MATURANA, Humberto. Emocdes e linguagem na educacao e na politica. Belo Horizonte:
Ed. UFMG, 2009.

MATURANA, Humberto .; DAVILA, Ximena Y. Etica e desenvolvimento sustentavel -
caminhos para a construgdo de uma nova sociedade. Revista Psicologia & Sociedade, Porto
Alegre, v. 16, n. 3, p. 102-110, 2004.

MATURANA, Humberto; REZEPKA, Sima Nisis. Formacdo Humana e capacitacédo. 4.
ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2000.

MATURANA, Humberto.; VARELA, Francisco J. A arvore do conhecimento. As bases
biologicas da compreensdo humana. Sdo Paulo: Palas Athena, 2002. 288 p.

MATURANA, Humberto; VERDEN-ZOLLER, Gerda. Amar e brincar: fundamentos
esquecidos. S&o Paulo: Palas Athena, 2006. 272 p.

MIZUKAMI, Maria da Graca Nicoletti. Aprendizagem da Docéncia: algumas contribuicdes
de Lee Shulman. Disponivel em:<http://coralx.ufsm.br/revce/revce/2004/02/a3.htm>. Acesso
em: 18 set. 2013.

MORAES, Maritza Costa. Robotica Educacional: Socializando e Produzindo
Conhecimentos Matematicos. 2011. 144f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo em Ciéncias) -
Programa de P6s-Graduacdo Educacdo em Ciéncias, Universidade do Rio Grande - FURG,
Rio Grande, 2011.

MORAES, Maritza Costa; LAURINO, Débora Pereira;, MACHADO, Celiane Costa. O
experienciar de um professor: a recorréncia para a cultura digital no ensinar. Disponivel em:
<http://pead.ucpel.tche.br/revistas/index.php/colabora/article/view/239>. Acesso em: 20 dez.
2013.

MORAES, Maritza Costa; LAURINO, Débora Pereira; MACHADO, Celiane Costa. Préaticas
docentes atualizadas na ecologia digital. Disponivel em:
<http://seer.ufrgs.br/index.php/renote/article/view/44448>. Acesso em: 20 dez. 2013.

MORAN, José Manuel. Como utilizar a Internet na Educagdo. Ciéncia da Informacéo,
Brasilia, v. 26, n. 2, p. 109-228, maio/ago. 1998.

MORAN, José Manuel. Internet no ensino universitario: pesquisa e comunicacdo na sala de
aula. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?pid=51414-32831998000200010&script=sci_arttext>.
Acesso em: 18 nov. 2014.



114

NACARATO, Adair Mendes. A escola como l6cus de formacdo e de aprendizagem:
possibilidades e riscos da colaboracdo. In: FIORENTINI, D.; NACARATO, A. M. (Org.)
Cultura, formacdo e desenvolvimento profissional de professores que ensinam
matematica: investigando e teorizando a partir de pratica. Sdo Paulo: Musa Editora, 2005. p.
175-195

NOVOA, Anténio. Formacdo de professores e formacdo docente. In: NOVOA, Anténio.
(Coord.). Os professores e a sua formacéo. 2. ed. Lisboa: Dom Quixote, 1995. p. 13-33.

PAIS, Luis Carlos. Ensinar e Aprender Matematica. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.
152 p.

PAPERT, Seymour. Logo: computadores e educacdo. 3. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1988.
253p.

PELLANDA, Nize Maria Campos. Maturana e a Educagéo. Belo Horizonte: Auténtica,
2009. 112 p.

PIAGET, Jean. A linguagem e o pensamento da crianca. Rio de Janeiro: Fundo de Cultura,
1973. 282 p.

PISA. Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/pisa-programa-internacional-de-avaliacao-de-
alunos>. Acesso em: 04 nov. 2013.

PLAN Ceibal. En el camino del Plan CEIBAL. Referencias para padres y educadores.
Disponivel em:
<http://www.ceibal.edu.uy/Articulos/Paginas/_En%20el%20camino%20del%20P1an%20CEI
BAL_%?20Referencias%20para%20padres%20y%20educadores_.aspx>. Acesso em: 25 jun.
2012.

PROVINCIA de S&o Pedro. Alunos de Bagé e Acegué elaboram identidade visual para site do
Projeto. Disponivel em:
<http://www.educacao.rs.gov.br/pse/html/noticias_det.jsp?ID=10027>. Acesso em: 13 maio
2013.

RECUERO, Raquel. Redes sociais na Internet. Porto Alegre: Sulina, 2009. 206 p.

RIO GRANDE DO SUL. Secretaria de Estado da Educagdo. Projeto Provincia de S&o
Pedro. Disponivel em: <http://www.educacao.rs.gov.br/pse/html/proj_provincia.jsp>. Acesso
em: 21 jun. 2012.

RIO GRANDE DO SUL. Secretaria Estadual da Educacdo. Departamento Pedagdgico.
Programa Provincia de S&o Pedro 2014. Disponivel em:
<http://www.educacao.rs.gov.br/dados/proj_provincia_apresentacao_2.pdf>. Acesso em: 11
fev. 2015.



115

ROSA, Marluza Benedetti da. A inclusdo da instituicdo escola na cultura digital e a
construcdo de novos paradigmas a partir da iniciacdo cientifica na educacdo basica.
2013. 244 f. Tese (Doutorado em Informatica na Educacao)-Pds-Graduacdo em Informatica
na Educagdo, Centro Interdisciplinar de Novas Tecnologias na Educagdo, Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2013.

SANTOS, Karina Cervi. Experiéncias do tempo: Reflexdes sobre tempo e alma. Disponivel
em: <http://www.symbolon.com.br/monografias/Experiencias%20d0%20tempo-
KarinaCervi.pdf>. Acesso em: 21 jun. 2014.

SHULMAN, Lee. Those Who understand: Knowledge growth in teaching. AERA American
Educational Research Association, Washington, v. 15, n. 2, p. 4-31, 1986.

SWEETHOMES3D. Disponivel em: <http://www.sweethome3d.com/history.jsp>. Acesso em:
21 jun. 2013.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. Petrépolis: Vozes, 2008.
328 p.

TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude. O trabalho docente: elementos para uma teoria da
docéncia como profissdo de interacBes humanas. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

VARELA, Francisco, THOMPSON, Evan; ROSCH, Eleanor. A mente incorporada:
ciéncias cognitivas e experiéncia humana. Porto Alegre: Artmed, 2003. 353 p.

VEEN, Wim; VRAKKING, Ben. Homo zappiens: educando na era digital. Porto Alegre:
Artmed, 2009. 140 p.



9 APENDICE A - INSTRUMENTOS DE ANALISE DO DISCURSO

Tabela A- IAD 1 - Professores de Bagé

QUESTAO: COMO PREPARAS E MINISTRAS AS TUAS AULAS APOS TUA
INSERCAO NO PROJETO UCA?

Expressdes- Chaves (ECH)

Ideias Centrais (I1C)

Ancoragem (AC)

Com 0s nets procuramos muitos sites para
trabalhar inclusive com as series iniciais €
muito mais facil de encontrar na Internet.
Tem alguma coisa que tu tem que
procurar para ver se da para baixar e
aceitar nos nets, porque as vezes 0 que
procuramos ndo encontramos ou nao
serve no net.

Procura de sites para
preparar as aulas.

Os sites ndo servem nos
nets.

Coletivo inteligente.

Nova cultura escolar.

Com certeza minhas aulas mudaram
muito, mas o professor tem que saber
utilizar 6 um material bom uso diversos
software mas se ndo tiver a Internet como
tu faz, se ndo tem como por exemplo
guando eles levam para casa eles ndo tem
Internet e eles quando chegam na escola e
pegam pelo email e comegam a trabalhar.

Mudanca na preparacgdo das
aulas.

Professor precisa  saber
utilizar as tecnologias.

Mudancas
pedagdgica.

na pratica

Nova cultura escolar.

a outra professora no inicio ndo gostava
de trabalhar com o0s nets mas depois
COmegou a usar.

O gosto pelo uso das
tecnologias.

Tecnologias digitais.

Cada um faz o seu trabalho, mas
passamos uns para 0s outros depois que
cada um pesquisa. Tem um professor que
trabalha com Mais Educagdo e ele esta
trabalhando com os net e ele trouxe como
estava fazendo com os alunos e eu entdo
fui passando a maneira que o professor
fazia junto com os alunos porque tudo
gue é bom e da certo é importante passar
para 0S outros.

Contar com a contribuicdo
dos colegas.

Troca de ideias.

O gosto pelo uso das
tecnologias.

Atualizacdo.

Tecnologias digitais.

O dar-se conta.

O uso do net é um trabalho continuo e
trabalhoso porque o professor tem que
estar sempre tendo o cuidado de ver o que
esta sendo trabalhado e pesquisado pelo
aluno.

Usar a tecnologia é um
trabalho continuo.

Cuidado com o que vai ser
pesquisado.

Nova cultura escolar.

Reflexdo na acéo.

ja levaram para casa e eu vi que como
eles ja levaram desde o inicio para casa 0S
alunos ja perderam a motivacdo nao tem
mais o0 interesse em buscar coisa
diferentes.

Estudantes sem
sem motivacao.

interesse,

Falta de interesse.

eu sinto falta dessa parte de buscar
conhecer ideias novas, antes nos
estdvamos sempre na midia por causa que
éramos a primeira escola com o uca, mas
ndo tinhamos uma troca com outros

Conhecer outras

metodologias.

Troca de ideias.

Atualizacdo.

O dar-se conta.
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colegas outros professores e isso eu sinto
falta.troca com outros projetos.

Eu uso,
geralmente, toda semana eu uso com
todos, eu tenho oitava e nono e eu uso
sempre.

Periodo de adaptacéo.

Nova cultura escolar.

Eu uso blog eu tenho um blog, a escola
também tem, eu coloco no blog alguma
coisa, eles entram, eles fazem, mas eles
usam o caderno. Eu até gostaria, e tenho
procurado bastante, fazer exercicio de
matematica nos nets, s6 que a gente nao
consegue,

Redes sociais ajudam na
interacgéo.

Dificuldade no manuseio
com as tecnologias digitais.

Coletivo inteligente.

Mudanca na préatica
pedagdgica.

Tecnologias digitais.

Entdo tu avisa um dia antes, tem de se
usar todos os dias, mas ndo da. Mas nao
trazem, dai eu junto, faco um dupla, fago
um trio, mas dai o trabalho j& ndo é a
mesma coisa.

Rotina com o0 uso das
tecnologias.

Trabalhar em equipe.

Coletivo inteligente.

Cooperacéo.

ao mesmo tempo, ela
trabalhava todo o dia aqui e ai eles
tiraram ela. Antes, até na aul

Preocupagdo com ajuda de
técnica.

Suporte técnico.

Porgue eu mesmo, para mim, até hoje, eu
tenho de olhar e me adaptar. Porque antes
assim... o livro tu traz pra aula, tu da
certos exercicios. Entdo eu tenho de achar
uma forma de trabalhar com eles uma
forma que eles possam usar.

Periodo de adaptacao.

O dar-se conta.

eu acho que hoje o jovem néo se interessa
muito por nada. Nosso jovem é muito
apatico, 0 nosso aqui € muito apatico,
mas eu acho que se a gente conseguisse
usar algo diferente talvez entusiasme

mais.

Alunos sem interesse, sem
motivacao.

Busca por novas praticas
pedagdgicas.

Falta de interesse.

Mudanga na

pedagobgica.

prética

. Eu até agora estou tentando me
envolver mais e descobrir algum software
que eu consiga colocar ali.

Busca por novos softwares.

Dificuldade no manuseio
com as tecnologias digitais.

Tecnologias digitais

A gente da um contetdo, olha, hoje a
gente vai pesquisar alguma coisa que a
gente ndo conhece ainda, entdo, falei,
equacdes de primeiro grau.o que serd que

Cuidado com o que vai ser
pesquisado.

Busca por conteldos na

O dar-se conta.

Atualizacdo.
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sdo equacOes de primeiro grau? e eles
foram e acharam varios tipos de
equacdes... biquadradas, exponenciais...
entdo isso, eles tinham que descobrir.

Internet.

Eu tenho face, s6 alunos e alguns colegas
gue eu quero compartilhar o que eu falo
com eles, com a minha supervisora, com
a supervisora da SMEd, entdo esses
alunos ai, que eu tenho, eu vou mostrando
varias coisas interessantes.

Redes sociais ajudam na
interacdo.

Busca por novas praticas
pedagdgicas.

Coletivo inteligente.

Atualizacdo.

ndo é simplesmente eu pegar 0 net,
colocar ali o site e copiar tudo aquilo,
ndo... se ali tem informagdes que eu
desconhego, entdo vou falar para eles.

A tecnologia é um desafio.

Coletivo inteligente.

as minhas tarefas com os nets, sdo tarefas
de construcéo, ou eles tém de desenhar,
usar algum aplicativo, do editor de texto,
algum objeto de desenho pra reforgar
alguma coisa que a gente estudou em
casa, ou fazer algum relatdrio do que eles
estudaram, ou transpor um exercicio que
eu quero que eles exercitem o registro no
editor de texto.

Adaptacdo do contetdo
para trabalhar com a
tecnologia.

Saberes docentes.

A préatica mudou bastante. N&o é o que eu
quero, ndo é o ideal e demora, demora

Mudanga na prética.

Mudanga na
pedagogica.
Tecnologias digitais.

pratica

e também tem aquele aluno que mesmo | Estudantes sem interesse, | Falta de interesse.
com o net ndo se empolga, que acaba | sem motivacao.

indo para o joguinho, eles tém alguns

jogos que eles adoram outros nao tem

interesse.

E eles gostam muito de estar junto coma | A tecnologia aproxima | Coletivo inteligente.

gente, entdo os nets te aproximam deles,
porque tu tem que ir até a classe deles,
ndo é assim s6 explicar ali na frente.

professor e estudantes.

eles ndo querem estudar, eles... mas eles
querem t&4 dentro do colégio, entdo a
gente que vai ter de se virar nos 30 e fazer
com que eles, jA que eles querem ta
dentro da escola, que eles queiram
também estudar.

Estudantes sem interesse,

sem motivacao.

Usar da criatividade para
motivar os estudantes.

Falta de interesse.

Autonomia.

Tem

Suporte técnico.

Tecnologias digitais.

Eu trabalhava o0s jogos quando
funcionava. 6° ao 9° ano trabalho com
jogos e conteudo. Sim eu preparava e leva
para eles o que eu havia planejado o que
queria dar. Eles gostavam de usar 0s nets
a aula era introdutoéria com 0s nets ou
finalizava a aula.

Planejamento.
Adaptacdo do contetdo.

Saberes docentes.
Coletivo inteligente.

entdo faz pouco que nds estamos com
acesso aos nets, faz bem pouquinho
tempo.

A rede é limitada.

Sem suporte técnico.

Suporte técnico.
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eu gosto de ir para o youtube pra eles
terem outra visdo, de um outro professor
explicando o mesmo contetdo, entdo pra
nos conseguirmos € bastante dificil, as
vezes eu demoro os dois periodos dai nos
15 Gltimos eu consigo acessar.

As tecnologias permitem
estabelecer relagdes entre
professor e estudantes.

Coletivo inteligente.

porgue eu ja trazia muita coisa préatica pra
eles, mas claro, eles tendo a imagem na
Internet é mais facil de eles assimilarem e
terem uma visdo mais ampla, mas nédo
modificou muito, muito nao.

Mudanca no fazer
pedagdgico.

Mudanca na
pedagdgica.

pratica

Eu fico triste nesse sentido, que eles
percebem que a tecnologia é para assistir
um video (do interesse deles) ou para
ouvir uma musica (baixar uma musica do
celular). Para a aprendizagem é muito
raro, tu conta nos dedos os que realmente
guerem, ndo tem interesse.

As tecnologias no olhar do
estudante.

Estudantes sem interesse e
sem motivagéo para 0s
estudos.

Nova cultura escolar.

Falta de interesse.

A gente tem de pensar muito, porque a
gente precisa, dar aquele contetido. Entéo
tem de fazer de uma maneira mais sutil,
mas que eles também saibam, porque
amanhd eles vao estar no Ensino Médio,
vao precisar.

Adaptar seu planejamento.

Saberes docentes.

Os alunos levam o0s nets para casa e
fazem atividades e depois enviam para a
professora por email. No 6° ano €
trabalho como escreve 0 numero em
fracdo, mas muita coisa dos nets ainda
falta um tutorial

O estudante pode aprender
melhor com o0 uso das
tecnologias digitais.

Pensar a Matematica e a
tecnologia digital.

Dar-se conta.

Autonomia.

Acho que melhorou inclusive na escrita
porque o editor de texto mostra e eles
percebem a escrita errada. Para eles é
uma novidade os net porque muitos nédo
tem. Eles e estdo muito peritos alem de
ser 0 primeiro ano que estdo usando. Eles
tem a vontade de aprender e tomam
iniciativa. Eles perceberam que nem tudo
da Internet € bom e nem tudo é certo.

No comeco € diferente primeiro explico
0s conceitos e depois eles vdo buscar 0s
conceitos na Internet, busco sites que eles
possam usar.

Iniciativa no das
tecnologias.

Adaptar seu planejamento.

uso

Uso da tecnologia

Cuidado com o que vai ser
pesquisado.

Saberes docentes.

Tecnologias digitais.

Reflexdo na acéo.

Pesquisei sites para trabalhar com os
alunos e eu me identifiquei como
professora de matematica e disse que
queria participar das salas de bate papo
para poder aprender e depois trazer para
meus alunos.

Pesquisa de sites para
trabalhar com os alunos.
Trocar ideias

Coletivo inteligente.

Atualizacéo.

cada um faz o seu planejamento.N&o
existe uma capacitacdo especifica s6 para

Ndo ha
planejamento.

reunides de

Reflexdo na acéo.
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0 uca. Até porque os horarios ndao fecham
com todos 0s professores.

Os pais adoram, um disse que a mée
adorou que ele levou para casa, disse que
ele nem incomodou ficou bem quieto.
Fazem todas as tarefas que sdo pedidas
nos nets. S6 como primeiro impacto
guerem fazer tudo para poder usar 0S
nets.

Participacdo da familia.
Motivacdo para execucao
de tarefas com os netbooks.

Cooperacéo.

Mudanca na
pedagdgica.

pratica

Os alunos sdo imediatistas sdo pequenos e
querem ver as coisas funcionando e nem
sempre da certo mas tudo é se adaptar e
com ele a gente procura ir adaptamos
conforme ele vai conseguindo.

Alunos guerem tudo rapido.
Periodo de adaptac&o.

Nova cultura escolar.

Fonte: Autoria prépria, 2015.

Tabela B- IAD 2 - Professores de Bagé

Expressdes Chave

Discurso do Sujeito Coletivo

— Com os nets procuramos muitos sites para
trabalhar

— Com certeza minhas aulas mudaram muito,
mas o professor tem que saber utilizar é um
material bom uso diversos software mas se
nao tiver a Internet como tu faz, se ndo tem
como por exemplo quando eles levam para
casa eles ndo tem Internet e eles quando
chegam na escola e pegam pelo email e
comecgam a trabalhar.

— no inicio ndo gostava de trabalhar com os nets
mas depois comegou a usar.

— O uso do net é um trabalho continuo e
trabalhoso porque o professor tem que estar
sempre tendo o cuidado de ver o que esta
sendo trabalhado e pesquisado pelo aluno.

— Eu uso blog, eu coloco no blog alguma coisa,
eles entram,. Eu até gostaria, e tenho
procurado bastante, fazer exercicio de
matematica no computador.

— usar todos os dias, mas ndo da. Mas ndo
trazem, dai eu junto, faco um dupla, fago um
trio, mas dai o trabalho j& ndo é a mesma
coisa.

— 0 livro tu traz pra aula, tu da certos
exercicios. Entdo eu tenho de achar uma
forma de trabalhar com eles uma forma que
eles possam usar.

— mas eu acho que se a gente conseguisse usar
algo diferente talvez entusiasme mais.

— gente da um contetdo, olha, hoje a gente vai
pesquisar alguma coisa que a gente ndo
conhece ainda, entdo, falei, equagdes de
primeiro grau.o que serd que sao equacdes de
primeiro grau? e eles foram e acharam varios

Com certeza minhas aulas mudaram muito, mas o
professor tem que saber utilizar, no inicio tinha
uma professora que ndo gostava de trabalhar com
0s nets mas depois comegou a usar. A gente tem
de pensar muito, porque a gente precisa, dar
aquele conteldo. Entdo tem de fazer de uma
maneira mais sutil, mas que eles também saibam.
Eu ja& trazia muita coisa pratica pra eles, mas
claro, eles tendo a imagem na Internet é mais facil
de eles assimilarem e terem uma Visdo mais
ampla, mas ndo modificou muito, muito ndo. Com
0S nets procuramos muitos sites para trabalhar,
pesquisei sites para trabalhar com os alunos e me
identifiquei como professora de Matemaética e
disse que queria participar das salas de bate papo
para poder aprender e depois trazer para meus
alunos. O uso do net € um trabalho continuo e
trabalhoso porque o professor tem que estar
sempre tendo o cuidado de ver o que estd sendo
trabalhado e pesquisado pelo aluno. Néo é
simplesmente eu pegar o net, colocar ali o site e
copiar tudo aquilo, ndo. E se ali tem informacdes
gue eu desconheco? Eu uso blog, eu coloco no
blog alguma coisa, eles entram. Uso diversos
software mas se nao tiver a Internet como tu faz?
O livro tu traz para aula, tu d& certos exercicios.
Entdo eu tenho de achar uma forma de trabalhar
com eles uma forma que eles possam usar 0s nets.
Posso ir mostrando varias coisas interessantes. Eu
gosto de ir para o youtube para eles terem outra
visdo, de um outro professor explicando o mesmo
contetdo. Eu preparo e levo para eles o que eu
havia planejado o que queria dar. A gente d& um
contetdo, olha, hoje a gente vai pesquisar alguma
coisa que a gente ndo conhece ainda, entdo, falei,
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tipos de equagdes....

eu vou mostrando Vvarias coisas interessantes.
ndo é simplesmente eu pegar o net, colocar ali
0 site e copiar tudo aquilo, ndo... se ali tem
informacBes que eu desconheco, entdo vou
falar para eles.

sdo tarefas de construcdo, ou eles tém de
desenhar, usar algum aplicativo, do editor de
texto, algum objeto de desenho pra reforcar
alguma coisa que a gente estudou em casa, ou
fazer algum relatério

entdo os nets te aproximam deles, porgue tu
tem que ir até a classe deles, ndo é assim sé
explicar ali na frente.

Eu trabalhava os jogos quando funcionava. 6°
ao 9° ano trabalho com jogos e contetdo. Sim
eu preparava e leva para eles o que eu havia
planejado o que queria dar. Eles gostavam de
usar os nets a aula era introdutoria com o0s
nets ou finalizava a aula.

eu gosto de ir para 0 youtube pra eles terem
outra visdo, de um outro professor explicando
0 mesmo conteldo,

eu ja trazia muita coisa pratica pra eles, mas
claro, eles tendo a imagem na Internet é mais
facil de eles assimilarem e terem uma visdo
mais ampla, mas ndo modificou muito, muito
n&o.

A gente tem de pensar muito, porque a gente
precisa, dar aquele conteldo. Entdo tem de
fazer de uma maneira mais sutil, mas que eles
também saibam,

Pesquisei sites para trabalhar com os alunos e
eu me identifiguei como professora de
matematica e disse que queria participar das
salas de bate papo para poder aprender e
depois trazer para meus alunos.

mas tudo é se adaptar e com ele a gente
procura ir adaptamos conforme ele vai
conseguindo.

Tem um professor que trabalha com Mais
Educacdo e ele esta trabalhando com os net e
ele trouxe como estava fazendo com o0s
alunos e eu entdo fui passando a maneira que
o0 professor fazia junto com os alunos porque
tudo que é bom e dé certo é importante passar
para 0s outros

eu sinto falta dessa parte de buscar conhecer
ideias novas, mas ndo tinhamos uma troca
com outros colegas outros professores e isso
eu sinto falta.troca com outros projetos

Eu tenho face, s6 alunos e alguns colegas que
eu quero compartilhar o que eu falo,

cada um faz o seu planejamento.. Até porque
0os horarios ndo fecham com todos o0s

equacdes de primeiro grau. O que serd que sao
equacbes de primeiro grau? E eles foram e
acharam varios tipos de equacfes. Eu tenho
procurado bastante, fazer exercicio de Matematica
no computador. Também sdo tarefas de
construcdo, ou eles tém de desenhar, usar algum
aplicativo, do editor de texto, algum objeto de
desenho pra reforcar alguma coisa que a gente
estudou em casa, ou fazer algum relatério. As
vezes a aula era introdutéria com o0s nets ou
finalizava a aula, usar todos os dias, ndo da pois
nem todos os alunos trazem, dai eu junto, faco um
dupla, faco um trio, mas dai o trabalho ja ndo é a
mesma coisa. Quando eles levam para casa eles
ndo tem Internet e eles quando chegam na escola e
pegam pelo email e comecam a trabalhar. Acho
gue o0s nets te aproximam deles, porque tu tem que
ir até a classe deles, ndo é assim s explicar ali na
frente. Eu sinto falta dessa parte de buscar
conhecer ideias novas, mas ndo tinhamos uma
troca com outros colegas outros professores e isso
eu sinto falta. Cada um faz o seu planejamento.
Até porque os horarios ndo fecham com todos os
professores.Tem um professor que trabalha com
Mais Educacdo e ele esté trabalhando com os net,
ele trouxe como estava fazendo com os alunos e
eu entdo fui passando a maneira que o professor
fazia junto com os alunos porque tudo que é bom
e da certo é importante passar para 0s outros. Eu
tenho face, s6 alunos e alguns colegas que eu
quero compartilhar.
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professores
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Fonte: Autoria prépria, 2015.

Tabela C- IAD 1- Professores de Rio Grande

PROJETO UCA?

COMO PREPARAS E MINISTRAS AS TUAS AULAS APOS TUA INSERCAO NO

Expressdes- Chaves (ECH)

Ideias Centrais (IC)

Ancoragem (AC)

A nossa escola tem esse diferencial dos
ambientes de aprendizagem, entdo esse
espaco facilita bastante, né?! O meu
ambiente de matemaética, eu ocupo aquele
ambiente toda vez que dou aula, né?! Eu
tenho 0 meu material a disposicéo, 0s nets
eles vao aqui do laboratério pra I4, entdo
fica tudo assim, muito préatico, sempre da
uma carregadinha, a gente instala e
trabalha na mao!

Adaptacéo na escola.

O dar-se conta.

A professora fica responsavel por isso, ela
sempre ta na escola e a gente solicita ela,
os alunos vem buscar, é tudo bem
organizado em relacéo a isso. Eu trabalho
bem menos do que gostaria, eu gosto com
as oitavas series, ainda sou muito ligada
aos conteudos, ainda tem aquela
preocupacdo dos meus alunos que véo
fazer teste de selegdo pra escolas de nivel
técnico, ainda tem a busca pelos
conteldos, mas eu estou me adaptando e
tento fazer.

Responsabilidade na parte
técnica.

Preocupa-se com 0s
conteldos.

Suporte técnico.

O dar-se conta.

Eles tinham que escolher um tema que
tivesse relacdo da arte com a matemaética,
ai saiu de tudo, um exemplo: o cubismo,
que € uma parte. a professora que
trabalhou junto, deu aquela orientagdo, a
professora de educacgdo artistica também,
ai eles trabalharam assim com autores,
com pintores e a gente tentava levar aquilo
pra matematica. T4 em fase de
apresentacdo de seminario agora, estamos

Mudanca na pratica
pedagogica.
Pesquisas.

Cooperacéo.
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tentando concluir 0s seminarios pra

apresentar.
eles estudaram linhas e ai viu l& nos | Contextualizar os | Nova cultura
pintores alguém que salientava aquilo, | contetdos. escolar.

tudo eles traziam pra matematica. A gente
tava estudando uma relacdo entre a
matematica e a arte.

trés turma, nos éramos quatro professores, | Troca de ideia. Cooperacéo.
foi muito confuso aquilo! Quando a gente
conseguiu dar sequéncia para situagdo, a
gente disse: Que produtivo!

até tu achar que trabalho em grupo era | Mudanca na pratica | Reflexdo na acdo.
uma coisa que valia a pena,demorou um | pedagogica.
pouco.

Tanta coisa que eu fazia tdo diferente ja | Mudanga na pratica | O dar-se conta.
teve situacfes que eu me pergunto, por | pedagogica.
exemplo, hoje é prova, ai eles iam para
prova, eu aplicava aquela provinha pra
eles, tu olha para carinha deles, parece que
eles, parece que tu ta falando grego, que
eles ndo tdo sabendo nada. Pra que isso?

¢ uma coisa assim, agora eles fazem as
provas e ja retomam de novo 0S grupos
porgue rende muito mais

Tem um videozinho que chegou na escola | Mudanca na pratica | Reflex&o na acéo.
que eu nem abri. Isso € uma coisa, que | pedagdgica.
guando eu recebia aquilo pronto, eu dizia
nem vou dar bola pra isso, ja vinha pronto,
vinham |4 de cima essas coisas prontal
Essas coisas assim, eu ndo aceito, nem
olhar! Mas ai um dia eu resolvi olhar e
tinha coisas muito boa por ali.

outro trabalho é sobre os impostos, porque | Uso de recursos na sala de | Mudanga na prética
0 nosso tema agora sdo valores, dentro dos | aula. pedagdgica.

valores eu resolvi trabalhar, eu e um
colega, aquela coisa da corrupcdo, entdo
onde é aplicado 0s nossos impostos, a
gente quer chegar nisso com eles,
gueremos fazer um questionamento pra
saber se estdo sendo aplicados. Ai 'eu nao
deixo eles usarem calculadora! Entéo neste
momento, nesse dia a calculadora estava
liberada, ai eu descobri que meu aluno ndo
sabe usar a calculadora

E eu quero trabalhar os gréficos e vou | Trabalhar contedos com o | Coletivo

trabalhar usando os nets. é tipo uma | uso da tecnologia. inteligente.
planilha.

Eles gostam do que é diferente. Eles | Gosto pelo diferente. O dar-se conta.
gostam! As vezes, pelo fato da gente levar | Frustracdo quando a Internet | Tecnologias

para sala de aula a Internet ndo estar | ndo funciona. digitais.
funcionando, tu entende? Isso frustra um

pouco!

Trabalhar com o net, da muito trabalho, | Usar a tecnologia da | Uma nova cultura
mas os professores trabalham muito, € | trabalho. escolar.

muito trabalhado nas outras &reas. Adaptacdo a tecnologia.
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Os nets ajudaram, dependendo se eu quero
trabalhar com o software especifico, uma
atividade especifica, eu faco o meu plano
de aula e eu tenho o meu net na escola,
que ta em casa.

Uso de software.
Planejamento.

Tecnologias
digitais.
Reflexdo na acéo.

Mas quando eu fagco as minhas aulas

Recurso digital e recurso

Mudanca na pratica

ambientes de aprendizagem, mas 0 net ndo
¢é dos ambientes, mas do aluno,

Uso da tecnologia.

normais, eu normalmente deixo os nets pra | tradicional. pedagogica.

eles, uso 0s nets como os livros, como o | Mudar o planejamento.

caderno, como a caneta, como o lapis, em Nova cultura

cima da classe o tempo todo. escolar.

Mas assim, como trabalhamos em grupo, a | Atividades em grupo. Cooperagéo.

gente ndo trabalha individual, a gente tenta

fazer o seguinte: Uso da tecnologia. Tecnologias
digitais.

Deveriamos ficar com o0s nets nos | Ambiente de aprendizagem. | Atualizacéo.

Preocupacdo com ajuda de
técnica.

Suporte técnico.

O aluno foi ajudando os outros e ai, foi
trabalhando em grupos, ele ajudou o
grupos deles e foi ajudando os outros
grupos, e foi um momento impar assim.

Trocar ideias com os | Cooperagdo.
colegas.

Atividade com o uso da | Coletivo
tecnologia. inteligente.

porque assim, nos temos cem nets, ai nos
temos trés oitavos anos

Ano passado eu trabalhei com um projeto | Mudanca na pratica | Mudanca na pratica
de aprendizagem e ai eu pedi que os pedagdgica. pedagobgica.
alunos criassem os blogs, no blog da | Uso de midias.
escola eles criaram paginas.
Quando a tecnologia falha. | Coletivo
Ter outro recurso. inteligente.
. E depois que eles trabalharem | Pesquisa como incentivo no
com o0 concreto nés vamos pesquisar, = aprender.
porque com a Internet da pra pesquisar o
assunto.
A tecnologia como um | Coletivo
desafio. inteligente.
Mudanca na prética
pedagogica. Mudanga na prética
, mas para os alunos trabalharem pedagobgica.
com uma outra ferramenta, eu acho que é
assim, um bom inicio, pois nés que ndo
tinhamos nada.
a ideia aqui era justamente socializar o net, | Socializar os netbooks. Atualizacdo.

montamos o projeto da matematica, ai eles
trabalham em dupla. Foi assim que ficou o
projeto: maravilhoso, maravilhoso.

Adaptacéo
tecnologia.

com a

O dar-se conta.
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nos vamos socializar, continuar
socializando, ndo tem por que ser um por
aluno, pode ser para dois, ai vdo sobrar
mais pras oitavas séries, sdo oitavas séries,
0S NoNos anos, ndo tem porque ser um,
pode ser um para cada dois aluno, e ai vai
sobrar o suficiente para nossas trés turmas
gue ndo tem ou entdo um grupo de nets
serem pra eles, para usar juntos.

Socializar os netbooks.

Atualizacdo.

O trabalho deles com a matematica, além
deles fazerem tudo isso quero te mostrar,
eles, eles fizeram slides.

Adaptacdo a tecnologia com
0s conteudos.

O dar-se conta.

Eu tenho um aluno, que ele, quanto eu to
trabalhando em sala de aula ele nem presta
atencdo em nada, desde o momento que
estamos com 0s nets, o0 guri vira outra
pessoa.

Eles trabalham muito bem! Hoje os grupos
ficaram aleat6rios, mas a cada quinze dias
a gente modifica os grupos, nao tem
panelinha, a panela é a propria turma
porque eles tém que trabalhar em grupos
diferentes, as vezes tem um grupo que
conhece mais as tecnologias, tem uns que
conhecem menos, mas ai o0s colegas
trocam, entdo todo mundo aprende!

Para trabalhar um conteldo, porque ai fico
pensando, vou trabalhar esse contetdo do
ano que vem e 0 meu como vai ficar? Essa
€ a maior preocupagdo né? Porque vai
fazer falta para eles também né? Dai acaba
passando e ficando sem os conteddos isso
d&d medo de trabalhar com o0s nets sem
saber.

Se tivesse um programa, ou alguma coisa
que facilitasse até né. Com certeza, eu ia
usar, a gente ia usar mais né. Primeiro eu
gostaria de saber como passar esse
contetdo do 8° ano que essa é a minha
dificuldade, com alguma aula diferente,
até mesmo utilizando tecnologia.

Fonte: Autoria prépria, 2015.



Tabela D- IAD2- Rio Grande

Expressdes-chave

Discurso do Sujeito Coletivo

— A nossa escola tem esse diferencial dos
ambientes de aprendizagem,

— O meu ambiente de matematica, eu ocupo
toda vez que dou aula,

— Eutenho o meu material a disposicéo,

— A professora fica responsavel por isso, ela
sempre ta na escola e a gente solicita ela, 0s
alunos vem buscar ainda sou muito ligada
aos conteudos, ainda tem aquela
preocupacdo dos meus alunos, ainda tem a
busca pelos conteidos, mas eu estou me
adaptando e tento fazer.

— a professora que trabalhou junto, deu
aquela orientacéo, a professora de educacéo
artistica também, ai eles trabalharam assim
com autores, com pintores e a gente tentava
levar aquilo pra matematica.

— eles estudaram linhas e ai viu |4 nos
pintores alguém que salientava aquilo, tudo
eles traziam pra matematica.

— até tu achares que trabalho em grupo era
uma coisa que valia a pena, demorou um
pouco.

— Tanta coisa que eu fazia tdo diferente ja
teve situagbes que eu me pergunto, por
exemplo, hoje é prova, ai eles iam para
prova, eu aplicava aquela provinha pra eles,
tu olha para carinha deles, parece que eles,
parece que tu ta falando grego, que eles ndo
tdo sabendo nada. Pra que isso?

— € uma coisa assim, agora eles fazem as
provas e ja retomam de novo 0S grupos
porque rende muito mais

— Tem um videozinho que chegou na escola
gue eu nem abri. Isso é uma coisa, que
qguando eu recebia aquilo pronto, eu dizia
nem vou dar bola pra isso, ja vinha pronto

— Mas ai um dia eu resolvi olhar e tinha
coisas muito boa por ali.

— E eu quero trabalhar os graficos e vou
trabalhar usando os nets

—  As vezes, pelo fato da gente levar para sala
de aula a Internet ndo estar funcionando, tu
entende? Isso frustra um pouco!

— Trabalhar com o net, dd muito trabalho,
mas 0s professores trabalham muito, €
muito trabalhado nas outras areas.

— Os nets ajudaram, dependendo se eu quero
trabalhar com o software especifico, uma
atividade especifica, eu faco o meu plano
de aula e eu tenho 0 meu net na escola,

A nossa escola tem esse diferencial dos
ambientes de aprendizagem. O meu ambiente
é de matematica, eu ocupo aquele ambiente
toda vez que dou aula. Eu tenho o meu
material a disposicdo. A professora que fica
responsavel por eles, ela sempre ta na escola e
a gente solicita para ela, os alunos véo buscar.
Deveriamos ficar com 0s nets nos ambientes
de aprendizagem, mas o net ndo é dos
ambientes, mas do aluno. Mesmo assim nés
vamos socializar, continuar socializando, ndo
tem por que ser um por aluno. Trabalhar com
0 net d& muito trabalho, mas os professores
trabalham muito, é muito trabalhado nas
outras areas. Ainda sou muito ligada aos
contetdos, ainda tem aquela preocupagdo com
meus alunos da busca pelos contetidos, mas eu
estou me adaptando. Para trabalhar um
contetdo, fico pensando, vou trabalhar esse
conteldo do ano que vem e 0 meu como Vvai
ficar? Essa é a maior preocupacao né? Porque
vai fazer falta para eles também né? Dai acaba
passando e ficando sem o contetdo por isso da
medo de trabalhar com o0s nets sem saber.
Primeiro eu gostaria de saber como passar
esse contetdo do 8° ano que essa é a minha
dificuldade, com alguma aula diferente, até
mesmo utilizando tecnologia. Se tivesse um
programa, ou alguma coisa que facilitasse.
Com certeza, eu ia usar, a gente ia usar mais.
Também ja teve situacbes que eu me
pergunto, por exemplo, hoje é prova, se hoje é
prova, ai eles iam para prova, eu aplicava
aquela provinha pra eles, tu olha para carinha
deles, parece que eles, parece que tu ta falando
grego, que eles ndo tdo sabendo nada. Pra que
isso? Agora eles trabalham muito bem! Hoje
0s grupos ficaram aleatérios, mas a cada
quinze dias a gente modifica 0s grupos, nao
tem panelinha, as vezes tem um grupo que
conhece mais as tecnologias, tem uns que
conhecem menos, mas ai 0s colegas trocam,
entdo todo mundo aprende! Outra coisa &, tem
um videozinho que chegou na escola que eu
nem abri. Isso € uma coisa, que quando eu
recebia aquilo pronto, eu dizia nem vou dar
bola pra isso, ja vinha pronto. Mas ai um dia
eu resolvi olhar e tinha coisas muito boas. Os
nets ajudaram, dependendo se eu quero
trabalhar com o software especifico, uma
atividade especifica, eu faco o meu plano de
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eu faco as minhas aulas normais, eu
normalmente deixo os nets pra eles, uso 0s
nets como os livros, como o caderno, como
a caneta, como o lapis, em cima da classe o
tempo todo.

como trabalhamos em grupo, a gente ndo
trabalha individual,

Deveriamos ficar com 0s nets nos
ambientes de aprendizagem, mas o net ndo
¢ dos ambientes, mas do aluno,

Ano passado eu trabalhei com um projeto
de aprendizagem e ai eu pedi que os alunos
criassem os blogs, no blog da escola eles
criaram paginas.

E depois que eles trabalharem com o
concreto nGs vamos pesquisar, porque com
a Internet da pra pesquisar o0 assunto

a ideia aqui era justamente socializar o net
montamos o projeto da matematica, ai eles
trabalham em dupla.

nos vamos socializar, continuar
socializando, ndo tem por que ser um por
aluno

O trabalho deles com a matematica, além
deles fazerem tudo isso

Eles trabalham muito bem! Hoje os grupos
ficaram aleatdrios, mas a cada quinze dias a
gente modifica os grupos, ndo tem
panelinha as vezes tem um grupo que
conhece mais as tecnologias, tem uns que
conhecem menos, mas ai 0s colegas
trocam, entdo todo mundo aprende!

Para trabalhar um contelido, porque ai fico
pensando, vou trabalhar esse contetdo do
ano que vem e o0 meu como Vai ficar? Essa
€ a maior preocupacdo né? Porque vai fazer
falta para eles também né? Dai acaba
passando e ficando sem os conteldos isso
d4 medo de trabalhar com o0s nets sem
saber.

Se tivesse um programa, ou alguma coisa
que facilitasse até né. Com certeza, eu ia
usar, a gente ia usar mais né. Primeiro eu
gostaria de saber como passar esse
contetdo do 8° ano que essa é a minha
dificuldade, com alguma aula diferente, até
mesmo utilizando tecnologia.

A gente tava estudando uma relacdo entre a
matematica e a arte.

Quando a gente conseguiu dar sequéncia
para situacdo, a gente disse: Que produtivo!
eu ndo deixo eles usarem calculadora!
Entdo neste momento, nesse dia a
calculadora estava liberada, ai eu descobri
gue meu aluno ndo sabe usar a calculadora

aula e eu tenho o meu net na escola. Eu faco
as minhas aulas normais, eu normalmente
deixo 0s nets pra eles, uso 0s nets como 0s
livros, como o caderno, como a caneta, como
o lapis, em cima da classe o tempo todo é uma
coisa assim, agora eles fazem as provas e ja
retomam de novo 0S grupos porque rende
muito mais. Se eu quero trabalhar os gréaficos
vou trabalhar usando os nets, mas as vezes,
pelo fato da gente levar para sala de aula os
nets e a Internet ndo estar funcionando, tu
entende? Isso frustra um pouco! Ano passado
eu trabalhei com um projeto de aprendizagem
e ai eu pedi que os alunos criassem os blogs,
no blog da escola eles criaram péginas.
Montamos o projeto da Matemaética e na parte
artistica, eles pesquisaram junto com a
professora que trabalhou e deu aquela
orientagdo. A professora de Educacéo
Artistica também, ai eles trabalharam com
autores, com pintores e a gente tentava levar
aquilo pra Matemaética. Eles estudaram linhas
e ai viram l4 nos pintores alguém que
salientava aquilo, tudo eles traziam pra
Matematica. Eles trabalham em dupla, até tu
achar que trabalho em grupo era uma coisa
gue valia a pena demorou um pouco, mas
trabalhamos em grupo, a gente ndo trabalha
individual. A ideia aqui era justamente
socializar o net e depois que eles trabalharem
com o concreto. O trabalho deles é com a
Matematica, além deles fazerem tudo, nés
vamos pesquisar, porque com a Internet da pra
pesquisar 0 assunto.
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Fonte: Autoria propria, 2015.
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Tabela E- IAD 1- Professores de Porto Alegre

COMO PREPARAS E MINISTRAS AS TUAS AULAS APOS TUA INSERCAO NO

PROJETO UCA?

Expressdes- Chaves (ECH)

Ideias Centrais (I1C)

Ancoragem (AC)

Eu j& trabalhei com uma sétima, e ja
trabalhei com ensino médio. Eu
consigo um resultado bem melhor com
a sétima. Eles estdo bem mais a fim.
Mas acho que é da idade, no ensino
médio cansam um pouco, mas eles
fazem.

Atividades com
estudantes.

O dar-se conta.

O que eu acho mais interessante no
uso da tecnologia € esse atendimento
diferenciado que a gente consegue dar
para eles. A gente quer ter uma
resposta melhor do que o aluno esta
aprendendo porque ele descreve e a
gente consegue ler um por um e
guando tu vais no teu email ver o que
o aluno escreveu, isso € muito bom.

O uso da tecnologia
possibilita atendimento
diferenciado.

O wuso da Internet
facilita a comunicacao.

Coletivo inteligente.

Nova cultura escolar.

Aguele que ndo abre a boca na sala de
aula é o que mais conversa comigo no
digital. Ontem, eram 21h e eu estava
com a aluna conversando no facebook.
Ai a aluna diz: professora, eu nao
consegui isso. Ai ela vem, conversa e
eu vou explicando para ela.

O uso de recurso na
Internet  facilita a
comunicacao.

Troca de ideias usando
as redes sociais.
Conteldos.

Coletivo inteligente.

Nova cultura escolar.

Tem que pensar que 0 momento nédo é
0 da aula, que isso e outro momento
que quando ele vai pensar as vezes na
aula, ja passou.

Adaptacédo
Dar-se conta ap6s a
aula.

O dar-se conta.
Mudangca na pratica pedagdgica.

D& para ter tecnologia em qualquer
disciplina.

A tecnologia pode ser
usada em qualquer
disciplina.

Nova cultura escolar.

Aqui todos os programas eu trabalho,
eu ja pedi para deixarem instalado o
GEOGEBRA e ao mesmo tempo, 0S
alunos abrem a Internet para
pesquisarem e o PBWORKSs para
registrar eles pedem para trazer os
deles, que a memdria é maior e eu
deixo. Celular, tablet, o que eles
quiserem trazer eu deixo.

A pesquisa na Internet.

Usar outras tecnologias
digitais na sala de aula
é possivel.

Nova cultura escolar.

Tecnologias digitais.

Eu uso quando aquilo vai ajudar o
aluno a aprender melhor, mas tem
momentos que eu vou para 0 quadro,
ttm momentos que eles tém que
trabalhar em grupo, tem momentos
que eles tém que pegar na mao, entao,
eu uso todos 0s recursos que eu posso.
Tem horas que até contar a historia da
Matematica, eu conto, por que eu acho
importante eles saberem.

Mudanga na pratica
pedagogica.

Adaptar os conteudos.

Usar de outros
artefatos pedagogicos.

Reflexdo na acéo.
Cooperagéo.

Tecnologias digitais.
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Al, a gente se ajuda troca com quem
sabe. A gente sempre esta se ajudando.
Se eu ndo sei, eu busco ajuda e essa €
uma pratica que nds temos aqui no

Colégio Aplicacao.
e

quem chega ja entra nesse ritmo.

Troca de ideias.

Professores que
acreditem na proposta.

Saberes Docentes.

Cooperacao.

tanto

Formacdo continuada.
A carga horéaria do
professor.

Saberes Docentes.
Cooperagéo.

Uma  das nossas atividades
diferenciadas para 0 UCA é que temos
a liberdade de nos organizarmos e as
outras escolas que receberam o UCA
nem sempre conseguem porque ndo
tem professor

Adaptacdo no
planejamento.

Nova cultura escolar.

Saberes Docentes.

. Nédo séo todas as pessoas que
tem essa disponibilidade. O uso da
tecnologia demanda tempo e tem
colegas que ndo querem perder seu
tempo com essa ferramenta.

Os professores podem
trabalhar
interdisciplinarmente.

Preparar aula com o
uso das tecnologias
demanda tempo.

Cooperacéo.

Nova cultura escolar.

se a gente tem vontade e acredita que
a tecnologia € um ganho,

A tecnologia é um
ganho.

Interesse do professor

Reflexdo na acéo.

eu sou nativo digital e sempre
trabalhei com a tecnologia, entdo, meu
planejamento é sempre voltado com a

tecnologia. Eu sou fissurado em
tecnologia, gosto  muito,  uso
tecnologia.

O planejamento  é
sempre voltado para o
uso com as
tecnologias.

nova cultura escolar.

eu uso a tecnologia a todo o
momento. Eu trabalhei com o
GEOGEBRA, com desenho em
perspectiva e ai criava estruturas
tridimensionais,tudo baseado com o
programa GEOGEBRA. Um colega
diz que o GeoGebra facilita para
visualizar gréficos, mas eu uso a
tecnologia mais que facilitadora eu
tento criar alguma situacBes que a
tecnologia seja util, mas que ndo dé
respostas imediatas.

Uso de softwares

Coletivo inteligente.

para usar a tecnologia sdo varios 0s
fatores que influenciam, por exemplo,
disponibilidade de espago, se eu quero
usar o laboratério, se eu quero usar 0s
laptops ndo precisa desse espaco.

O uso das tecnologias
precisa de  espago
fisico, os laptops
facilitaram esse uso.

Espaco coletivo.
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Eu comecei a me interessar muito
pela a tecnologia foi quando entrei
para a universidade, ai eu descobri 0
mundo. Hoje nd&o vivo sem a
tecnologia. Eu  estou’  sempre
pensando em tecnologia e isso vai
surgindo os desafios.

A tecnologia é um
desafio.

Coletivo inteligente.

7

. A minha ideia é pensar
estratégias para que essas pessoas
possam usar a tecnologia e se insiram
nesse mundo tecnoldgico e eles se
sentirem confortaveis no uso delas. Eu
tenho que ter o cuidado para nao
excluir ninguém por ter medo de usar.

Os alunos estdo
motivados com 0 uso
dos laptops.

Adaptacdo a cultura
digital.

Nova Cultura escolar.

Outra coisa que eu considero
limitadora nesse nosso laptop é a tela,
ela e muito pequena. A minha
preocupacdo com essas tecnologias
gue a gente esta recebendo como
instituicdo, por exemplo, nNo nNOSsO
caso,

Uso da tecnologia.
Preocupacéo
ajuda de técnica.

com

Tecnologias digitais.

Tem toda essa questdo que a gente tem

pelo menos inicialmente.
Mesmo que eles tenham alunos que

Formagdo continuada.

O  professor  pode
precisar de  ajuda
técnica.

Reflexdo na acéo.

Suporte técnico.

por exemplo, um teorema,
entdo ndo veem a necessidade da
tecnologia

Mudanga na prética
pedagbgica.

Mudanga na prética pedagdgica.

ai a gente

Planejar em fungdo do
aluno.

Reflexdo na acéo.

Quando a gente da oportunidade deles
explorarem 0 recurso sempre surge
algo que nem a gente espera. O
professor tem que estar participando
para saber quando o aluno esta
aprendendo e quando ele sé esta
memorizando. Acho que a tecnologia
permite que a gente tenha mais
relacOes entre nos é estar ali no digital
como fonte de informagdo. A gurizada

Adaptacdo do
professor.

As tecnologias
permitem estabelecer
relacoes.

Atualizacdo.

O dar-se conta.

Coletivo inteligente.
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usa o0s softwares com muita
tranquilidade e  facilidade. O
importante é perceber o processo de
construgdo que os alunos vdo fazendo
com o uso da tecnologia.

quase que impossivel para eles ndo
pensarem nessa possibilidade do uso
das redes sociais, como por exemplo,
como os alunos conseguem ficar com
10 telas abertas a0 mesmo tempo.

Uso das redes sociais.

Coletivo inteligente

Fonte: Autoria propria, 2015.

Tabela F - IAD 2- Professores de Porto Alegre

Expressdes-chave

Discurso do Sujeito Coletivo

mais interessante no uso da tecnologia é esse
atendimento diferenciado que a gente
consegue dar para eles.

descreve e a gente consegue ler um por um
quando tu vai ver estd no teu email .

Aquele que ndo abre a boca na sala de aula é
0 que mais conversa comigo no digital.

O que eu acho mais interessante no uso da
tecnologia é esse atendimento diferenciado
que a gente consegue dar para eles se a
gente tem vontade e acredita que a
tecnologia € um ganho, isso é maravilhoso e
0s alunos nos ajudam muito quando véem o
nosso empenho para ajuda-los. Mas para
usar a tecnologia sdo varios os fatores que
influenciam, por exemplo, disponibilidade
de espaco, se eu quero usar o laboratdrio ou
se eu quero usar os laptops ndo precisa desse
espaco. A minha ideia é pensar estratégias
para que essas pessoas possam usar a
tecnologia e se insiram nesse mundo
tecnolodgico e eles se sentirem confortaveis
no uso delas.Tem que ter o cuidado para ndo
excluir ninguém por ter medo de usar e
assim a gente se ajuda troca com quem sabe.
A gente sempre esté se ajudando. Se eu ndo
sei, eu busco ajuda e essa é uma pratica que
no6s temos aqui. Ndo tem essa do professor
de Historia ndo trabalhar com os outros, por
exemplo, se eu preciso disso na area de
Matematica o professor vai me ajudar. Da
para ter tecnologia em qualquer disciplina e
é claro que ndo sdo todos os colegas que
querem isso e quem chega aqui ja entra
nesse  ritmo. Temos  reunibes  de
planejamento e quando precisamos a
qualquer momento marcamos aqui o pessoal
a maioria é 40 horas. O uso da tecnologia
demanda tempo e tem colegas que nao
querem perder seu tempo com essa
ferramenta. Uma das nossas atividades
diferenciadas para o UCA é que temos a
liberdade de nos organizarmos e as outras
escolas que receberam o UCA nem sempre




conversando no facebook.

pensar que 0 momento é o da aula,

D& para ter tecnologia em qualquer
disciplina.

Celular, tablet, o que eles quiserem trazer eu
deixo.

eu uso todos 0s recursos que eu posso.

a tecnologia é um ganho,

eu sou nativo digital e sempre trabalhei com

a tecnologia,

meu planejamento é sempre voltado com a
tecnologia

Eu trabalhei com o GEOGEBRA, com

desenho em perspectiva e ai criava estruturas
tridimensionais,

eu uso a tecnologia mais que facilitadora eu
tento criar alguma situacgdes que a tecnologia
seja util,

para usar a tecnologia sdo varios os fatores
gue influenciam, disponibilidade de espaco,
se eu quero usar os laptops ndo precisa desse
espago.

possam usar a tecnologia e se insiram nesse
mundo tecnoldgico.

nosso laptop € a tela, ela e muito pequena.
Acho que a tecnologia permite que a gente
tenha mais relagdes entre nos é estar ali no
digital como fonte de informagao.

guase que impossivel para eles ndo pensarem
nessa possibilidade do uso das redes sociais,
alunos conseguem ficar com 10 telas abertas
ao mesmo tempo.

Eu tenho que ter o cuidado para ndo excluir
ninguém por ter medo de usar.

quando ele vai pensar as vezes na aula, ja
passou.

conversa e eu vou explicando para eles.

Eu consigo um resultado bem melhor com a
sétima.

os alunos abrem a Internet para pesquisarem,
eu vou para o quadro, tem momentos que
eles tem que trabalhar em grupo

a gente se ajuda troca com quem sabe.

eu busco ajuda e essa € uma pratica que nos
temos aqui.

atividades diferenciadas para o UCA é que
temos a liberdade de nos organizarmos.

O uso da tecnologia demanda tempo e tem
colegas que ndo querem perder seu tempo
com essa ferramenta.

Quando a gente da oportunidade deles
explorarem o recurso sempre surge algo que
nem a gente espera. O professor tem que
estar participando para saber quando o aluno
esta aprendendo.

conseguem porque ndo tem professor. Eu
comecei a me interessar muito pela a
tecnologia foi quando entrei para a
universidade, ai eu descobri o0 mundo. Hoje
ndo vivo sem a tecnologia. Eu estou sempre
pensando em tecnologia e isso vai surgindo
os desafios. Eu sou nativo digital e sempre
trabalnei com a tecnologia, meu
planejamento é sempre voltado com a
tecnologia. Tem professores de matematica
gue muitas vezes nao acham necessario usar
a tecnologia, porque eles entendem que o
quadro e giz ja& € o suficiente para
demonstrar. Eu uso quando aquilo vai ajudar
0 aluno a aprender melhor, mas tem
momentos que eu vou para 0 quadro, tem
momentos que eles tem que trabalhar em
grupo entdo, eu uso todos 0s recursos que eu
posso. Tem horas que até contar a historia
da Matematica, eu conto, por que eu acho
importante eles saberem. Eu trabalhei com o
GEOGEBRA, com desenho em perspectiva
e af criava estruturas tridimensionais, eu uso
a tecnologia mais que facilitadora eu tento
criar alguma situacdes que a tecnologia seja
atil. Quando a gente da oportunidade deles
explorarem o recurso sempre surge algo que
nem a gente espera. Acho que a tecnologia
permite que a gente tenha mais relagdes
entre nos é estar ali no digital como fonte de
informagdo. A gente quer ter uma resposta
melhor do que o aluno estd aprendendo
porgue ele descreve e a gente consegue ler
um por um e quando tu vai no teu email ver
0 que o aluno escreveu, isso € muito bom.
Aguele que ndo abre a boca na sala de aula é
0 gue mais conversa comigo no digital.
Uma aluna diz no facebook: professora, eu
ndo consegui isso. Ai ela vem, conversa e eu
vou explicando para ela. O professor tem
que estar participando para saber quando o
aluno esta aprendendo e quando ele s6 esta
memorizando.
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— O importante é perceber o processo de
construcdo que os alunos vao fazendo com o
uso da tecnologia.

Fonte: Autoria prépria, 2015.

AMErEIGIESElIo" Pratica pedagdgica

Cinza - Apropriacéo dos DEDI

Tabela G — Discurso do Sujeito Coletivo — Bagé

Discurso Sujeito Coletivo Bagé
Com certeza minhas aulas mudaram muito, mas o professor tem que saber utilizar, no inicio tinha
uma professora que ndo gostava de trabalhar com os nets mas depois comegou a usar. A gente tem
de pensar muito, porque a gente precisa, dar aquele conteudo. Entdo tem de fazer de uma maneira
mais sutil, mas que eles também saibam. Eu ja trazia muita coisa pratica pra eles, mas claro, eles
tendo a imagem na Internet é mais fécil de eles assimilarem e terem uma visdo mais ampla, mas nao
modificou muito, muito ndo

é um trabalho continuo e trabalhoso porque o professor tem que estar sempre tendo o cuidado de
ver 0 que estd sendo trabalhado e pesquisado pelo aluno. N&o é simplesmente eu pegar 0 net,
colocar ali o site e copiar tudo aquilo, ndo. E se ali tem informacdes que eu desconhe¢o? Eu uso
blog, eu coloco no blog alguma coisa, eles entram. Uso diversos software mas se ndo tiver a
Internet como tu faz? O livro tu traz para aula, tu d& certos exercicios

Eu preparo e levo para eles o que eu havia planejado o
que queria dar. A gente d& um conteudo, olha, hoje a gente vai pesquisar alguma coisa que a gente
ndo conhece ainda, entdo, falei, equacGes de primeiro grau. O que sera que sdo equacgdes de
primeiro grau? E eles foram e acharam varios tipos de equacdes

. Quando eles levam para
casa eles ndo tem Internet e eles quando chegam na escola e pegam pelo email e comecam a
trabalhar. Acho que os nets te aproximam deles, porque tu tem que ir até a classe deles, ndo é assim
s explicar ali na frente.

. Eu tenho face, s6 alunos e alguns
colegas que eu quero compartilhar.

Fonte: Autoria propria, 2015.



Tabela H— Discurso Sujeito Coletivo — Rio Grande

Discurso Sujeito Coletivo Rio Grande

Mesmo assim nos vamos
socializar, continuar socializando, néo tem por que ser um por aluno. [TfabalarIcomponmetda
MUiferabaIR o masIosIproTessoresrapalianimuitg, ¢ muito trabalhado nas outras areas. Ainda
sou muito ligada aos conteudos, ainda tem aquela preocupacdo com meus alunos da busca
pelos contetidos, mas eu estou me adaptando. Para trabalhar um contetdo, fico pensando, vou
trabalhar esse contetido do ano que vem e 0 meu como vai ficar? Essa € a maior preocupacgao
né? Porque vai fazer falta para eles também né? Dai acaba passando e ficando sem o contetido
por isso da medo de trabalhar com os nets sem saber. Primeiro eu gostaria de saber como
passar esse contetido do 8° ano que essa é a minha dificuldade, com alguma aula diferente, até
mesmo utilizando tecnologia. Se tivesse um programa, ou alguma coisa que facilitasse. Com
certeza, eu ia usar, a gente ia usar mais. Também ja teve situacdes que eu me pergunto, por
exemplo, hoje é prova, se hoje é prova, ai eles iam para prova, eu aplicava aquela provinha pra
eles, tu olha para carinha deles, parece que eles, parece que tu ta falando grego, que eles ndo
tdo sabendo nada. Pra que isso? Agora eles trabalham muito bem! Hoje os grupos ficaram

I Outra coisa é, tem um videozinho que chegou na escola

. Os nets
ajudaram, dependendo se eu quero trabalhar com o software especifico, uma atividade
especifica, eu faco 0 meu plano de aula e eu tenho 0 meu net na escola. Eu faco as minhas
aulas normais, eu normalmente deixo os nets pra eles, uso 0s nets como os livros, como o0
caderno, como a caneta, como o lapis, em cima da classe o tempo todo é uma coisa assim,
agora eles fazem as provas e ja retomam de novo 0s grupos porque rende muito mais. Se eu
quero trabalhar os gréaficos vou trabalhar usando os nets, mas as vezes, pelo fato da gente levar
para sala de aula os nets e a Internet ndo estar funcionando, tu entende? Isso frustra um pouco!
Ano passado eu

professora de Educacdo Artistica também, ai eles trabalharam
Eles estudaram linhas e ai viram la nos pintores
alguém que salientava aquilo, tudo eles traziam para Matemaética. Eles trabalham em dupl

A ideia aqui era justamente socializar o
net e depois que eles trabalharem com o concreto. O trabalho deles € com a Matematica, além
deles fazerem tudo, nds vamos pesquisar, porque com a Internet da pra pesquisar o assunto.

Fonte: Autoria propria, 2015.
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Tabela I- Discurso Sujeito Coletivo — Porto Alegre

Discurso Sujeito Coletivo — Porto Alegre

O que eu acho mais interessante no uso da tecnologia é esse atendimento diferenciado que a
gente consegue dar para eles se a gente tem vontade e acredita que a tecnologia é um ganho,
isso é maravilhoso e os alunos nos ajudam muito quando véem o nosso empenho para ajuda-
los. Mas para usar a tecnologia sdo varios os fatores que influenciam, por exemplo,
disponibilidade de espago, se eu quero usar o laboratrio ou se eu quero usar os laptops ndo
precisa desse espaco

A gente sempre esta se ajudando

D4 para ter tecnologia em qualquer disciplina e é claro que ndo sdo todos os colegas
gue querem isso e quem chega aqui ja entra nesse ritmo

Uma das nossas atividades diferenciadas para o UCA é que temos a liberdade de
nos organizarmos e as outras escolas que receberam o UCA nem sempre conseguem porque
ndo tem professor. Eu comecei a me interessar muito pela a tecnologia foi quando entrei para a
universidade, ai eu descobri 0 mundo. Hoje ndo vivo sem a tecnologia. Eu estou sempre
pensando em tecnologia e isso vai surgindo os desafios. Eu sou nativo digital e sempre
trabalhei com a tecnologia, meu planejamento é sempre voltado com a tecnologia. Tem
professores de matematica que muitas vezes ndo acham necessario usar a tecnologia, porque
eles entendem que o quadro e giz j

Eu trabalhei com 0 GEOGEBRA, com desenho em perspectiva e ai criava estruturas

tridimensionais
Quando a gente da oportunidade deles explorarem o recurso sempre surge

algo que nem a gente espera. Acho que a tecnologia permite que a gente tenha mais relacoes
entre nos é estar ali no digital como fonte de informacéo. A gente quer ter uma resposta melhor
do que o aluno esta aprendendo porque ele descreve e a gente consegue ler um por um e
quando tu vai no teu email ver o que o aluno escreveu, isso € muito bom. Aquele que né&o abre
a boca na sala de aula é o que mais conversa comigo no digital. Uma aluna diz no facebook:
professora, eu nao consegui isso. Ai ela vem, conversa e eu vou explicando para el

Fonte: Autoria propria, 2015.
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Tabela J- Metadiscurso 1 - O Conversar sobre a pratica pedagdgica

O Conversar sobre a pratica pedagogica

A minha ideia é pensar estratégias para que essas pessoas possam usar a tecnologia e se insiram
nesse mundo tecnoldgico e eles se sentirem confortaveis no uso delas. Mas tem que ter o
cuidado para ndo excluir ninguém por ter medo de usar e assim a gente se ajuda troca com
guem sabe. Se eu ndo sei, eu busco ajuda e antes ndo tinhamos uma troca com outros colegas,
outros professores e isso eu sinto falta agora essa é uma pratica que nds temos aqui ndo tem
essa do professor de Histdria ndo trabalhar com os outros, por exemplo, se eu preciso disso na
area de Matematica o professor vai me ajudar. Tem um professor que trabalha com Mais
Educacéo e ele esta trabalhando com os net, ele trouxe como estava fazendo com os alunos e
eu entdo fui passando a maneira que o professor fazia junto com os alunos porque tudo que é
bom e da certo é importante passar para os outros.Trabalhar com o net da muito trabalho, mas
os professores trabalham muito e para isso, temos reunides de planejamento e quando
precisamos de ajuda a qualquer momento marcamos e aqui 0 nosso pessoal a maioria é 40
horas e cada um faz o seu planejamento. O uso da tecnologia demanda tempo e tem colegas
gue ndo querem perder seu tempo com essa ferramenta porque seus horarios ndo fecham com
todos os professores. Eu uso a tecnologia mais que facilitadora eu tento criar alguma situacdes
que a tecnologia seja Util, sinto falta dessa parte de buscar conhecer ideias novas. Com 0s nets
procuramos muitos sites para trabalhar, pesquisei sites para trabalhar com os alunos e me
identifiquei como professora de Matematica e disse que queria participar das salas de bate papo
para poder aprender e depois trazer para meus alunos. Eu tenho procurado bastante, fazer
exercicio de Matematica no computador. Também sdo tarefas de construcdo, ou eles tém de
desenhar, usar algum aplicativo, do editor de texto, algum objeto de desenho para reforcar
alguma coisa que a gente estudou em casa, ou fazer algum relatério. As vezes a aula era
introdutéria com os nets ou finalizava a aula, usar todos os dias, ndo da, pois nem todos 0s
alunos trazem, dai eu junto, faco um dupla, fago um trio, mas dai o trabalho ja ndo é a mesma
coisa. A cada quinze dias a gente modifica os grupos a gente ndo trabalha individual, ndo tem
panelinha, as vezes tem um grupo que conhece mais as tecnologias, tem uns que conhecem
menos, mas ai 0s colegas trocam, entdo todo mundo aprende, até tu achar que trabalho em
grupo era uma coisa que valia a pena demorou um pouco. Na nossa escola tem esse diferencial
dos ambientes de aprendizagem. O meu ambiente é de matematica, eu ocupo aquele ambiente
toda vez que dou aula. Eu tenho o meu material a disposicdo, e tem a professora que fica
responsavel por eles, ela sempre esta na escola e a gente solicita para ela, os alunos vao buscar.
Deveriamos ficar com o0s nets nos ambientes de aprendizagem, mas o net ndo é dos ambientes,
mas do aluno, entdo eu tenho de achar uma forma de trabalhar com eles uma forma que eles
possam usar 0s nets. Posso ir mostrando varias coisas interessantes, eu gosto de ir para o
youtube para eles terem outra visdo, de um outro professor explicando o0 mesmo conteddo. 1sso
é uma coisa, que quando eu recebia aquilo pronto, eu dizia nem vou dar bola pra isso, ja vinha
pronto, mas ai um dia eu resolvi olhar e tinha coisas muito boas. Eu uso quando aquilo vai
ajudar o aluno a aprender melhor, mas tem momentos que eu vou para o quadro, tem
momentos que eles tem que trabalhar em grupo entdo, eu uso todos oS recursos que eu posso.
Tem horas que até contar a historia da Matematica, eu conto, por que eu acho importante eles
saberem. Trabalhei com um projeto de aprendizagem e ai eu pedi que os alunos criassem 0s
blogs, no blog da escola eles criaram paginas e montamos o projeto da Matemaética e na parte
artistica, eles pesquisaram junto com a professora que trabalhou e deu aquela orientacdo com
autores, com pintores e a gente tentava levar aquilo pra Matematica. O professor tem que estar
participando para saber quando o aluno esta aprendendo e quando ele s6 estd memorizando.

Fonte: Autoria propria, 2015.
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Tabela K - Metadiscurso 2 - Apropriacdo das tecnologias digitais na pratica pedagogica

Apropriacao das tecnologias digitais na pratica pedagogica

Eu comecei a me interessar muito pela a tecnologia foi quando entrei para a universidade, ai eu
descobri 0 mundo. Tem professores de matematica que muitas vezes ndo acham necessario
usar a tecnologia, porque eles entendem que o quadro e giz ja é o suficiente para demonstrar. O
uso do net € um trabalho continuo e trabalhoso porque o professor tem que estar sempre tendo
o0 cuidado de ver o que esta sendo trabalhado e pesquisado pelo aluno, como sou nativo digital
e sempre trabalhei com a tecnologia, meu planejamento é sempre voltado com a tecnologia. Os
nets ajudaram, dependendo se eu quero trabalhar com o software especifico, uma atividade
especifica, eu faco 0 meu plano de aula e eu tenho 0 meu net na escola. Com certeza minhas
aulas mudaram muito, mas o professor tem que saber utilizar, no inicio tinha uma professora
gue ndo gostava de trabalhar com os nets, mas depois comegou a usar e gostou. Ainda sou
muito ligada aos contetidos, ainda tem aquela preocupagdo com meus alunos da busca pelos
conteldos, mas eu estou me adaptando e para trabalhar um conteldo, fico pensando, vou
trabalhar esse contetido do ano que vem e 0 meu como vai ficar? Essa € a maior preocupacgao
né? Porque vai fazer falta para eles também né? Por exemplo, eu gostaria de saber como passar
esse conteudo do 8° ano, essa é a minha dificuldade, com alguma aula diferente, até mesmo
utilizando tecnologia a gente tem de pensar muito, e se tivesse um programa, ou alguma coisa
que facilitasse com certeza, eu ia usar, a gente ia usar mais. Nao € simplesmente eu pegar o net,
colocar ali o site e copiar tudo aquilo, ndo e se ali tem informagdes que eu desconheco? Acho
que a tecnologia permite que a gente tenha mais relagGes entre nés € estar ali no digital como
fonte de informagdo. A gente quer ter uma resposta melhor do que o aluno esta aprendendo
porgue ele descreve e a gente consegue ler um por um e quando tu vai no teu email ver o que o
aluno escreveu, isso é muito bom. Aquele gue ndo abre a boca na sala de aula é o que mais
conversa comigo no digital. Uma aluna diz no facebook: professora, eu ndo consegui isso. 1sso
eu acho mais interessante no uso da tecnologia é esse atendimento diferenciado que a gente
consegue dar para eles, se a gente tem vontade e acredita que a tecnologia é um ganho, isso é
maravilhoso e os alunos nos ajudam muito quando véem o nosso empenho para ajuda-los. Mas
para usar a tecnologia sdo varios os fatores que influenciam, por exemplo, disponibilidade de
espaco, se eu quero usar o laboratorio ou se eu quero usar 0s net e assim ndo precisa desse
espaco. Eu ja trazia muita coisa préatica para eles, mas claro, eles tendo a imagem na Internet é
mais facil de eles assimilarem e terem uma visdo mais ampla, se eu quero trabalhar os graficos
vou trabalhar usando os nets, mas as vezes, pelo fato da gente levar para sala de aula os nets e a
Internet ndo estar funcionando, tu entende? Isso frustra um pouco! Uso os nets como os livros,
como o caderno, como a caneta, como o lapis, em cima da classe o tempo todo é uma coisa
assim, a ideia aqui era justamente socializar o net e depois que eles trabalharem com o
concreto. Quando eles levam para casa eles ndo tem Internet e eles quando chegam na escola e
pegam pelo email e comegam a trabalhar. Acho que 0s nets te aproximam deles, porque tu tem
que ir até a classe deles, ndo é assim so explicar ali na frente.

Fonte: Autoria propria, 2015.



Tabela L- IAD1 Gestores — Bagé
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Expressdes Chaves

Ideias Centrais

Ancoragem

As vezes ficam perdidos.
Tivemos varias conversas com
o diretor do campus da daqui
da Unipampa para ver se era
possivel unir a universidade
com a SMED.

Medo do novo.
Busca por uma formacao.

Reflexdo na acéo.
Mudanga na
pedagobgica.

pratica

Entdo, ficamos
assim, de duas a trés
professoras de dentro do setor
pedagdgico assessorando de
guatro a cinco escolas.N&o
queremos que 0s nets sejam
guardados dentro dos armarios,
pelo menos a gente tem que
mandar que saiam  dos

armarios, né, entdo o professor
tem que saber que ele vai
fazer.

Trabalhar
pedagdgica.

com  assessoria

Uso da tecnologia na sala de
aula.

Reflexdo na acéo.

Tecnologias digitais.

. No inicio comegamos a
explicar com funciona os net e
0 que vem dentro dele e depois
comecamos a trabalhar com
email, blogs para que 0s
professores possam ir se
acostumando mas sabemos que

e
sabemos que é assim mesmo.

Capacitacdo voltada para o
professor.

Uso da tecnologia na prética
docente.

Espaco coletivo.

Nova cultura escolar.
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Entao, atualmente, na
assessoria as gurias tem, dentre
essas escolas, cada uma
assessora duas escolas com um
computador por aluno na
escola. Que acontece?

Suporte técnico.

Suporte técnico.

Pedimos que eles
compartilnem suas
experiéncias dentro do portal
do professor assim eles podem
ir mostrando o que fazem
dentro da sua sala de aula

Formagdo continuada.

Compartilhar saberes.

Cooperagéo.

Nossa geracdo esta iniciando
essa cultura e os nossos alunos
ja nascem nessa geragdo dos

e esse medo
depois passa para 0s alunos
por isso 0s professores tem
medo de trabalhar com os nets
sem saber como fazer.

Adaptacdo para as
geragdes de estudantes.

novas

Coletivo inteligente.

porque os professores acham
que era s6 com a Internet que
eles tinham que prepara as

aulas.

Mudanga na pratica
Formacao continuada. pedagodgica.
Formacdo continuada.
Mudanca na prética
pedagogica.

Uso da tecnologia.

Tecnologias digitais.

Al
entdo, nos desafiamos a equipe
nossa, que trabalha

diretamente com a Daiane, que
¢ do grupo pedagogico e a
Daiane que é coordenadora no
NTM e as gurias entdo criaram

Fazer a capacitagao.

Reflexdo na acéo.
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0 Projeto EDUCA.

enquanto a Daiane estava em
licenca, e ai infelizmente tem
coisas que tu tens que estar
sempre na volta e as coisas vao
se perdendo.

Porque ele foi para outra
escola. Porque a diretora ndo
tomou conta? Por que tem
varios abusos com isso, varios
entraves. Entdo o técnico de
informatica esta atendendo no

maximo duas escolas,

Proposta Pedagdgica.

Suporte técnico.

Mudanca na
pedagdgica.

pratica

O técnico é pago pela SMED
para ficar como suporte nas
escolas.

muitas vezes ele nédo
dava conta de tudo pois tem
que dar suporte embutido o
professor muitas vezes nao
sabe

Algumas
escolas ainda tem técnicos que
ndo participam junto com o0s
professores, s6 ficam fazendo
0 seu lado técnico mesmo e
tem outros que participam
junto com o professores
inclusive sugerindo sites e
outras  opgbes para O
professores. O critério para

Suporte técnico.

Suporte técnico.

Nova cultura escolar.
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fazer o concurso era ter um

curso técnico em informatica.

Na verdade ele
ndo conseguiu se apropriar
como funcionério da escola e 0
professor, muitas vezes, tem
medo de entrar no laboratério
sozinho.

Mesmo a Daiane
estando em licenca, nos
pedimos ao grupo pedagoégico
obrigar os professores, ao pelo
menos uma vez por semana,
usarem a tecnologia.

Olhar da equipe diretiva.

Subjetividade do professor.

Reflexdo na acdo.

Autonomia.

Que ja um entrave tantos as
criangas usarem 0s netbooks
na sala de aula como levarem
para casa.

Formagdo continuada.

Questao cultural

Cooperacéo.

Nova cultura escolar.

obviamente, guardados é que
eles ndo vao se estragar. Se
ndo forem usados, ndo vao
correr risco. Isso é questéo de
gestdo. No Reny Collares
alguns j& estdo danificados.
Um deles a familia mexeu e
danificou.  Elas  tomaram
medidas do que fazer quando
eles estdo estragados. A
secretaria de educacéo
combinou que ¢é possivel
arrumar esses novos modelos.
Nesse caso, do Reny Collares,
0s pais assumem um termo de
compromisso, a familia foi
chamada e como o cartdo de
memoria ndo e um custo muito
alto, eles se responsabilizaram,
pois € um bem publico.

Uso da tecnologia.

Responsabilidade.

Tecnologias digitais.

Nova cultura escolar.
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Como Bagé implantou no
Reny Collares, ela seguiu os
tramites, por exemplo, para as
escolas da rede estadual daqui
de Bagé, nos ficamos de
referenci

Capacitacéo.

Mudanca
pedagdgica.

na

pratica

|

Em algumas
ela consegue colocar um pouco
mais, sO que as nossas

empresas de Internet aqui da
cidade ndo tem grande
capacidade. A que tem melhor
capacidade é a NET, que
oferece 10 mb mas ndo chega
na periferia.

Suporte técnico.

Fonte: Autoria propria, 2015.



Tabela M- IAD 2 - Gestores de Bagé

Expressdes Chaves

Discurso do Sujeito Coletivo

Os professores tem medo de trabalhar com os
nets, por isso é importante fazer a formagéo
para que possamos tirar as davidas deles sobre
0 uso dos nets. A nossa capacitacdo & por
escola nés vamos as escolas e vemos 0 que
cada uma precisa, e levamos a formacéo
dentro da necessidade delas. Vamos pensar
acOes pedagogicas. NOs trabalhamos aqui
dentro da secretaria com projetos de assessoria
pedagdgica. Os professores muitas vezes
reclamam do que oferecemos, mas pelo menos
uma vez em cada formagéo eu escuto quando
eles dizem, é contigo é tdo facil e depois vou
fazer e tudo fica dificil. Com toda uma série
de propostas que comecaram a fluir
diretamente com grupo pedagdgico, fizemos a
formacdo com o portal do professor para que
eles possam ir se acostumando e podendo ir
trocando informagbes com outros professores
de outros lugares. Também propomos algumas
atividades de trabalharem com o0s nets sem
usar a Internet.

Pensamos colocar até uma carga horaria para
0 uso dos nets. Por exemplo, Portugués e
Matemética, duas vezes na semana ou a cada
quinze dias e o restante uma vez na semana, e
assim pelo menos tentar observar se eles
utilizam nesses horarios. Essa questdo é muito
cultural porque vai levar, vai mexer, vai
estragar. Os diretores por sua vez, as vezes
ndo querem tomar conhecimento. Fica muito
na subjetividade, cada professor que tem sua
caminhada vai fazendo. A gente entendeu que
temos que dar uma injecdo pedagdgica em
tudo isso. No inicio da formacdo temos que
explicar que ndo precisa acessar a Internet
porque os professores acham que era s6 com a
Internet que eles tinham que preparar as aulas,
entdo comegamos a explicar como funciona os
net e o que vem dentro dele. Nossa geracdo
esta iniciando essa cultura e 0s nossos alunos
ja nascem nessa geracao dos nets, por isso 0s
professores tem medo de trabalhar com os nets
sem saber como fazer. Agora comegamos a
trabalhar com email, blogs para que o0s
professores possam ir se acostumando e assim,
elas j& estdo trabalhando com as proprias
pernas. Quando foi para implantar, a nossa
secretaria de educagdo foi chamada para
participar de uma reunido e quando chegou la
era uma audiéncia com o governador e 0
secretario de educacdo e pediram para ela
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— Nao queremos gue 0s nets sejam guardados
dentro dos armaérios, pelo menos a gente
tem que mandar que saiam dos armarios,

— No inicio comecamos a explicar com
funciona os net e o que vem dentro dele,

— Pedimos que eles compartilhem suas
experiéncias dentro do portal do professor,

— Nossa geragéo esta iniciando essa cultura e
0S nossos alunos ja nascem nessa geracao
dos nets, por isso os professores tem medo
de trabalhar com os nets sem saber como
fazer.

— outros que participam junto com O
professores inclusive sugerindo sites e
outras opcdes para o professores.

— obviamente, guardados é que eles ndo véo
se estragar. Se ndo forem usados, ndo vao
correr risco.

— 0S pais termo de

assumem um

compromisso, a familia foi chamada e
como o cartdo de memoria ndo e um custo
muito alto, eles se responsabilizaram,pois é
um bem publico.

— comegamos a trabalhar com email, blogs
para que os professores possam ir se
acostumando

explicar o que ela pretendia comprar. N&o
gueremos que 0s nets sejam guardados dentro
dos armarios, pelo menos a gente tem que
mandar que saiam dos armarios, obviamente,
guardados € que eles ndo vao se estragar. Se
nao forem usados, ndo vao correr risco. Os
pais assumem um termo de compromisso, a
familia foi chamada e como o cartdo de
memoria ndo € um custo muito alto, eles se
responsabilizaram, pois € um bem publico. A
gente entende assim, e ainda tem a formagéo
dos tutores, fomos informadas agora dos
problemas técnicos, tem o problema do
recurso humano técnico. Antes tinhamos
coordenadores de laboratério, mas como as
tecnologias foram se aprimorando e essa
pessoa também estava em sala de aula, entdo a
SMED resolveu fazer um concurso para
técnicos e contratar por volta de 40 técnicos.
As escolas que tem UCA, todas possuem um
técnico e eles ficam a disposicdo da escola
para solucionar os problemas técnicos, mas
também participam das reunides pedagogicas
para poderem entender o que os professores
precisam. Entdo a gente entende porque certas
coisas nao estdo fluindo porque o técnico ndo
veio 0 técnico ndo se vé parte como parte do
quadro da escola. Porque ele ndo esta inserido
na educacdo, pois ele é técnico. A Internet é
um problema ndo s6 para a educagdo, mas
para tudo que se precisa aqui na cidade. A
gente se acostuma com a Internet, é tdo bom!
A prefeitura estd disposta a cobrir a Internet.
A Ol coloca banda larga na escola e ndo se
paga nada, fornece em torno de 2mb, entdo, a
gente sabe da importancia da Internet nas
escolas. Tem a NET onde ela passa nos
estamos contratando esse servi¢o, mas a NET
s6 atende a zona central. Algumas escolas
onde a NET passa n6s conseguimos colocar e
outras ttma Ol.
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Fonte: Autoria propria, 2015.

Tabela N- IAD 1 - Gestores - Rio Grande

Expressdes Chave

Ideias Centrais

Ancoragem

Tem a questdo do proprio
equipamento, ele restringe a
propria  utilizacdo dele.

Suporte técnico.

E as vezes sai uma ideia aqui
da secretaria, quando chega na
escola é outra ideia. Eles
recebem outra ideia. Sabe?

Ndo sei se tu te lembras,
tinham varios moédulos.

Capacitacao.

Espaco coletivo.

Suporte técnico.
Uso da Internet.

Tecnologias digitais.

Na verdade o computador para
trabalhar nao precisa,
necessariamente, estar ligado
na Internet. Tu podes usar de
outras formas.

Uso da Internet.

Coletivo inteligente.

Formagdo continuada.

Reflexdo na agao.
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, porque,
claro, que o aluno quando esta
ali com aquele net o que ele
quer? Ele quer explorar a
Internet

Uso da tecnologia como
potencializadora.

Tecnologias digitais.

O que eu percebi, varios
professores falaram que “

Prética pedagogica

Mudanga na
pedagdgica.

pratica

a nossa ideia da formagéo

S assessoras vao até
as escolas para conversar com
0s professores.

Formag&o continuada.

Espaco coletivo.

Formacao continuada.

Espaco coletivo.

Talvez uma ou outra conforme
a gente for observando nas
visitas, nas necessidades,

Formagdo continuada

Reflexdo na acéo.

E um

contrato que ja foi feito na
prefeitura, ndo é culpa no
NTM.

Suporte técnico.

Suporte técnico.

sobre projetos,

recorre a coordenadora no
caso da Matematica, se ela
tem

Préatica pedagbgica.
Capacitagdo.

Cooperacéo.

Autonomia.
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visitamos as escolas para

questionario para ver qual é a
situacdo em relacdo a varios
itens

Conversas
diretiva.

com a equipe

Escola com a
individualizada.

tecnologia

Cooperacéo.

Nova cultura escolar.

Eu acho que Na verdade o
computador para trabalhar ndo
precisa, necessariamente, estar
ligado na Internet. Tu podes
usar de outras formas.

Uso da Internet.

Tecnologias digitais.

As formacdes que foram feitas
0 ano passado, para 0S
professores,  porque

Formacao continuada.

Atualizacdo.

fazer um trabalho

direto com professor, entdo

Formacao continuada.

Espaco coletivo.
Cooperacéo.

Busca por novas praticas
pedagbdgicas com o uso da
tecnologia.

Mudanga na
pedagogica.

pratica

A universidade poderia dar
um suporte porque assim, 0
que a gente vé muito é isso,
eles falam é dessa dificuldade,
de saber trazer o conteldo
para a tecnologia. Fazer essa
transferéncia, eu sei ensinar
isso no quando, 14 sei eu, mas
como é que eu vou fazer pra
ensinar isso no computador.

Parceria com a universidade.

Dificuldade
tecnologia.

em usar a

Cooperacéo.

Nova cultura escolar.

O GeoGebra ndo rodou eles
sabiam que no Linux rodava,
eles passaram e  ndo
conseguimos pelo Mandriva.

Softwares para uso com 0s
netbooks.

Tecnologias digitais.

Suporte técnico para zona
rural.

Suporte técnico.
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Mas, com

certeza, ainda é um problema
porque as pessoas ligam muito
0 computador a Internet.

sexta-feira, nos

downloads, através da
Internet, mas depois tu instalas
no computador e para jogar
ndo precisa mais. E ai muitas,
“agora na escola a coisa vai
melhorar, por que agora ele ja
vai ter o que fazer”. Que
realmente, muito professor diz
“nao tem Internet, eu néo
tenho o que fazer no
laboratério, eu ndo tenho o
que fazer com 0s nets” € isso
que dizem.

Formacdo para o professor
articulador.

Uso da tecnologia.

Reflexdo na acéo.

Nova cultura escolar.

Também o professor usa a
tecnologia como passatempo,
mas eu acho que o que
dificulta mais é que a maioria
ndo domina o equipamento. E
ai quando tu ndo dominas,
qualquer coisa vira uma
grande dificuldade e a
Internet, ela facilita a vida de
qualquer um, porque tu néo
precisa planejar uma aula, tu
vai 1& no Google, bota teu
conteudo e tu vai achar as
aulas prontas.

Formacdo continuada para
uma nova cultura digital.

Reflexdo na acéo.

Autonomia.

pelo
menos, concertar, a ndo ser
gue seja algum problema de
peca, vai ser a empresa Garcia

Informatica, que
. E ela

também vai pegar 0s nets.

ndo vai assim,

Suporte técnico

Suporte técnico.
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Entdo vao ser concertados la

na empresa deles mesmo. A
partir de agora, entdo, é assim.

Se for reposicdo de pega,

Responsabilidade dos NTM.

Sim, ndo, foi o que eu disse,
nessa nossa reunido teve essa
discussdo, porgue eu ainda
disse assim

Porque a articuladora é o qué?
Pra montar projetor? Pra ligar
notebooks? N&o. @)
articulador, ele tem que ser
mais do gue isso.

Capacitacao para 0S
professores articuladores.

Espaco coletivo.

Ent&o assim, prioriza o 6nibus
tecnologico para atender a
zona rural, mas a gente atende
qualquer escola. Qualquer
escola que nos pedir, no
sdbado nds estdvamos num
evento na Escola Séo Pedro. A
escola que pediu, porque o
Onibus é do NTM, pra atender
as escolas municipais

Onibus
tecnoldgico.

como suporte

Coletivo inteligente.

Por ndo adianta assim, 0, ja se
teve essa tentativa de levar
uma proposta para a escola,
mas nem sempre € aceita. Al

gente até pode buscar, “eu td
trabalhando com tal projeto, se
vocés puderem trazer alguns
jogos”,

Proposta pedagdgica.

Reflexdo na acéo.

Cooperacéo.

Proposta pedagdgica.

Mudanca na
pedagobgica.

prética
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As lousas digitais estdo em
algumas escolas e Isso

também noés fizemos com as
articuladoras, uma capacitagao
técnica, pra saber lidar, pra
que ela pudesse com 0s seus
professores na sua escola.

Claro, nao
estou jogando a
responsabilidade  para  as
articuladoras.

Adaptacao as
tecnologias.

novas

Nova cultura escolar.

Cooperacéo.
Capacitacdo das professoras
articuladoras.
Equipe diretiva | Cooperagéo.

comprometida.

Fonte: Autoria propria, 2015.
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Tabela O -IAD 2 - Gestores - Rio Grande

A proposta da secretaria é assim, fazer um
diagnostico das escolas para conversar com
a equipe diretiva. Umas das perguntas que a
gente fez é se a escola recebeu 0s netbooks.
Entdo a ideia certa seria 0s professores
receberem os net para levar para casa, para
explorar, para aprender. A ideia é a gente
partir daquilo que os professores estdo
precisando, talvez se faca por polo, aquele
grupo de escolas por proximidade, com
uma mesma demanda, ai sim faz uma
formag&o. A coordenadora vai ver que dia,
por exemplo, os professores de matematica
estdo, em cada uma das escolas, e ai vai
comegar um trabalho com os professores.
Querem fazer um projeto de matematica
interdisciplinar e ndo tem ferramenta para
isso ela da esse suporte, se ela ndo tem, ela
corre atrds para ver quem é que pode
auxiliar esses professores. Fazer essa
transferéncia é a dificuldade deles, as vezes
eles dizem,eu preciso de mais pratica para
me sentir segura para trabalhar com a
tecnologia. Ai depende do foco e do
objetivo do professor. O nosso primeiro
vinculo sdo as articuladoras. NOs
trabalhamos diretamente com 0S
articuladores, € a nossa ponte. E sdo eles
que tém que fazer o vinculo. N&o depende
s0 da articuladora, depende do gestor,
depende do supervisor da escola, depende
do professor e depende do aluno também.
Assim, se 0 NTM vai se responsabilizar
para capacitar todos os professores, a
fungdo da articuladora n&o precisa. O
articulador, ele tem que ser mais do que
isso. Mas qual é a proposta, a escola vem
com a proposta e nos vamos trabalhar
juntos. Se a escola solicita alguma coisa, ai,
claro, a gente vé como vai fazer. A escola
nos procura e pede “serd que VOCEs nao
podem fazer uma formacdo na minha
escola? NOs ndo temos pessoas suficientes
para ir nas escolas, 0 nosso relacionamento
com eles é um pouco, digamos, meio que
distante. Entdo a proposta é os professores
nesse quarto dia de trabalho fazer a
formacdo e nds, como assessoras das areas,
nGs vamos visitar essas escolas. Isso a gente
esta fazendo em toda a rede é oferecido em
varios horarios. A proposta era usar 0 net
cOmo recurso e ndo ser sO para a Internet.
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Na verdade o computador para trabalhar néo
precisa, necessariamente, estar ligado na
Internet. Tu podes usar de outras formas.

A universidade poderia dar um suporte porque
assim, o que a gente vé muito é isso eles falam é
dessa dificuldade, de saber trazer o conteudo para
a tecnologia.

Tu fazes downloads, através da Internet, mas
depois tu instalas no computador e para jogar ndo
precisa mais. ndo tem Internet, eu ndo tenho o que
fazer no laboratério, eu ndo tenho o que fazer
com 0s nets € isso que dizem.

Também o professor usa a tecnologia como
passatempo quando tu ndo dominas, qualquer
coisa vira uma grande dificuldade e a Internet, ela
facilita a vida de qualquer um, porque tu néo
precisa planejar uma aula,

Qualquer escola que nos pedir,

As lousas digitais estdo em algumas escolas e Isso
também nos fizemos com as articuladoras, uma
capacitacdo técnica, para saber lidar, para que ela
pudesse com 0s seus professores usarem na sua
escola.

Mas é um potencializador. Entramos em
contato com uma editora para ver algum
tipo de livro que fosse direcionado para
usar nos nets. Na minha opinido, eu acho
gue os nets seriam muito mais utilizados se
eles tivessem sido distribuidos para 0s anos
iniciais. Eu acho que foi uma falha que se
pensou em se mandar para os 8°e 9° anos,
porque eram maiores, eu acho que nos anos
iniciais, ia ser bem mais aproveitado.
Porque se o aluno ndo mostra interesse, 0
professor vai num dia, no segundo nao vai
mais tentar. Que eu acho que é dificil,
porque para os alunos, isso é algo que tem
mais a ver com a realidade deles. A
universidade poderia dar um suporte porgue
assim, o0 que a gente vé muito € isso, eles
falam é dessa dificuldade de saber trazer o
conteudo para a tecnologia. Na verdade o
computador para trabalhar ndo precisa,
necessariamente, estar ligado na Internet.Tu
podes usar de outras formas. Também o
professor usa a tecnologia como
passatempo, ou seja, quando tu ndo domina,
qualquer coisa vira uma grande dificuldade
e a Internet facilita a vida de qualquer um,
porque tu ndo precisa planejar uma aula. Tu
faz downloads, através da Internet, e depois
tu instala no computador. Se ndo tem
Internet, eu ndo tenho o que fazer no
laboratorio, eu ndo tenho o que fazer com
0s nets é isso que eles dizem. Temos
também as lousas digitais em algumas
escolas e isso também nos fizemos com as
articuladoras, uma capacitacao técnica, para
saber lidar, para que elas pudessem com 0s
seus professores usarem na sua escola. Com
relagdo a informética, tem contrato com
uma empresa. Eles que tém que dar esse
suporte. A garantia terminou dos net e
quem vai passar a testar é a empresa que ja
da assisténcia nas escolas, porque a
distribuicdo dos equipamentos é feita por
nos, no caso é o NTM que faz as compras
ou através da secretaria que adere aos
programas do MEC. Se deu problema a
escola me liga, eu recolho, trago para ca no
NTM, e eu encaminho, a escola liga e eles
véo l4. Ficou acertado que ele vai levar para
o laboratério da empresa e se é algo que
seja muito caro, simplesmente nds vamos
comegar a descartar. Apesar da gente saber
a dificuldade no caso da Internet, é algo
além. Além disso, uma questdo estrutural
tem muitas escolas que estdo com
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problemas, por exemplo, tem poucas
tomadas, tem uma tomada para recarregar
todos 0s nets, ai tem que deixar carregando,
carregar de um em um até poder usar. Entdo
tem esses fatores que sdo importantes para
se levar em conta. As escolas da zona
urbana, digamos que ndo tém muito
problema com Internet, pior séo as da zona
rural e algumas outras assim. N&o tem
Internet, ndo consigo usar o computador,
como se fosse o Unico recurso. Entdo assim,
0 Onibus tecnoldgico do NTM prioriza para
atender a zona rural, mas a gente atende
qualquer escola que nos pedir.

Fonte: Autoria propria, 2015.

Tabela P- IAD 1 - Gestores - Porto Alegre

Expressdes chave Ideias centrais Ancoragem
Proposta pedagdgica. Mudanga na prética
pedagogica.
Projeto UCA. Reflex&o na agéo.
estado que comprar e faz a
previsdo o Federal tem |4 a sua
disponibilidade.
O licenciamento para poder | Projeto UCA. Autonomia.
comprar eles ja tem a licitagao
ja.
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Até porque quando saiu o
Haddad e entrou 0
Mercandante, ai ele achou
interessante dar incentivo s6
para ensino médio

N&o foi encerrado,

ndo gerou nenhuma acéo
nenhum outro grupo para dar
sequéncia, entdo agora, toda
orientacdo , inclusive o grupo
gue a Léa. a UFRGS e mais
uma ou duas, fizeram uma
coisa bem grande de formagéo
do ensino médio. E as
Universidades, cursos  de
especializagéo.

Projeto UCA.

Autonomia.

O que gente fez foi discutir as
questdes

Projetos visando o uso das
tecnologias digitais.

Espaco coletivo.

. Est& tudo encaixotado, a
coordenacdo pedagdgica tem
muitas questdes para justificar.

Parceria com as universidades. | Mudanca na pratica
pedagogica.

Formacdo continuada. Autonomia.

Projeto UCA. Autonomia.

Projeto visando o uso das

Espaco coletivo.
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ai e chegou no RS
dizendo que tinha que fazer
uma coisa igual. P

Tinha a prefeitura se
mobilizando que

Entdo foi uma coisa meio de
dois lados que

Tarso conhecendo esse projeto
gue era muito bom. Quando ele
falou isso numa reunido no
Palacio a Léa se enfureceu,
porgue ja tinha.

tecnologias digitais.

entdo
Porto Alegre, Portdo, alvorada,
Gravatai, acho que no Novo
Hamburgo. assim também,

momento refere-se a mudanca
mais significativa.

Formacdo continuada. Mudanga na pratica
pedagogica.

Parceria com as universidades.

Cultura digital. Nova cultura escolar.

Suporte técnico.
Mudanga na pratica

Mudanga na
pedagogica.

pratica

pedagogica.

Realmente ndo esta relacionado




158

mudanca no  indice de
aprovagdo do Brasil. Esta é
uma correlagdo que ainda nédo
pdde ser feita, até porque é
muito pouco tempo para poder
afirmar.

Proposta pedagdgica.

Adaptacdo  as
digitais.

tecnologias

Cooperacgao.

Coletivo inteligente.

0 governador disse que nés do
Rio grande do Sul ja sabiamos
muitas coisas, que

coisa que esta funcionando bem
e tem coisa que ndo esta

Oferecer assessoria.

Reflexdo na acdo.

Quando chegamos la, a
professora com as criangas,
abriram a tela com o XO e
mostrou todos aplicativos que
esse laptop tinha. Entdo, é um
pais inteiro usando os laptops,
S0 que é um pais pequeno,
entdo é outra realidade, mas o
que é bom 14 e a solidariedade.
Por exemplo, aqui nés temos o
MEC, 1& ¢é Conselho de
Educacdo que atende todas as
escolas. O Estado aqui,

formacéo seré pela fronteira

Adaptacéo aos laptops.

Formacdo continuada.

Tecnologias digitais.

Autonomia.

e essa universidade

ganha uma bolsa para a
capacitacdo. E como o Midias —
Educacdo a Distancia, e ai, nos,

Parceria com as universidades.

Cooperacéo.
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montamos o PROINFO.

e 0 ministro nao
gueria um laboratério em todas
as escolas e o Comité comprou
um projetor acoplado que
custou R$ 1.000,00. O

Formagdo continuada.

Reflexdo na acéo.

Capacitacéo.

Espaco coletivo.

Em Porto Alegre, o Estado ja
comprou os laptops, mas estdo
esperando obras na rede
elétrica e instalacdo de fibra
6tica. O MEC s6 d& bolsa, o
convénio € que o ministério da
as bolsas para a capacitacéo e o
estado que fornece os laptops.
Para poder ser colocada a fibra
Gtica é preciso obras nos postes
de luz porque eles estdo muito
velhos

Suporte técnico.

Fonte: Autoria propria, 2015.
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Tabela Q- IAD 2 Gestores — Porto Alegre

Expressdes Chave

Discurso do Sujeito Coletivo

Mas assim, o UCA teria que ser uma acdo pelo
menos de médio prazo, para uma formacdo
bastante séria, para formacdo das criangas pois
tem muitos professores bons e interessados, e que
tem muito professor que ndo t4& nem ai. No
projeto piloto a gente ficou por dois anos
testando, mas assim, para a mudanca da acéo da
escola continua sendo pouco dois anos. O
programa UCA continua, se 0 municipio que
comprar, tem uma linha de crédito do BNDES,
mas é s6 isso. O UCA existe s6 como fomento.
Isso é uma questdo politica. Esse projeto era pré-
piloto, e todo piloto tem uma vida datil. A
universidade que consegue mantém e o0
municipio que tem interesse em manter até
formar uma cultura de escolas. Tinha que ser
uma coisa de médio ou longo prazo, mas
infelizmente ndo é. Até onde eu sei a escola do
pré piloto nem os computadores eles estdo
usando mais. Agora existe o0 projeto Provincia de
Sdo Pedro, comegou quando alguém mostrou
para o governador o projeto Ceibal. Essa ideia ele
se encantou, por outro lado ja tinha um
movimento do prefeito de Acegué e de Candiota.
As criangas estavam no abandonando a escola do
Brasil para irem estudar no Uruguai tinha o
Ceibal e as escolas estavam perdendo alunos
porque  ndo  tinham  computador.  As
Universidades oferecem cursos de especializagdo
para 0 Provincia de S&o Pedro. Isso porque o
Estado ndo quis apostar muito alto até o grupo do
proprio MEC com um grupo de Universidade
pronta fazer a formacédo. O pessoal do Uruguai da
assessoria a outros paises como Peru, Paraguai,
Meéxico por serem referencia e nés oferecemos
assessoria pelo LEC para o projeto. SO que agora
0 MEC tem um portal do professor, e 0 Comité
colocou laboratério em todas as escolas. Nos
fazemos parte do Comité Cientifico Pedagogico.
A Universidade que fizer a capacitagdo vai dar
titulo de especializacdo aos professores. O
Comité também fez o portal do aluno. A oferta
que a Universidade fez é de que seria de 3 anos
para esse projeto e o Comité produziria a
tecnologia. A proposta era de um projeto
especifico, mas o custo era muito alto. Noés
fizemos um projeto bem legal por 3 anos mas o
Estado ndo quis e s6 fizemos a formacdo dos
professores. A coordenadora incluiu os NTE
para irem fazendo a formacdo. Agora noés
estamos buscando alguma formacéao para cidades
que tém Territério da Paz como o Provincia de
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— Quando chegamos |4, a professora com as
criangas, abriram a tela com o XO e mostrou
todos aplicativos que esse laptop tinha.

— Em Porto Alegre, o Estado ja comprou os
laptops, mas estdo esperando obras na rede
elétrica e instalacdo de fibra Gtica

Sd0 Pedro. O Secretério de Educacdo esta
pegando algumas pessoas para fazer a formagéo.
O UCA quando foi barrado eles pegaram uma
professora do municipio colocaram no NTE e ela
colocou todo mundo para fazer a capacitacdo e
como nds agora estamos saindo porque esta
acabando o UCA ela entdo esta colocando esse
pessoal para fazer a formagdo. Estd muito ruim
porque esse pessoal terd que atender varias
cidades ao mesmo tempo. Todos eles tém mil
programas de acfes do governo para dar conta e
parece que nunca esta integrado sala de aula. O
trabalho ndo estd incorporado para perceber de
que lado que muda. Se é o interesse do aluno,
frequéncia, isso é uma coisa mais do cotidiano
para ser verificada. O indice de aprovagdo é uma
coisa ndo mudou nada com o computador, as
criancas véo a aula, e acham mais divertido. Isso
ndo €é garantia que o indice vai melhorar.
Algumas escolas, na realidade, se os professores
se interessam a coisa teria acontecido, mas, se
ndo é dos professores, morre. A principal
mudanga é no interesse, na participacdo dos
alunos e ndo tem escola que ndo diga que nédo
houve mudanca. Aula fica muito melhor, mesmo
com todas as questbes dos professores levantam
sobre as redes de acesso, mesmo com tudo isso,
as criangas gostam mais. Entdo, o Uruguai € um
pais inteiro usando os laptops, s6 que é um pais
pequeno, entdo é outra realidade, mas o que é
bom la e a solidariedade. Quando chegamos 14, a
professora com as criangas, abriram a tela com o
XO e mostrou todos os aplicativos que esse
laptop tinha. Em Porto Alegre, o Estado ja
comprou os laptops, mas estdo esperando obras
na rede elétrica e instalacdo de fibra Otica.
Infelizmente ndo ha um problema s6 técnico.

Fonte: Autoria propria, 2015.




Tabela R- Discurso Sujeito Coletivo — Bagé

DSC gestores Bagé

Os professores tém medo de trabalhar com os nets, por isso é importante fazer a formacao para
gue possamos tirar as dividas deles sobre o uso dos nets. A nossa capacitacdo é por escola ns
vamos as escolas e vemos 0 gque cada uma precisa, e levamos a formacao dentro da necessidade
delas. Vamos pensar acOes pedagogicas. NOs trabalhamos aqui dentro da secretaria com
projetos de assessoria pedagdgica. Os professores muitas vezes reclamam do que oferecemos,
mas pelo menos uma vez em cada formacéo eu escuto quando eles dizem, é contigo é tdo facil
e depois vou fazer e tudo fica dificil. Com toda uma série de propostas que comecaram a fluir
diretamente com grupo pedagdgico, fizemos a formacédo com o portal do professor para que
eles possam ir se acostumando e podendo ir trocando informacdes com outros professores de
outros lugares. Também propomos algumas atividades de trabalharem com 0s nets sem usar a
Internet. Pensamos colocar até uma carga horaria para o uso dos nets. Por exemplo, Portugués
e Matematica, duas vezes na semana ou a cada quinze dias e o restante uma vez na semana, e
assim pelo menos tentar observar se eles utilizam nesses horarios. Essa questdo é muito cultural
porque vai levar, vai mexer, vai estragar. Os diretores por sua vez, as vezes nao querem tomar
conhecimento. Fica muito na subjetividade, cada professor que tem sua caminhada vai fazendo.
A gente entendeu que temos que dar uma injecdo pedagdgica em tudo isso. No inicio da
formacdo temos que explicar que ndo precisa acessar a Internet porque os professores acham
que era s6 com a Internet que eles tinham que preparar as aulas, entdo comegamos a explicar
como funciona os net e o que vem dentro dele. Nossa geracdo esta iniciando essa cultura e os
nossos alunos ja nascem nessa geracao dos nets, por isso os professores tem medo de trabalhar
com os nets sem saber como fazer. Agora comegamos a trabalhar com email, blogs para que 0s
professores possam ir se acostumando e assim, elas ja estdo trabalhando com as préprias
pernas. Quando foi para implantar, a nossa secretaria de educacao foi chamada para participar
de uma reunido e quando chegou la era uma audiéncia com o governador e o0 secretario de
educacgdo e pediram para ela explicar o que ela pretendia comprar. Ndo queremos que 0s nets
sejam guardados dentro dos armarios, pelo menos a gente tem que mandar que saiam dos
armarios, obviamente, guardados é que eles ndo véo se estragar. Se ndo forem usados, ndo vao
correr risco. Os pais assumem um termo de compromisso, a familia foi chamada e como o
cartdo de memoria ndo é um custo muito alto, eles se responsabilizaram, pois é um bem
publico. A gente entende assim, e ainda tem a formacdo dos tutores, fomos informadas agora
dos problemas técnicos, tem o problema do recurso humano técnico. Antes tinhamos
coordenadores de laboratorio, mas como as tecnologias foram se aprimorando e essa pessoa
também estava em sala de aula, entdo a SMED resolveu fazer um concurso para técnicos e
contratar por volta de 40 técnicos. As escolas que tem UCA, todas possuem um técnico e eles
ficam a disposicdo da escola para solucionar os problemas técnicos, mas também participam
das reunides pedagogicas para poderem entender o que os professores precisam. Entdo a gente
entende porque certas coisas ndo estdo fluindo porque o técnico ndo veio o técnico ndo se vé
parte como parte do quadro da escola. Porque ele ndo esta inserido na educacédo, pois ele é
técnico. A Internet € um problema ndo s6 para a educagdo, mas para tudo que se precisa aqui
na cidade. A gente se acostuma com a Internet, é tdo bom! A prefeitura esta disposta a cobrir a
Internet. A Ol coloca banda larga na escola e ndo se paga nada, fornece em torno de 2mb,
entdo, a gente sabe da importancia da Internet nas escolas. Tem a NET onde ela passa nos
estamos contratando esse servi¢o, mas a NET s6 atende a zona central. Algumas escolas onde a
NET passa nds conseguimos colocar e outras tém a Ol.

Fonte: Autoria propria, 2015.
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Tabela S- Discurso Sujeito Coletivo — Rio Grande

DSC gestores Rio Grande

A proposta da secretaria é assim, fazer um diagndstico das escolas para conversar com a equipe
diretiva. Umas das perguntas que a gente fez € se a escola recebeu os netbooks. Entdo a ideia certa
seria 0s professores receberem o0s net para levar para casa, para explorar, para aprender. A ideia é a
gente partir daquilo que os professores estdo precisando, talvez se faca por pélo, aquele grupo de
escolas por proximidade, com uma mesma demanda, ai sim faz uma formacao. A coordenadora vai ver
gue dia, por exemplo, os professores de matematica estdo, em cada uma das escolas, e ai vai comecar
um trabalho com os professores. Querem fazer um projeto de matematica interdisciplinar e ndo tem
ferramenta para isso ela d& esse suporte, se ela ndo tem, ela corre atras para ver quem é que pode
auxiliar esses professores. Fazer essa transferéncia é a dificuldade deles, as vezes eles dizem,eu preciso
de mais pratica para me sentir segura para trabalhar com a tecnologia. Ai depende do foco e do objetivo
do professor. O nosso primeiro vinculo sdo as articuladoras. N6s trabalhamos diretamente com os
articuladores, é a nossa ponte. E sdo eles que tém que fazer o vinculo. N&do depende s6 da articuladora,
depende do gestor, depende do supervisor da escola, depende do professor e depende do aluno também.
Assim, se 0 NTM vai se responsabilizar para capacitar todos os professores, a funcdo da articuladora
ndo precisa. O articulador, ele tem que ser mais do que isso. Mas qual é a proposta, a escola vem com a
proposta e n6s vamos trabalhar juntos. Se a escola solicita alguma coisa, ai, claro, a gente vé como vai
fazer. A escola nos procura e pede “sera que vocés ndo podem fazer uma formagdo na minha escola?
NOs ndo temos pessoas suficientes para ir nas escolas, 0 nosso relacionamento com eles é um pouco,
digamos, meio que distante. Entdo a proposta é os professores nesse quarto dia de trabalho fazer a
formac&o e nos, como assessoras das areas, nds vamos Visitar essas escolas. 1sso a gente estd fazendo
em toda a rede é oferecido em varios horarios. A proposta era usar 0 net como recurso e nao ser so
para a Internet. Mas é um potencializador. Entramos em contato com uma editora para ver algum tipo
de livro que fosse direcionado para usar nos nets. Na minha opiniéo, eu acho que 0s nets seriam muito
mais utilizados se eles tivessem sido distribuidos para os anos iniciais. Eu acho que foi uma falha que
se pensou em se mandar para os 8°e 9° anos, porque eram maiores, eu acho gque nos anos iniciais, ia ser
bem mais aproveitado. Porque se o aluno ndo mostra interesse, o professor vai num dia, no segundo
ndo vai mais tentar. Que eu acho que é dificil, porque para os alunos, isso é algo que tem mais a ver
com a realidade deles. A universidade poderia dar um suporte porque assim, 0 que a gente vé muito é
isso, eles falam é dessa dificuldade de saber trazer o conteldo para a tecnologia. Na verdade o
computador para trabalhar ndo precisa, necessariamente, estar ligado na Internet.Tu podes usar de
outras formas. Também o professor usa a tecnologia como passatempo, ou seja, quando tu ndo domina,
qualquer coisa vira uma grande dificuldade e a Internet facilita a vida de qualquer um, porque tu ndo
precisa planejar uma aula. Tu faz downloads, através da Internet, e depois tu instala no computador. Se
ndo tem Internet, eu ndo tenho o que fazer no laboratério, eu ndo tenho o que fazer com os nets é isso
que eles dizem. Temos também as lousas digitais em algumas escolas e isso também nos fizemos com
as articuladoras, uma capacitacdo técnica, para saber lidar, para que elas pudessem com 0s seus
professores usarem na sua escola. Com relagéo a informatica, tem contrato com uma empresa. Eles que
tém que dar esse suporte. A garantia terminou dos net e quem vai passar a testar € a empresa que ja da
assisténcia nas escolas, porque a distribui¢cdo dos equipamentos é feita por nds, no caso € o NTM que
faz as compras ou através da secretaria que adere aos programas do MEC. Se deu problema a escola me
liga, eu recolho, trago para cd no NTM, e eu encaminho, a escola liga e eles vao la. Ficou acertado que
ele vai levar para o laboratério da empresa e se € algo que seja muito caro, simplesmente n6s vamos
comecar a descartar. Apesar da gente saber a dificuldade no caso da Internet, é algo além. Além disso,
uma questdo estrutural tem muitas escolas que estdo com problemas, por exemplo, tem poucas
tomadas, tem uma tomada para recarregar todos os nets, ai tem que deixar carregando, carregar de um
em um até poder usar. Entdo tem esses fatores que sdo importantes para se levar em conta. As escolas
da zona urbana, digamos que ndo tém muito problema com Internet, pior s@o as da zona rural e algumas
outras assim. Ndo tem Internet, ndo consigo usar o computador, como se fosse o0 Unico recurso. Entdo
assim, o 6nibus tecnologico do NTM prioriza para atender a zona rural, mas a gente atende qualquer
escola que nos pedir.

Fonte: Autoria prépria, 2015.
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Tabela T- Discurso Sujeito Coletivo — Porto Alegre

DSC gestores Porto Alegre

Mas assim, o UCA teria que ser uma agdo pelo menos de médio prazo, para uma formacéao
bastante séria, para formacdo das criancas pois tem muitos professores bons e interessados, e
gue tem muito professor que ndo ta nem ai. No projeto piloto a gente ficou por dois anos
testando, mas assim, para a mudanca da acdo da escola continua sendo pouco dois anos. O
programa UCA continua, se 0 municipio que comprar, tem uma linha de crédito do BNDES,
mas € s6 isso. O UCA existe s6 como fomento. Isso é uma questdo politica. Esse projeto era
pré- piloto, e todo piloto tem uma vida util. A universidade que consegue mantém e o
municipio que tem interesse em manter até formar uma cultura de escolas. Tinha que ser uma
coisa de médio ou longo prazo, mas infelizmente ndo é. Até onde eu sei a escola do pré piloto
nem os computadores eles estdo usando mais. Agora existe o projeto Provincia de Sao Pedro,
comecou quando alguém mostrou para o governador o projeto Ceibal. Essa ideia ele se
encantou, por outro lado ja tinha um movimento do prefeito de Acegua e de Candiota. As
criangas estavam no abandonando a escola do Brasil para irem estudar no Uruguai tinha o
Ceibal e as escolas estavam perdendo alunos porque ndo tinham computador. As
Universidades, oferecem cursos de especializa¢do para o Provincia de Sdo Pedro. 1sso porque 0
Estado ndo quis apostar muito alto até o grupo do proprio MEC com um grupo de
Universidade pronta fazer a formagdo. O pessoal do Uruguai d& assessoria a outros paises
como Peru, Paraguai, México por serem referencia e nés oferecemos assessoria pelo LEC para
0 projeto. S6é que agora 0 MEC tem um portal do professor, e 0 Comité colocou o laboratério
em todas as escolas. N6s fazemos parte do Comité Cientifico Pedagdgico. A Universidade que
fizer a capacitacdo vai dar titulo de especializacdo aos professores. O Comité também fez o
portal do aluno. A oferta que a Universidade fez é de que seria de 3 anos para esse projeto e 0
Comité produziria a tecnologia. A proposta era de um projeto especifico, mas o custo era muito
alto. Nds fizemos um projeto bem legal por 3 anos mas o Estado ndo quis e s6 fizemos a
formagéo dos professores. A coordenadora incluiu os NTE para irem fazendo a formacéo.
Agora nos estamos buscando alguma formagao para cidades que tém Territorio da Paz como o
Provincia de Sao Pedro. O Secretario de Educacgdo estd pegando algumas pessoas para fazer a
formacdo. O UCA quando foi barrado eles pegaram uma professora do municipio colocaram
no NTE e ela colocou todo mundo para fazer a capacitacdo e como nos agora estamos saindo
porque esta acabando o UCA ela entdo est& colocando esse pessoal para fazer a formagdo. Esta
muito ruim porque esse pessoal tera que atender varias cidades ao mesmo tempo. Todos eles
tém mil programas de acdes do governo para dar conta e parece que nunca esta integrado sala
de aula. O trabalho nado esta incorporado para perceber de que lado que muda. Se é o interesse
do aluno, frequéncia, isso € uma coisa mais do cotidiano para ser verificada. O indice de
aprovacao € uma coisa ndo mudou nada com o computador, as criangas vdo a aula, e acham
mais divertido. Isso ndo é garantia que o indice vai melhorar.Algumas escolas, na realidade, se
os professores se interessam a coisa teria acontecido, mas, se ndo é dos professores, morre. A
principal mudanca é no interesse, na participacao dos alunos e ndo tem escola que néo diga que
ndo houve mudanca. Aula fica muito melhor, mesmo com todas as questdes dos professores
levantam sobre as redes de acesso, mesmo com tudo isso, as criangas gostam mais. Entdo, o
Uruguai é um pais inteiro usando os laptops, s6 que é um pais pequeno, entdo € outra realidade,
mas o que é bom la e a solidariedade. Quando chegamos 14, a professora com as criancas,
abriram a tela com o XO e mostrou todos os aplicativos que esse laptop tinha. Em Porto
Alegre, o Estado ja comprou os laptops, mas estdo esperando obras na rede elétrica e instalacdo
de fibra 6tica. Infelizmente ndo ha um problema sé técnico.

Fonte: Autoria propria, 2015.
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Percepcdo do gestores quanto ao uso dos DEDI

O UCA teria que ser uma agdo pelo menos de médio prazo, para uma formagdo bastante séria, para
formacdo das criancas, pois tem muitos professores bons e interessados. No projeto piloto a gente
ficou por dois anos testando, mas assim, para a mudanca da acéo da escola continua sendo pouco dois
anos. Agora existe o projeto Provincia de Sdo Pedro, este comegou quando alguém mostrou para o
governador o projeto Ceibal. As criangas estavam abandonando a escola do Brasil para irem estudar
no Uruguai que tinha o Ceibal, as escolas estavam perdendo alunos porgque ndo tinham computador.
Agora no6s estamos buscando alguma formacdo para cidades que tém Territorio da Paz como o
Provincia de So Pedro. Nos fazemos parte do Comité Cientifico Pedagdgico, o0 Comité também fez o
portal do aluno e agora o MEC tem um portal do professor, que colocou laboratério em todas as
escolas. Com toda uma série de propostas que comecaram a fluir diretamente com grupo pedagdgico,
também fizemos a formacdo no portal do professor para que eles possam ir se acostumando e
podendo ir trocando informagdes com outros professores de outros lugares A Universidade que fizer a
capacitacdo vai dar titulo de especializacdo aos professores. A proposta da secretaria ¢ fazer um
diagndstico das escolas e conversar com a equipe diretiva. O certo seria os professores receberem os
netbooks para levar para casa, para explorar, para aprender. A universidade poderia dar um suporte
porgue assim, 0 que a gente vé muito é isso, eles (professores) falam dessa dificuldade de saber trazer
0 conteldo para aliar a tecnologia. A ideia é a gente partir daquilo que os professores estdo
precisando. O nosso primeiro vinculo sdo as articuladoras, mas ndo depende s6 da articuladora,
depende do gestor, depende do supervisor da escola, depende do professor e depende do aluno
também. A nossa capacitacdo é por escola nés vamos as escolas € vemos o que cada um precisa, e
levamos a formacdo dentro da necessidade delas (escolas). N6s ndo temos pessoas suficientes para ir
as escolas, entdo a proposta é os professores no quarto dia de trabalho fazer a formagéo e nos, como
assessoras das areas vamos visitar essas escolas. Talvez se faga por polo, aquele grupo de escolas por
proximidade, com uma mesma demanda, ai sim se faz uma formagao. A coordenadora do NTM vai
ver que dia, por exemplo, os professores de Matematica estdo, em cada uma das escolas, e ai vai
comecar um trabalho com os professores e saber da dificuldade deles, as vezes eles dizem, eu preciso
de mais pratica para me sentir segura para trabalhar com a tecnologia. Os professores tém medo de
trabalhar com os netbook, por isso é importante fazer a formagéo para que possamos tirar as duvidas
deles sobre 0 uso dos nets. No inicio da formacdo temos que explicar que ndo precisa acessar a
Internet porque os professores acham que era s6 com a Internet que eles tinham que preparar as aulas,
entdo comecamos a explicar como funcionam os net e 0 que vem dentro dele. Nossa geragdo esta
iniciando essa cultura e 0s nossos alunos ja nascem nessa geracao dos nets, por isso 0s professores
tem medo de trabalhar com o0s nets sem saber como fazer. Agora comegamos a trabalhar com email,
blogs para que os professores possam ir se acostumando. Nao queremos que 0s nets sejam guardados
dentro dos armarios, pelo menos a gente tem que mandar que saiam dos armarios. Tem professor que
usa a tecnologia como passatempo, ou seja, quando tu ndo domina, qualquer coisa vira uma grande
dificuldade e a Internet facilita a vida de qualquer um, mas se ndo tem Internet, eu ndo tenho o que
fazer no laboratdrio, eu ndo tenho o que fazer com os nets é isso que eles dizem. A principal mudancga
é no interesse, na participacdo dos alunos e ndo tem escola que ndo diga que ndo houve mudanca. A
aula fica muito melhor, mesmo com todas as questfes que os professores levantam sobre as redes de
acesso, mesmo com tudo isso, as criangas gostam mais. Tem muitas escolas que estdo com
problemas, por exemplo, tem poucas tomadas, tem uma tomada para recarregar todos os nets, ai tem
gue deixar carregando. Entdo tem esses fatores que sdo importantes para se levar em conta, fomos
informadas agora dos problemas técnicos, tem o problema do recurso humano. As escolas que tem
UCA, todas possuem um técnico e eles ficam a disposi¢do da escola para solucionar os problemas
técnicos, mas também participam das reunides pedagdgicas para entenderem o que os professores
precisam. A Internet é um problema ndo s6 para a educacdo, mas para tudo que se precisa aqui na
cidade.

Fonte: Autoria prépria, 2015.



APENDICNE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AS SECRETARIAS DA
EDUCACAO E COORDENADORAS DO NTM

+ Questdo de pesquisa
Como, no conversar, os professores de Matematica imersos em uma Ecologia Digital,

percebem atualizacGes em sua pratica pedagogica?

+ Objetivo
Analisar as experiéncias dos professores de Matematica, em relacdo a sua préatica docente

quando inseridos em uma Ecologia Digital.

Intencédo: verificar como as SE articulam suas acdes para efetivar o uso dos DEDI

Que ac0es a Secretaria realizou para a implantacdo dos DEDI nas escolas?

Quais mudancas foram necessarias nas escolas em relacdo: a formacéo de professores, a
organizacao estrutural, ao projeto pedagdgico...?

De que maneira foi (ou esta sendo) realizada a capacitacao aos professores que adotaram o
programa?

Qual o perfil das escolas que receberam 0s equipamentos?

Como ocorre o suporte técnico dos DEDI?

Como é disponibilizado o acesso a Internet e como € realizado o suporte a Internet?

A intengdo do programa é disponibilizar a banda larga para todas as escolas e comunidade ao

redor, de que forma isso esta ocorrendo?



APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A DIRECAO DAS ESCOLAS

+ Questdo de pesquisa
Como, no conversar, os professores de Matematica imersos em uma Ecologia Digital,

percebem atualizacGes em sua pratica pedagogica?

+ Objetivo
Analisar as experiéncias dos professores de Matematica, em relacéo a sua préatica docente

quando inseridos em uma Ecologia Digital.

Intencéo: obter o perfil da escola e compreender qual a opinido dos dirigentes da escola

sobre 0 programa

Perfil:

NUmero de alunos:

NUmero de professores:

NUmero de professores de matematica:

Numero de professores de matematica utilizando os DEDI:

Existe algum mecanismo que verifique o desenvolvimento da educacgéo nas escolas? Em caso
afirmativo qual foi o indice de sua escola antes e depois da implantagdo desse programa?
Qual o IDEB da escola antes e depois da implantagdo desse programa?

Os DEDI séo usados em todos os anos de escolaridade?

Existe um ambiente apropriado para a utilizacdo dos DEDI? Ou é na sala de aula?

A evaséo diminuiu?

A escola ja possuia um trabalho na cultura digital?

Opinié&o da direcéao:

Como ocorre o envolvimento da dire¢éo e supervisdo com o programa?

Como os professores aderiram ao programa?

Que mudangas sdo ou foram necessarias para o desenvolvimento desse programa na escola?
De que forma a escola tem se articulado para essas mudangas?

De que forma a familia dos estudantes tem se envolvido no uso dessa tecnologia?

Qual a tua opinido sobre a possibilidade/ importancia de constituicdo de uma rede de

conversacao entre as escolas que trabalham com esta proposta?



APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES DE
MATEMATICA QUE UTILIZAM OS DEDI

+ Questdo de pesquisa
Como, no conversar, os professores de Matematica imersos em uma Ecologia Digital,

percebem atualizacGes em sua pratica pedagogica?

+ Objetivo
Analisar as experiéncias dos professores de Matematica, em relacdo a sua préatica docente

quando inseridos em uma Ecologia Digital.

Perfil dos professores

Idade:

Sexo:

Tempo de servico:

Escolaridade:

Turno de trabalho:

Numero de horas aula trabalhadas por semana:

Vocé ja possui apropria¢do com as tecnologias digitais:

Intencdo: conhecer as experiéncias do professor em relacdo a sua préatica docente; saber

quais as aprendizagens que o professor constroi ao utilizar os DEDI.

Que mudancas percebestes na tua pratica pedagdgica ao usar os DEDI?

Como preparas as tuas aulas depois da inser¢do do UCA?

De que maneira vocé trabalha os contetdos de matematica utilizando os DEDI?

Quando ocorre um problema de acesso a Internet, como vocé como usa o laptop/computador
em sua aula?

Em relacdo aos estudantes, que mudancas percebes?

Qual a tua opinido sobre a possibilidade/ importancia de constituicdo de uma rede de

conversacao entre as escolas que trabalham com esta proposta?
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Observacéo na sala de aula

Como sdo os estudantes na sala de aula utilizando os DEDI quanto:

6timo | Bom | regular | ruim | Péssimo

Interacéo

Comportamento

Participacdo

Disciplina

Atencdo a explicacdo do professor

Uso do DEDI

Uso da Internet

Como o professor articula o contedildo com a tecnologia quanto:

Otimo bom Razoavel Ruim

desenvoltura

conceitos

explicacéo

exercicios

manuseio

"Termo de Uso e Guarda de Bem Publico. “Esse documento foi criado para estabelecer critérios para a utilizagdo

do computador que o professor ira receber também pelo programa”.



APENDICE E- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PARTICIPANTES DA PESQUISA

Questao de Pesquisa: Como, no conversar, com os professores de Matematica imersos

em uma Ecologia Digital percebemos atualizacdes em sua pratica pedagdgica?

INFORMACOES GERAIS SOBRE SUA PARTICIPACAO:

v

v

Essa entrevista faz parte da pesquisa para tese de doutorado de Maritza Costa Moraes,
estudante do PPG Educacdo em Ciéncias da FURG.

Vocé esta sendo convidada(o) para participar da coleta de dados para fins da tese de
doutorado que sera realizada com professores de Matematica em exercicio, equipe
diretiva da escola e Secretarias de Educacdo ou Coordenadorias Regionais, todos
participantes do Programa Um Computador por Aluno.

Para melhor compreensdo das informacdes faremos registro de imagens das escolas e
dos entrevistados.

O anonimato dos entrevistados serd mantido.

Caso vocé deseje obter alguma informacdo relacionada a esta pesquisa, contate a
orientadora Prof®. Dr® Débora Pereira Laurino, através do telefone 3233-6802
(FURG).

Sua participacdo € voluntaria.

VERIFICACAO DO CONSENTIMENTO

Declaro que li o termo de consentimento acima e aceito participar da pesquisa, bem como

autorizo a publicacdo de imagens registradas durante a presente pesquisa em futuras

publicacdes cientificas.

CPF do participante

Assinatura do/a entrevistado/a

Assinatura da pesquisadora



10 ANEXO A - IMPLANTACAO E DESENVOLVIMENTO DOS PROJETOS-
PILOTO EM ESCOLAS PUBLICAS PARA O USO PEDAGOGICO DO LAPTOP
EDUCACIONAL CONECTADO

REALIZACAO E COORDENAGAO
MINISTERIO DA EDUCAGAO i
SECRETARIA DE EDUCAGAO A DISTANCIA (SEED)

EXECUGAO )
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA (UFC)

JUSTIFICATIVA

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) contempla entre suas metas a
disseminacdo do uso pedagodgico da tecnologia digital. As acdes previstas inserem-se no
contexto politico-pedagdgico de qualificacdo da educacdo, construgdo das competéncias
amplas da cidadania e do desenvolvimento humano.

O investimento em conhecimento e sua difusdo no mundo produtivo e na sociedade
sdo hoje as chaves para o desenvolvimento econémico e o desenvolvimento humano.
Fundamental nessa estratégia promover transformac6es na educacgdo publica. A compreensédo
da equacdo tecnologia/desenvolvimento/educacdo levou o poder publico a centrar
preocupacles na informatizacdo da sociedade a partir da escola publica, com mdaltiplos
objetivos: melhorar a qualidade do ensino em geral; possibilitar o ingresso desde os primeiros
anos escolares na cultura digital; preparar cidadaos em melhores condic¢des de insercdo futura
no mercado de trabalho.

Uma das metas do PDE ¢ a instalacdo, até 2010, de computadores em todas as escolas
publicas, aliada a formacdo de recursos humanos envolvidos com a educacdo publica
brasileira, bem como prover conexéo a Internet banda larga para todas as escolas publicas do
pais, com velocidade igual ou superior a 1 megabyte por segundo, de forma gratuita até o ano
de 2025.

A essa politica, somam-se as iniciativas educacionais e tecnoldgicas, ja implantadas ou
em fase de implantacdo, dos governos estaduais e municipais e da sociedade organizada
relativas ao uso pedagdgico e de universalizacdo do acesso as tecnologias digitais, como
reforco do processo de incluséo digital de segmentos da sociedade brasileira.

Nessa direcdo da insercdo de tecnologias nas escolas publicas pelo MEC, o esfor¢o
atual é acrescido do desafio de disseminar e promover o uso pedagogico do laptop
educacional, estabelecido no Projeto Um Computador por Aluno (UCA).

O governo federal propde o Projeto UCA como uma nova forma de utilizacdo das
tecnologias digitais nas escolas publicas brasileiras, balizada pela necessidade de: (a)
melhoria da qualidade da educacdo; (b) inclusdo digital; (c) insercdo da cadeia produtiva
brasileira no processo de fabricacdo e manutencéo dos equipamentos.

As acdes previstas pelo projeto UCA ndo so se inserem no PDE como se integram ao
Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo) do Ministério da Educagdo, com o
aproveitamento das iniciativas e bases existentes de gestdo e formacdo estruturadas nos
sistemas Nducleos estaduais e municipais de Tecnologia Educacional — NTE/M,
descentralizados e distribuidos geograficamente, devendo se beneficiar das redes de formacao
de professores e dos nucleos de pesquisa em instituicdes de ensino superior.
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Fases do Projeto UCA

O Projeto UCA foi concebido e planejado para ser implementado em fases.

A fase | do Projeto UCA, identificada como pré-piloto, compreende a realizacdo dos
testes e estudos preliminares em centros de pesquisa e experimentacdes de cunho pedagdgico
com laptops desenhados para aplicacdo no contexto educacional, doados pelos seus
fabricantes, em cinco escolas publicas localizadas nas cidades de: Porto Alegre-RS — Escola
Estadual Luciana de Abreu; Sdo Paulo-SP — Escola Municipal de Ensino Fundamental Ernani
Silva Bruno; Pirai-RJ (Distrito de Arrozal) — Ciep Professora Rosa Concei¢cdo Guedes;
Palmas-TO — Colégio Estadual Dom Alano Marie Du Noday; e, Brasilia-DF — Centro de
Ensino Fundamental N° 1 — Vila Planalto.

A fase | foi importante para obter subsidios quanto a viabilidade de testes em uma
amostra mais significativa a ser suprida com informac6es suficientes a uma tomada de
decisdo de expansdo para todo sistema publico de ensino como uma solucdo técnico-
pedagbgica.

Tornou-se necessaria uma melhor compreensdo sobre os requisitos pedagdgicos e
funcionais de hardware e software, bem assim constatar os graus de aceitacdo da comunidade
escolar e investigar as inovacdes curriculares na direcdo de mudancas educacionais.

A execucdo do Projeto em um universo mais amplo e diversificado propiciard
contemplar as diferentes realidades regionais e projetos politico-pedagdgicos das unidades
escolares, com o controle de avaliacdo formativa, realizagdo de pesquisas sob referenciais
inovadores de conhecimento social e de desenvolvimento da qualificacdo educacional
utilizados na aplicacao do laptop educacional.

A etapa seguinte, denominada fase Il, consistird dos projetos-piloto UCA, que
dependem de vérias a¢des entre as quais a aquisicao, pelo Ministério da Educacdo, através do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE, de 150 mil equipamentos
portateis, que estdo sendo denominados de laptops educacionais, para a execucdo de um
projeto plural, constitutivo dos sistemas publico de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios, em escolas publicas localizadas nas areas urbana e rural.

Desse modo, os projetos-piloto deverdo ser implementados em 300 escolas publicas,
distribuidas em todas as unidades da federacdo, selecionadas segundo pelas Secretarios
Estaduais de Educacéo, a Undime — Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao e
a Secretaria de Educacdo a Distancia do Ministério da Educacéo.

As outras acgdes que compdem a fase Il, a serem contempladas, de modo assegurar o
desenvolvimento correto e pleno do Projeto UCA séo:

« a implementacéo de processo de capacitacao de recursos humanos envolvidos com
a operacionalizagéo dos projetos-piloto;

* a implementacéo de processo de acompanhamento e a avaliagdo de desempenho
dessa fase, que permitam valorar o impacto do laptop educacional conectado no processo
educacional em termos pedagdgicos e organizacionais para a melhoria na qualidade do ensino
e da aprendizagem e incluséo digital da comunidade escolar; e

A implantacdo e execucdo do Piloto consistirdo, portanto, em uma oportunidade de
conhecer a realidade do uso do laptop educacional num contexto escolar mais amplo,
adequado as peculiaridades dos diversos projetos pedagogicos com efetivas solucGes
contextualizadas, que possam ser Uteis para todo sistema publico de ensino voltado a busca do
caminho de uso/aplicacdo em relagdo a disseminacdo das inovagdes pedagdgicas aliadas as
tecnoldgicas.



173

Tais acOes necessitam serem desenvolvidas por meio de metodologias adequadas de
instituicOes de ensino superior, que este projeto aponta podem ser executadas com a
cooperacdo da Universidade Federal do Ceara (UFC).

OBJETIVOS

* Operacionalizar a proposta de capacitacdo voltada ao uso pedagdgico intensivo e adequado
do laptop educacional em escolas publicas selecionadas em todas unidades da federagéo,
mediante diversas acOes estruturadas entre o Ministério da Educacdo, s universidades,
secretarias de educacdo com seus 6rgdos regionais de ensino, os Nucleos estaduais e
municipais de Tecnologia Educacional — NTE/M e as escolas publicas selecionadas para
implementacéo da fase Il do projeto UCA.

» Acompanhar e registrar por meio de diversos métodos as acfes das distintas etapas
planejadas para a Fase Il do Projeto UCA.

* Estabelecer sistematica de avaliacdo e desempenho aplicados ao Projeto.

* Desenvolver instrumentos de avaliagdo em consonancia com a sistematica de avaliacdo.

ACOES

Ha grandes desafios a enfrentar referentes a implantacdo e implementacdo da fase Il
do Projeto UCA. Entre eles, os mais significativos estdo relacionados as metodologias
educacionais, a formacao de professores, a sele¢do de contetudos e o envolvimento qualitativo
dos beneficiarios. Consubstanciamos esses desafios nas a¢des a seguir.

ACAO 1: FORMACAO

A implantacdo do Projeto UCA em escala mais ampla pressupBe a existéncia de
processos de formagdo dos recursos humanos envolvidos com sua operacionalizagdo. Os
educadores, essenciais nesta disseminacdo, serdo 0s responsaveis por dinamizar a inovacao na
escola por meio de préaticas educacionais que possibilitem novas e ricas aprendizagens aos
alunos, aos professores, aos gestores escolares e as equipes técnicas, importantes na definicao
da gestdo da tecnologia nas distintas dimensdes de acao.

Pensar a formacdo para o uso pedagdgico do laptop educacional em acordo com as
caracteristicas inovadoras e os principios que fundamentam o Projeto UCA, significa atender
aos professores, a equipe de gestdo que norteia a acdo educativa da escola, os técnicos das
estruturas educacionais, que acompanham e orientam o trabalho das escolas, e as equipes das
secretarias estaduais ou municipais de educagédo, que definem as politicas educacionais locais.
Portanto, serd necessario ampliar e enriquecer o repertorio das dinamicas e atividades
pedagogicas dessa formacéo.

Outro ponto a ser ressaltado no projeto UCA refere-se a diversidade. Alem da
diversidade que, com certeza, existem entre as escolas urbanas publicas de diferentes regifes
deverad dinamizar uma sensibilidade pedagogica e uma abordagem diferenciada de formacao
dos educadores em relagdo as caracteristicas das escolas publicas rurais. Ou seja, de acordo
com as identidades e realidades dessas escolas, de modo que seja factivel articular a visao
local com a globalizada. Esta prevista a sele¢do de, pelo menos, uma escola rural de cada
estado na fase 11 do projeto UCA.

As acOes de formacdo continuada para a fase 1l do projeto UCA deveréo ter como
metodologia a formagdo na acdo presencial e a distancia, tendo como eixos a realidade da
escola e o contexto da sala de aula com a presenca dos laptops educacionais e levadas em



174

consideracdo as experiéncias de outros projetos educacionais que vém sendo desenvolvidas
no contexto urbano e no contexto rural ou do campo, as quais muitas delas j& caminham no
sentido das pedagogias ativas, enfatizando a aprendizagem.

Agentes, funcdes e responsabilidades

Todos os niveis de governo e da sociedade organizada precisam se apoiar mutuamente
para o alcance dos resultados esperados pelo Projeto UCA, do ponto de vista educacional.

Ao Governo Federal, além de coordenar o projeto UCA, compete prover oS recursos
financeiros necessarios para a aquisi¢éo e distribuicdo dos equipamentos, executar 0 processo
de aquisicdo dos equipamentos e facilitar a instalacdo nas escolas publicas. Compete ainda
oferecer a formacdo dos profissionais da educacdo articulados com os Estados, o Distrito
Federal e Municipios e com instituicGes de ensino superior.

Aos governos estaduais e municipais, através das suas secretarias de educacao,
competem, assegurar que a adesdo formal ao projeto seja, de fato, inserida nas politicas
educacionais locais, 0 que compreende 0s compromissos politicos assumidos com vistas a
continuidade da implementacéo do projeto UCA, o desenvolvimento de acOes de articulagéo,
integracdo e sensibilizacdo da comunidade escolar e de outras instituicbes vinculadas as
escolas.

Além disso, cabe aos governos estaduais e municipais garantirem a implantacédo e
implementacdo do projeto adequado a proposta pedagogica local, no horizonte da educagédo
escolar inclusiva — digital e social, 0s meios e recursos necessarios para a formacdo dos
profissionais das escolas envolvidos no projeto, as adequacGes de infra-estrutura necessarias
(espacos para uso e armazenamento dos equipamentos), adequaces fisicas (rede elétrica
apropriada) e os dispositivos de seguranca, bem como dotar os Nucleos de Tecnologia
Educacional — NTE/M, que estejam vinculados a sua rede de ensino, de condicBes para a
execucao da formacdo, acompanhamento pedagdgico, técnico e avaliagdo nas escolas.

As escolas e comunidades competem, além de elaborar o projeto de utilizagdo do
laptop educacional integrado com as midias disponiveis, entre outros aspectos, viabilizar a
participacdo dos professores e demais profissionais da escola nos processos de formacéo.

Compete as universidades envolvidas no GTUCA (Grupo de Trabalho de
Assessoramento Pedagdgico), instituido pela Portaria SEED/MEC n° 8, de 19/11/2007,
constituir um grupo aglutinador de formacdo junto com universidades de cada Estado para
contextualizar a presente proposta de formacdo, participar e apoiar a formacdo dos
profissionais de 6rgdos regionais de ensino, os Nucleos estaduais e municipais de Tecnologia
Educacional — NTE e assessorar as escolas. Além disso, as universidades devem formar
equipes de pesquisa para apoio, acompanhamento e avaliacdo das acGes relativas ao Projeto
UCA nas escolas nas areas técnica, pedagdgica e de gestéo.

Aos NTE, estruturas implantadas pelo Programa Nacional de Informética na Educacéo
— Prolnfo, da SEED-MEC, e as equipes das secretarias de educacdo, competem colaborar com
a elaboracdo da proposta de formacdo na acdo dos profissionais da escola, bem como
sensibilizar, apoiar e orientar os profissionais da educacao da rede de ensino envolvidos no
projeto UCA para o desenvolvimento da formacgdo, acompanhar e avaliar as a¢des do projeto
nas escolas de sua abrangéncia.
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Operacionalizacdo

A estrutura geral da formacéo para a fase dois do projeto UCA é representada pela
figura 1.

ESTRUTURA GERAL DE OPERACIONALIZACAO DA FORMAGAO
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Figura 1- Estrutura geral da formacao

Na Figura 1, a universidade participante do Grupo de Trabalho de Assessores
Pedagdgicos ao Projeto UCA — GTUCA, denominada aqui de IES-UCA-Global, constitui um
nacleo aglutinador de universidades de estados e ou municipios que compdem tal grupo,
conforme acordado entre 0 MEC e secretarias de educagdo — SE.

As universidades IES-UCA-Global assumem a preparacdo da universidade local,
denominada de IES-Local que, por sua vez, fard a formacdo dos profissionais do NTE, o
acompanhamento e a orientagdo que estes fardo na escola.

Cada IES-UCA-Global trabalha em colaboragdo com duas ou mais IES-Local, de
modo a disseminar a proposta de formacéo para o uso de laptop educacional, simultaneamente
em diversos estados.

Ap0s a apropriacdo tecnoldgica do laptop educacional e a introdugdo ao Projeto UCA,
realizada pela IES-UCA-Global em acgdes paralelas para a IES-Local e para 0 NTE sera
realizada uma atividade conjunta entre ambos com a finalidade de elaborar a proposta de
formacéo na acao dos profissionais da escola.
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Assim, a IES-UCA-Global acompanha, por meio de ambiente virtual e de encontros
presenciais com as equipes das IES—Local e dos NTE, essa formacdo e as préaticas de uso do
laptop educacional nas escolas, tendo a IES—-Local como colaboradora.

OBJETIVOS
Objetivo Geral

Desenvolver programa de capacitagdo voltado ao uso pedagdgico do laptop
educacional, organizado em acGes que envolvem o Ministério da Educacéo, as universidades,
as secretarias de educacdo com seus 6rgdos regionais de ensino, os Nucleos estaduais e
municipais de Tecnologia Educacional - NTE e as escolas.

Obijetivos Especificos

* Conceber e desenvolver a formacdo de educadores (gestores e professores) para
utilizar o laptop educacional com alunos.

* Preparar profissionais para atuar como formadores dos educadores da escola para a
insercdo do laptop educacional na escola da rede de ensino publica.

e Criar a rede nacional de capacitacio de formadores para implantacao,
acompanhamento e avaliagdo do processo de capacita¢do para o uso do laptop educacional.

* Integrar nas acdes de capacitacao as estruturas, instituicbes e pessoas vinculadas aos
experimentos iniciais do projeto UCA nas escolas publicas.

* Desenvolver metodologia de formacdo continuada na acdo que priorize as praticas
pedagdgicas voltadas a aprendizagem significativa para o aluno.

* Favorecer a articulacdo e o intercambio entre as diferentes esferas dos sistemas de
ensino e os programas relacionados ao uso de tecnologias na educacao.

* Incentivar o uso pedagogico da conectividade e imersdo do laptop educacional.

METODOLOGIA DA FORMACAO

O processo de formacdo na acao se desenvolve com foco na realidade da escola e no
contexto da sala de aula com o uso dos laptops educacionais por professores, alunos e
gestores, tendo como pressupostos a interacdo e a reflexdo sobre a integracdo entre a préatica
pedagdgica, o curriculo, as tecnologias e as teorias educacionais que permitem compreender e
transformar as praticas com vistas a melhoria da aprendizagem do aluno.

A metodologia da formag&o engloba trés dimensBes que se encontram imbricadas em
seu desenvolvimento:

* Tecnologica: apropriagdo e dominio dos recursos tecnoldgicos voltados para o uso do
sistema Linux Educacional e de aplicativos existentes nos laptops educacionais.

* Pedagdgica: uso dos laptops nos processos de ensinar e aprender, bem como na gestdo de
tempos, espacgos e relacOes entre os protagonistas da escola, do sistema de ensino e da
comunidade externa.

* Tedrica: busca da articulacdo de teorias educacionais que permitam compreender
criticamente os usos em diferentes contextos e reconstruir as praticas pedagogicas e de gestdo
da sala de aula e da escola.

Essas dimensdes se integram e se organizam na estrutura de formacgdo dos formadores
representada a sequir.
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DIMENSAO DA FORMACAO

| Agdo-1: Preparacac da Eormadores |

Quem faz: [ES Global (representantes da Eouine do GT-LICA
Para guem: [ES Local + SE-MNTE (Eguine de Formadoras)

| Acao-2: Curso de Formacio do Projeto UCA na Escola |

Quem acompanhalcolabora: IES Global (representantes da Equinpe do GT-LICA)
Quem faz: IES Local + SE-MNTE (Equine de Eormadores)
Fara guem: Equipe da gescola (Drofessores, coordenadares e destores)

| Acfo-3: Preparaciao dos AIunﬂS:mDnitﬂrggl

Quem faz: a ser definido com o Secretarias e Escolas Locais
Para guem: Alunos-maonitores das Escolas

A acdo 1, diz respeito a preparacao de formadores pela IES-UCA-Global e se constitui
em quatro fases, perfazendo 260 horas:
Fase 1 - Apropriacdo tecnologica (Linux educacional, aplicativos do laptop e
ambiente virtual) - 40h (presencial)
Fase 2 - Introducdo ao Projeto UCA e planejamento da formacdo na escola —
24h (16h presenciais e 8h a distancia, em 1 semana)
Fase 3 - Formacdo na escola — 180h (a distancia com reuniBes presenciais):
3.1 - IES-Local: acompanhamento e orientacdo da atuacdo do NTE na escola;
3.2 - NTE: formacédo dos educadores na escola e acompanhamento das atividades de
uso pedagdgico do laptop.
Fase 4 - Avaliacdo, depuracdo e reestruturacdo da formacdo - 16h (presenciais
em 2 dias).

A acdo 2 se refere a formacdo do Projeto UCA na escola a ser realizada pelos
profissionais do NTE com orientacdo e acompanhamento da IES-Local e da IES-UCA-
Global. Esta acdo esta estruturada em 5 (cinco) modulos, perfazendo 180 horas (150h
maodulos obrigatérios + 30 modulo opcionais), conforme segue:

Maodulo 1 — Apropriagdo tecnoldgica (Linux educacional, aplicativos do laptop
e ambiente virtual) + compreenséo da proposta UCA - 40h (presencial)

Modulo 2 — Web 2.0 - 30h a distancia

Mddulo 3 — Formacao na escola proposta da ac¢ao - 40h a distancia

Maodulo 4 — Anélise e depuracdo da proposta de acdo e elaboragdo do Projeto
UCA da Escola (na gestéo e préatica pedagogica) — 40h

Maodulo 5 — Seminério para apresentacdo dos resultados, anélises com base em
documentos e nas apresentacdes do projeto UCA da Escola — carga horéria integrada ao
maodulo 4 (3 dias).

A acdo 3 trata da formacdo de alunos monitores a ser realizada sob a
responsabilidade da SE-NTE.
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Avaliacdo da aprendizagem

Os cursistas serdo avaliados continuamente durante o desenvolvimento das
atividades préaticas, por meio de procedimentos e instrumentos adequados & proposta
pedagdgica, bem como pelos produtos das atividades desenvolvidas durante a formacao.

Certificacao

Ao término do curso de formacdo de educadores da escola o0s cursistas receberdo os
seguintes certificados, conforme papel desempenhado no Projeto:

Profissionais do NTE/M: Certificado de Aperfeicoamento de 260h, a ser fornecido
pela IES-Local.

Educadores das Escolas/: Certificado de aperfeicoamento de 180h, a ser fornecido
pela IES-Local.

ACAO 2: AVALIACAO

De acordo com 0 GTUCA os pontos inovadores do Projeto UCA séo:

« uso do laptop por todos os estudantes e educadores da escola publica em um
ambiente que permita a imersdo numa cultura digital;

» mobilidade de uso do equipamento em outros ambientes dentro e fora da
escola;

« conectividade, pela qual o processo de utilizacdo do laptop e interacdo entre
estudantes e professores se dara por meio de redes sem fio conectadas a Internet;

« uso pedagogico das diferentes midias colocadas a disposicdo no laptop
educacional.

Na perspectiva de incorporacdo dos laptops educacionais na escola publica, foi
definido pelo GTUCA os seguintes objetivos educacionais para o Projeto UCA:

e contribuir na construcdo da sociedade sustentadvel mediante o
desenvolvimento de competéncias, habilidades, valores e sensibilidades, considerando os
diferentes grupamentos sociais e saberes dos sujeitos da aprendizagem;

* inovar os sistemas de ensino para melhorar a qualidade da educacdo com
equidade no pais;

» ampliar o processo de incluséo digital das comunidades escolares;

« possibilitar a cada estudante e educador da rede publica do ensino bésico o
uso de um laptop para ampliar seu acesso a informacéo, desenvolver habilidades de producao,
adquirir novos saberes, expandir a sua inteligéncia e participar da construcdo coletiva do
conhecimento;

» conceber, desenvolver e valorizar a formagdo de educadores (gestores e
professores) na utilizacdo do laptop educacional com estudantes;

 criar a rede nacional de desenvolvimento do projeto para implantagéo,
implementacdo, acompanhamento e avaliacdo do processo de uso do laptop educacional.

Estes objetivos sdo de alcance mediato, de desenvolvimento, ndo decorrem
simplesmente da incorporacdo do laptop ou de qualquer outra tecnologia no processo
educativo. Em educacdo, ha sempre a necessidade de um conjunto de fatores, medidas e
processos que levam a determinados resultados, a consecucao de certos objetivos.
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A insercdo de laptops nas escolas publicas no Brasil esta ocorrendo de forma gradual.
Com a seguranga necessaria a compreensdo da sua validade como instrumento de apoio ao
processo de ensino-aprendizagem, mediante a sua aplicacdo no contexto escolar.

O Projeto UCA néo se limita a distribuicdo de equipamentos aos alunos e professores
das escolas. Vale reforcar, inclui processos de formacdo dos docentes das escolas
beneficiarias, analise técnica dos dispositivos incluidos na categoria de laptop educacional
existentes para experimentacdo, testes de campo de usabilidade, levantamento das
necessidades de infra-estrutura nas escolas, ficando clara a necessidade de acompanhamento
das acOes e avaliacdo dos impactos que os laptops causardo nas escolas e nos seus processos,
a descoberto ainda de qualquer acdo mais sistematica de acompanhamento e avaliagao.

A implantacdo da Fase Il do Projeto UCA devera mobilizar as instituicbes e
comunidades educativas para propiciar maior apoio e compromisso dos envolvidos
especialmente por parte das estruturas ja implementadas, das coordenacdes do Prolnfo,
passando pelos NTE até os nlcleos de pesquisas nas universidades.

Devera recorrer aos recursos educacionais existentes e as solugfes de formacdo e
materiais didaticos disponiveis que possam ser adaptados. Devera ser potencializar o projeto
educacional do uso do laptop integrado ao projeto politico-pedagdgico da escola.

H4&, portanto, uma série de fatores e questdes importantes que podem ser avaliadas
nessa fase do Projeto UCA, dos quais podem ser abstraidos varios indicadores. Haveria pelo
menos varias fases antes do processo de assimilacdo pela escola, que também faria parte da
sistematica da avaliacdo do todo.

Na escola, deparariamos, em primeiro lugar, com a expectativa gerada da incorporacao
da inovacdo na comunidade escolar e as iniciativas de preparacdo da infra-estrutura fisica, o
planejamento e a elaboracdo do projeto com a definicdo dos objetivos educacionais, a
definicdo da participacdo dos agentes — professores, gestores etc, a elaboracdo planejamento
do atendimento do alunado que a priori sera universalizado, compreendido que que serdo
beneficiarias escolas com até 500 alunos e professores, e que elas receberdo até 500
equipamentos, segundo critérios definidos de escolhas das escolas.

Ja a implementacdo na escola beneficiaria, passada as fases gerais iniciais de
implementacdo do Projeto da Fase Il — planejamento, aquisicdo de conjuntos de infra-
estrutura computacional, formacgdo de recursos humanos etc. defrontariamos com outros
indicadores de avaliacdo a serem abstraidos nas seguintes etapas:

| — avaliacdo inicial diagndstica antes do laptop;

Il — introducdo ou assimilacdo inicial. Etapa que se refere ao tempo necessario
para que os laptops sejam assimilados a rotina da escola;

Il — uma vez parte da rotina da gestéo e do funcionamento da escola.

Esta distincdo pode ser atil ao levantamento de indicadores e a delimitacdo da
avaliacdo que se fard da fase Il do Projeto UCA. E preciso distinguir que no inicio, na
chegada dos equipamentos, a motivacdo dos alunos e professores, a frequéncia de alunos as
aulas e mesmo as taxas de uso de equipamentos serdo certamente diferentes das etapas
posteriores. Mas ai deparariamos com um primeiro problema de avaliacdo. Identificar
indicadores das etapas Il e Il na escola, quando serdo necessarios ser estabelecidos critérios
diferenciados comparando-se periodos anterior a chegada dos equipamentos, e o inicial com o
posterior.

A complexidade de tal avaliagio impde mesmo uma delimitacdo, pois alguns
indicadores podem extrapolar os laptops propriamente ditos. Por exemplo, ndo seria
necessario verificar se a chegada dos laptops afetou 0 uso de outras tecnologias na escola: o
video, o laboratério de informatica, retroprojetores, laboratérios de ciéncia etc.

Portanto, um bem essencial a implementacdo da avaliacdo serd o buscar o
assessoramento de especialistas em avaliagéo.
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Como a avaliacao serd formativa, ocorrerd na acéo, necessitara de uma confiabilidade
dos dados. Haverd necessidade de um software capaz de registrar e coletar informagoes
automaticamente pelas proprias maquinas, que por sua vez alimentaria um ambiente proprio
de avaliagdo. E necessario desenvolver ou adaptar algum ambiente de avaliacio ja existente
para esta funcéo.

Os usuarios deste ambiente poderia ser tanto os gestores e professores, quanto as
estruturas envolvidas na operacionalizacdo da Fase Il do Projeto UCA, envolvendo os
multiplicadores, formadores, equipes técnicas das secretarias de educagdo e até bolsistas de
iniciacdo cientifica e auxiliares de pesquisa.

Obijetivos gerais

 Subsidiar a formulacdo de diretrizes e politicas para o0 uso dos laptops
educacionais, com acesso a Internet, nas escolas publicas.

« Identificar as necessidades de ajustes no Projeto UCA, de modo a orientar as
acoes futuras.

« Adequar o Projeto UCA nas diferentes realidades e projetos politico-
pedag6gicos em unidades escolares as politicas educacionais de melhoria da qualidade do
ensino e inclusdo digital social.

O modelo de avaliacéo para o Projeto UCA deverd mensurar e valorar a eficiéncia,
eficacia e efetividade social em relacdo as politicas educacionais e de inclusdo digital social,
considerando: as dindmicas préprias de desenvolvimento e implantacdo do Projeto nas
unidades escolares; a regionalizacdo do Projeto; a diversidade de realidades e contextos; a
auto-sustentacdo do Projeto na escola; o nivel de alfabetizacdo digital; o grau de acesso a
informacao; a assimilacdo da cultura de software livre em educacéo.

A formacdo de redes e préaticas educativas deverdo ter destaques entre os indicadores
da avaliacdo: redes de mobilizacdo e articulacdo para desenvolvimento da autonomia
individual e coletiva; redes de participacdo e gestdo comunitaria; redes de producdo de
conhecimento, disseminacao, producéo e criagdo de conhecimentos e cultura; uso intensivo e
efetivo dos laptops educacionais e dos recursos (software / conteudos) articulados ao
curriculo; préticas pedagogicas e avaliativas; desenvolvimento de competéncias, habilidades e
atitudes.

A avaliacdo inicial (diagndstica) em cada unidade escolar devera ser considerada para
uma analise comparada do antes e depois da incorporacdo do laptop educacional,
principalmente em relagdo aos indices educacionais e de inclusdo digital social, além dos
desempenhos individuais e fluxos de interatividade com a comunidade escolar.
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Proposta de avaliagao do Projeto UCA

Fase Il - Visao sistémica

Entrada Processamento 1 Saida

Implantacao

Intermediario Impactos

Implementagao

/

Efeitos

Desempenho

Projeto Infra-estrutura  Recursos Processos Escola Alunos  Comunidade
Humanos Gerenciais / Professores
Gestiao

Havera a necessidade de assessoramento de especialistas em avaliacdo de projetos e
programas sociais e educacionais no desenvolvimento da sistematica de avaliacdo no ambito
do GTUCA.

Estruturacdo da rede de avaliacdo e a formacdo de implementadores da avaliacdo do
Projeto UCA — Fase 1l

Implementacdo de curso na modalidade a distancia sobre a avaliacdo do Projeto, para
compreensdo comum pelos implementadores da avaliagdo do Projeto UCA — Fase Il e do
contexto em que a avaliacdo sera realizada, bem como dos conceitos do modelo de avaliacdo
proposto e do plano de levantamento de dados e analises da avaliacao.

Sera, portanto, um processo de Integracdo e cooperagdo entre o MEC, as secretarias de
educacdo e as universidades na avaliacdo do Projeto UCA Fase II.

O enfoque proposto e o de avaliacdo formativa orientada ao gerenciamento e a gestao
do Projeto UCA. Avaliacdo formativa de processo ou de implementacdo. Funcdo de
monitoramento e acompanhamento. Ocorrerd simultaneamente ao desenvolvimento do
Projeto UCA - Fase II: Pilotos.

Sera um processo Vvisto como um instrumento gerencial e de gestdo. As conclusdes da
avaliacdo servirdo como subsidios de planejamento da etapa posterior da Fase Il do Projeto
UC A e as suas necessidades de ajustes.

Avaliara todos os pilotos, levantando dados, descrevendo caracteristicas,
especificando e evidenciando as ac¢des, processos, produtos e resultados. “Saber exatamente 0
que a escola esté fazendo com o laptop educacional”.

A proposta de avaliacdo deverd incluir os indicadores operacionais, as estratégias de
verificagdo e de analises dos dados.
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DESCRICAO DAS AGCOES UND QTE |BENEFICIARIOS

Capacitacao de recursos humanos

. Sensibilizacdo e planejamento das atividades Gestor  est.  mun.

de capacitacédo Reunido |27 profes. das Ifes
Capacitacdo de professores das escolas

beneficiarias da Fase 11 do Projeto Tutoria 7,2 mil | Professsores

. Capacitacdo de formadores (NTE e IES), a

distancia Tutoria 744 Professores

. Desenvolvimento, gestdo e manutencdo de

ambiente de aprendizagem na web Ambiente |1 Professores

. Producéo e adaptacdo de contedos do curso | Materiais

e das oficinas didaticos |30 Professores

Avaliacao

. Sensibilizacdo e planejamento das atividades | Relatdrios |6 Gestor  est.  mun.

de avaliagéo profes. das Ifes

Capacitacdo de implementadores da|Oficina Avaliadores

avaliacdo Projeto 1 Pré-Piloto

. Avaliacdo dos resultados da fase | (externa)

. Avaliacdo inicial — diagnostica da realidade | Projeto 1 Pilotos

escolar beneficiaria - fase Il

. Acompanhamento e avaliacdo das ac¢Oes das | Projeto 1 Pilotos

etapas da fase Il (formativa/na acéo)

. Avaliagdo dos impactos e resultados do |Projeto 1 Pilotos

projeto (somativa/externa)

. Desenvolvimento, gestdo e manutencdo de | Ambiente |1 Pilotos, profes

ambiente de avaliacdo na web.
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META ESPECIFICACAO INDICADOR FIiSICO PERIOD
Unidade Quantidad |O
e
- 1 Reunido em Brasilia | Passagens 40
(instalagbes do MEC) Ago 2010
com Equipe —Fev 2011
PROCESSO DE MEC/Membros Diarias 80
SENSIBILIZACAO E |GTUCA/Coordenadore
PLANEJAMENTO DA s das Secretarias de
OPERACIONALIZACA Educacéo de 2 dias
O
- 4 reunibes regionais | Passagens 52
com 2 representantes
MEC/UCA, Ago 2010 -
representantes | das|—— Ago 2011
instituicdes parceiras e | Dlarias 104
coordenadores das
Secretarias de
Educacéo de 2 dias, em
cada capital
DESENVOLVIMENTO, Contratagéo de | Especialistas 6 Ago 2010
GESTAO E | recursos humanos —fev. 2011
MANUTENCAO DOS Revisor 1 Ago2010 —
AMBIENTES DE Ago2011
APRENDIZAGEM E DE Técnicos de |4 Ago 2010
AVALIACAO suporte —Ago2011
Analistas de |4 Ago 2010
desenvolviment Ago2011
0
PRODUCAO E/OU | Acdo 1 — Preparacdo | Material 200 Ago 2010
ADAPTACAO DE |de didatico -
CONTEUDO Material didatico Ago/2011
para
200 participantes
Acdo 2 — Curso de | Cursistas 200 Ago 2010
Formacéo na Escola -
Ago/2011
Acdo 1 — Preparacdo | Passagens 800 Ago 2010
de Formadores -
Ago/2011
REALIZACAO DE 120 horas presenciais | Didrias 3.200 Ago 2010
MOMENTOS PRESENCIAIS Ago/2011
Professores 200 Ago 2010

Ago/2011
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META ESPECIFICACAO INDICADOR FIiSICO PERIOD
Unidade Quantidad |O
e
Acdo 2 — Curso de|Passagens 400 Ago 2010
Formacéo na Escola -
Ago/2011
84 horas presenciais Diérias 6.000 Ago 2010
Ago/2011
Professores 200 Ago 2010
Ago/2011
Acédo 1 — Preparacéo | Tutor 200 Ago 2010
de Formadores -
Ago/2011
140 horas a distancia
PROCESSO DE TUTORIA Acdo 2 — Curso de | Tutor 400 Ago 2010
Formacéo na Escola -
Ago/2011
96 horas presenciais
PROCESSO DE | Consultoria elaboragéo | Especialista em |04 Ago 2010
AVALIACAO DO UCA -|do projeto (sisteméatica) |avaliagio -
FASE I, II: Ago/2011
. Elaboragéo dos | Instrumentos de | (a Ago 2010
. AVALIACAO EXTERNA |instrumentos de | Avaliacdo determinar) |-
DOS RESULTADOS DA |Avaliagdo Ago/2011
FASE I Relatérios parciais e | Instrumentos de | (a Ago 2010
. finais avaliagdo determinar) |-
. ACOES DAS ETAPAS DA Ago/2011
FASE 11 Gestdo das  redes | Relatorios (a Ago 2010
Estaduais de Avaliagédo determinar) |-
Ago/2011
Seminarios com | Passagens/ (a Ago 2010
representantes das | diérias determinar) |-
redes estaduais Ago/2011
Coordenacao das| - |- Ago 2010
atividades de -
acompanhamento e Ago/2011
avaliagdo em cada
estado
Realizacdo de Visitas | Escolas 300 Ago 2010
as escolas p/ aplicagdo -
de Instrumentos de Ago/2011
Avaliacéo
Participacdo de | Seminario 08 Ago 2010
Seminarios com -
representantes das Ago/2011

Redes Estaduais




